
ಸಮಾನ ಭೂಮಿಕೆಯನನು ಅರಸನತ್ಾಾ: ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕೆಲವು ಸಂವಾದಗಳು 
ನಮ್ರತ್ ಖಂಡಪುರ್ 

 
 

ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯ ಕೆಲವು ಭಾಗಗಳು ಮಾತ್ರ ಉಳಿದವಕ್ಕಿಂತ್ ಹೆಚ್ಚು ಚ್ರ್ೆೆಗೆ ಗಾರಸವಾಗಚತ್ತವೆ. ಶಿಕ್ಷಣಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಬಿಂಡವಾಳ ಹೂಡಿಕೆ, 
ಬೊೀಧನೆ-ಕಲ್ಲಕೆಗಾಗಿ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆ, ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ ಹಾಗಚ ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದಿರಚವ ನೀತಿಗಳ 
ಸಚತ್ತ ನಡೆಯಚತಿತರಚವ ವಾದವಿವಾದಗಳ ಒಿಂದಚ ವಿಸೃತ್ ಪಕ್ಷಿನೊೀಟವನಚು ನಮ್ಮ ಮ್ಚಿಂದಿಡಚವ ಪರಯತ್ುವೆೀ ಈ ಲೆೀಖನ. ಇವೆೀ 
ಹಾಗಚ ಮ್ತಿತತ್ರ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳನಚು ನಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ್, ಅವಕಾಶ ಮ್ತ್ಚತ ಗಚಣಮ್ಟಟಗಳಿಂತ್ಹ ಸಾಿಂವಿಧಾನಕ ಮೌಲಯಗಳ ಮ್ತ್ಚತ ಕಾಳಜಿಗಳ 
ಬೆಳಕ್ನಲ್ಲಿ ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಬೆೀಕಚ ಎಿಂಬಚದಚ ಇಲ್ಲನಿ ಉದೆದೀಶ. ಅಿಂತಿಮ್ವಾಗಿ, ಯಾವುದೆೀ ನೀತಿ ಪರತಿಪಾದನೆಯಚ ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆಯಲ್ಲ ಿ
ತ್ಳವೂರಿದ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರಗಳಿಿಂದ, ಮ್ೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣತ್ತ್ತವಗಳಿಿಂದ ತಿದಚದಪಡಿಗೆ ಒಳಗಾಗಬೆೀಕಚ.  
 
ಸಂದಭಭ: 
 

ಶಿಕ್ಷಣ ವಯವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ದೆೀಶದ ಎಲಾ ಿಪರಜೆಗಳೂ ಹಕಚಕ ಹೊಿಂದಿರಚತ್ಾತರಲಿದೆೀ, ಎಲಾಿ ಪರಜೆಗಳಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಷ್ಯವಾಗಿ ತಿೀಕ್ಷ್ಣ 
ಅಭಿಪಾರಯಗಳಿರಚತ್ತವೆ ಎಿಂದಚ ಹೆೀಳಿದರೆ ಅತಿಶಯೀಕ್ತಯಾಗಲಾರದಚ. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯನಚು ಬೆೀರಚಮ್ಟಟದಿಿಂದ 
ರೂಪಿಸಲಚ ನಡೆದ ಇತಿತೀಚಿನ ಪರಯತ್ುಗಳು-ಈ ಪರಿಶರಮ್ದ ಔಚಿತ್ಯದ ಬಗೆಗೆಿನ ಅಭಿಪಾರಯಗಳು ಏನೆೀ ಇರಲ್ಲ-ಈ ನಿಂಬಿಕೆಯನಚು 
ಬಲಪಡಿಸಿದಚದ ನಜ. 
  

ಮಾಧಯಮ್ಗಳಲ್ಲಿ ವರದಿಯಾದ ಕೆಲವು ಸಿಂವಾದಗಳಿಂತ್ೂ ಆಸಕ್ತದಾಯಕವಾಗಿವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕೆಲವು ರಾಜಯಗಳಲ್ಲ ಿ
ಪಿಂರ್ಾಯತಿ ಹಿಂತ್ದಲ್ಲ ಿನಡೆದ ಸಿಂವಾದಗಳಲ್ಲ ಿಪೀಷ್ಕರಚ ಎಲಾ ಿಸಕಾೆರಿ ಶಾಲೆಗಳೂ ಆಿಂಗಮಿಾಧಯಮ್ದಲ್ಲಿ ಬೊೀಧಿಸಬೆೀಕಚ 
ಎಿಂಬ ಪರಸಕತ ನೀತಿಯಚ ಬೆಿಂಬಲ್ಲಸದೆೀ ಇರಚವ ಸಲಹೆಯನಚು ಮ್ಚಿಂದಿಟಟರಿಂತ್ೆ. ಬಾಲಯದಲ್ಲಿ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯೀ 
ಶಿಕ್ಷಣಮಾಧಯಮ್ವಾಗಿರಬೆೀಕಚ ಎಿಂದಚ ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆಗಳ ಪುರಾವೆಗಳು ಸಪಷ್ಟವಾಗಿ ಸೂಚಿಸಚತ್ತವೆ. ಆದರೂ, ನಮ್ಮ ಜನ ಇಿಂಗಿಿಷ್ನಚು 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಸತರಗಳ ಅಿಂತ್ರವನಚು ಮೆಟ್ಟಟ ನಲಿಬಲಿ ಸಾಧನವನಾುಗಿ ನೊೀಡಚತ್ಾತರೆ. ದೆೀಶದ ಜನ ಸಕಾೆರಿ ಶಾಲೆಗಳಿಿಂದ 
ವಿಮ್ಚಖರಾಗಿ ಗಚಣಮ್ಟಟ ಹೆೀಗೆೀ ಇದದರೂ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳತ್ತ ಅವು ಆಿಂಗಮಿಾಧಯಮ್ದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀಡಚತ್ತವೆ ಎಿಂಬ ಕಾರಣಕೆಕ 
ಮ್ಚಖ ಮಾಡಚತ್ಾತರೆ.  
 

ಇದರಿಿಂದ ನೀತಿಯ ವಿರ್ಾರವಾಗಿ ನೀತಿರಚ್ನಕಾರರ ಮ್ತ್ಚತ ಸಾಮಾನಯ ಜನರ ನಡಚವೆ ಭಿನಾುಭಿಪಾರಯ ಇದೆ ಎಿಂದಚ ಯಾವ 
ರಿೀತಿಯಲೂಿ ನಣೆಯಿಸಲಾಗಚವುದಿಲ.ಿ ಬಹಳಷ್ಚಟ ಸಲ, ನೀತಿಯಚ ವಾಸತವಿಕ ಸಿೆತಿಗತಿಗಳ, ಕೂಲಿಂಕಷ್ ಸಿಂಶೆ ೀಧನಾತ್ಮಕ 
ಅಧಯಯನಗಳ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವನಚು ಕಡೆಗಣಿಸಚವಿಂತ್ೆ ತ್ೊೀರಚತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಮ್ಗಚವು ಉತಿತೀಣೆವಾಗಿದೆ ಎಿಂದಚ ಘೂೀಷ್ಟ್ಸಿ 
ಮ್ಚಿಂದಿನ ತ್ರಗತಿಗೆ ಕಳುಹಿಸದೆೀ ಅದೆೀ ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಇಟಚಟಕೊಳುುವುದರಿಿಂದಷೆಟೀ ಅದಚ ಆ ತ್ರಗತಿಯ ನರಿೀಕ್ಷಿತ್ ಕಲ್ಲಕೆಯನಚು 
ಸಾಧಿಸಚತ್ತದೆ ಎಿಂದಚ ಹೆೀಳಲಾಗಚವುದಿಲ.ಿ ಇದರ ನಜಾಿಂಶವನಚು ಸಾಬಿೀತ್ಚಮಾಡಲಚ ಒಿಂದಚ ಶತ್ಮಾನಕೂಕ ಮೀರಿದ ಐತಿಹಾಸಿಕ 
ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವಿದೆ. ಇದರೊಿಂದಿಗೆ, ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಮ್ಗಚವನಚು ನಡೆಸಿಕೊಳುುವ ರಿೀತಿಗೆ ಹಾಗಚ ಶಿಕ್ಷಣವಯವಸೆೆಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸಿದ ಇತ್ರ 
ಕರಮ್ಗಳ ಅಗತ್ಯವೂ ಇದೆ. ಇದಕೆಕ ಹೊಿಂದಿಕೊಿಂಡಿಂತ್ೆ ಮ್ತ್ೊತಿಂದಚ ಸಿಂಗತಿಯೂ ಇದೆ. ಅದೆಿಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಪರಿಣಾಮ್ಕಾರಿಯಾಗಿ ಕತ್ೆವಯ ನವೆಹಿಸಲಚ ಸಾಧಯವಾಗಿಸಚವ ಯಾವುದನೂು ನೀಡದೆ, ಕೆೀವಲ ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತ್ಾಿಂಶಗಳನುಷೆಟೀ 
ಗಮ್ನದಲ್ಲರಿಿಸಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನಚು ನಗದಿಪಡಿಸಚವ ಕರಮ್. 

 



ಜೊತ್ೆಗೆ, ನಮ್ಮ ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಗಳು ಏಕರಿೀತಿಯ ಪಲವಿಿ ಹಾಡಚತಿತದದರೂ ಅನಚಷಾಾನವೆೀಕೆ ಇಷೊಟಿಂದಚ ಕಷ್ಟಕರ? ಎಿಂಬ ಪದೆೀಪದೆೀ 
ಕೆೀಳಿಬರಚವ ಪರಶೆುಯಿಂತ್ೂ ಇದೆದೀ ಇದೆ. ಅವುಗಳನಚು ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳಾಗಿ, ಯೀಜನೆಗಳಾಗಿ ಪರಿವತಿೆಸಿದ ಬಳಿಕ ಅವುಗಳನಚು 
ಅಸಿೆರವೆಿಂದಚ ವಾಯಖಾಯನಸಚವುದಾದರೂ ಏಕೆ? ಅವುಗಳು ಬಿೀರಚವ ಅತ್ಯಲಪ ಪರಮಾಣದ ಪರಭಾವಕೆಕ ಕಾರಣವಾದರೂ ಏನಚ?  
 

ಈ ಭಿನಾುಭಿಪಾರಯಗಳಿಗೆ ಅನೆೀಕ ಕಾರಣಗಳಿರಬಹಚದಚ: ಆರ್ಥೆಕ ಸಿೆತಿ ಹಾಗಚ ಪರಸಕತ ಆದಯತ್ೆಗಳಿಂತ್ಹ ವಾಯವಹಾರಿಕ 
ಪಯಾೆಲೊೀಚ್ನೆಗಳು; ದಿೀರ್ೆಕಾಲ್ಲಕವೂ, ಗಾಢವಾಗಿ ಬೆೀರೂರಿದಿಂಥವೂ ಆದ ಸಮ್ಸೆಯಗಳಿಗೆ ಅಲಪಕಾಲ್ಲೀನ ಪರಿಹಾರಗಳ 
ಹಚಡಚಕಾಟ; ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆಯಚ ಕಲೆಹಾಕಚವ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರಗಳು ಅನೆೀಕ ವೆೀಳೆ ವೃತಿತಪರರಿಗಾಗಲ್ಲೀ, ಸಾಮಾನಯ ಜನರಿಗಾಗಲ್ಲೀ 
ತ್ಲಚಪದೆೀ ಇರಚವುದಚ, ಗಾಢ ನಿಂಬಿಕೆಗಳು ಮ್ತ್ಚತ ಪಟಟಭದರ ಹಿತ್ಾಸಕ್ತಗಳು ಈ ಸಿಂವಾದಗಳನಚು ಮ್ಚನುಡೆಸಚವುದಚ ಇತ್ಾಯದಿ. 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಕೆಲವು ನದಿೆಷ್ಟ ವಿಭಾಗಗಳ (ಉಳಿದವುಗಳಿಗಿಿಂತ್ ಹೆರ್ಾುಗಿ) ವಿರ್ಾರವಾಗಿ ಅನೆೀಕ ದೃಷ್ಟ್ಟಕೊೀನಗಳಿರಚವುದಚ ನವಿೆವಾದ. 
ಅಲಿದೆ, ಅವು ಪದೆೀಪದೆೀ ತಿೀಕ್ಷ್ಣ ವಾಗಾಾದಗಳಿಗೆ ಗಚರಿಯಾಗಚವುದೂ ಅಷೆಟೀ ಸತ್ಯ.  
 

ಈ ವಾಗಾಾದಗಳು ಕೆಲವು ಮ್ೂಲಭೂತ್ ಪರಶೆುಗಳನಚು ಎತ್ಚತತ್ತವೆ. ಈ ಪರಶೆುಗಳ ಸಾರೂಪವಾದರೊೀ ಸಿಂಕ್ೀಣೆವಾಗಿದಚದ, ಅವುಗಳ 
ಪಟ್ಟಟ ಬೆಳೆಯಚತ್ತಲೆೀ ಇದೆ: ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ನಮ್ಮ ದೆೀಶದಲ್ಲಿ ನೀತಿ ರಚ್ನೆಯ ಪರಕ್ರಯಯಚ ಎಷ್ಟರಮ್ಟ್ಟಟಗೆ ಪರಜಾತ್ಾಿಂತಿರಕವಾಗಿದೆ?? 
ನೀತಿಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸಿದ ಎಲಾಿ ವಿಭಾಗಗಳಿಿಂದಲೂ ಸಹಮ್ತ್ವನಚು ನರಿೀಕ್ಷಿಸಲಚ ಸಾಧಯವೆೀ? ನೀತಿರಚ್ನೆಯಚ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ 
ಕಾಳಜಿಗಳಿಿಂದ ಪೆರೀರಿತ್ವಾಗಿರಬೆೀಕೊೀ ಅಥವಾ ಜನಪಿರಯತ್ೆಗೆ ಮ್ಣಿಯಬೆೀಕೊೀ? ಆಚ್ರಣೆಯಿಿಂದ ನೀತಿಯಚ ಎಷ್ಟರ ಮ್ಟ್ಟಟಗೆ 
ತಿದದಲಪಟ್ಟಟದೆ? ವೃತಿತಗಾರರನಚು ನೀತಿರಚ್ನೆಯ ಪರಕ್ರಯಯಲ್ಲ ಿಪಾಲೊೆಳುುವಿಂತ್ೆ ಮಾಡಚವುದಚ ಹೆೀಗೆ? ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಾಧಯಸೆರಿಗೆ ನೀತಿಯ 

ಪರಸಚತತ್ತ್ೆಯನಚು ಮ್ನದಟಚಟಮಾಡಿಸಚವುದಚ ಹೆೀಗೆ? ಇತ್ಾಯದಿ. ಈ ಪರಶೆುಗಳಿಗೆ ಉತ್ತರ ಕಿಂಡಚಕೊಳುುವ ಪರಯತ್ುಕೂಕ ಮ್ಚನು 
ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯಚ ವಿವಾದಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಕಿಂಡಚಬರಚವ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ೆೀತ್ರದ ಕೆಲವು ವಿಭಾಗಗಳನಚು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಚವುದಚ ನೆರವಿಗೆ ಬರಬಹಚದಚ.  
 

ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯ ವಾಯಪಿತಯಲ್ಲ ಿಚ್ರ್ೆೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿರಚವ ಕೆಲವು ವಿಭಾಗಗಳೆಿಂದರೆ: ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಬಿಂಡವಾಳ ಹೂಡಿಕೆ, ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲ ಿ
ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಾಧಯಮ್, ಕಲ್ಲಕೆ-ಬೊೀಧನೆಗಾಗಿ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆ, ಆರಿಂಭಿಕ ಬಾಲಯ ಶಿಕ್ಷಣ (ಶಿಶಚವಿಹಾರ /ಅಿಂಗನವಾಡಿ), 
ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ವೃತಿತಪರ ತ್ರಬೆೀತಿ ಹಾಗಚ ಕೌಶಲಗಳ ಅಭಿವೃದಿಿ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ, ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗಚಣಮ್ಟಟದ ಮೌಲಯಮಾಪನಕಾಕಗಿ 
ಶೆರೀಣಿಬದಿ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳ ಪರಯೀಗ, ಅನಚತಿತೀಣೆಗೊಳಿಸದ ನೀತಿ, ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆ ಮ್ತ್ಚತ ಪುರಾವೆ ಆಧಾರಿತ್ ನೀತಿ ಅಭಿವೃದಿ,ಿ 
ಖಾಸಗಿೀಕರಣ, ವಿಶೆೀಷ್ ಕೊರತ್ೆಗಳಿಿಂದ ಬಳಲಚವ ಮ್ಕಕಳ ವಿದಾಯಭಾಯಸ, ಇವೆೀ ಮ್ಚಿಂತ್ಾದವು. ಈ ಕೆಲವು ಪರಶೆುಗಳ ಸಚತ್ತ 
ನಡೆಯಚತಿತರಚವ ಚ್ರ್ೆೆಗಳನಚು ಸಿಂಕ್ಷಿಪತವಾಗಿ ಪರಿಚ್ಯಿಸಚವ ಪರಯತ್ುಕೆಕ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಭಾಗಗಳು ಮೀಸಲಾಗಿವೆ.  
 

ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಬಂಡವಾಳ ಹೂಡಿಕೆ (Investment in education) 
 

ಒಟಚಟ ದೆೀಶಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ (GDP) ಶೆೀಕಡಾ 6ರಷ್ಟನಚು ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಹೂಡಬೆೀಕೆಿಂಬ ಆಗರಹವು ಸಚಮಾರಚ ಅಧೆ ಶತ್ಮಾನದ 
ಹಿಿಂದಿನ 1968ರ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯ (National Policy on Education, 1968) ಕಾಲದಿಿಂದಲೂ ಪರಚ್ಲ್ಲತ್ದಲ್ಲಿದೆ. ಈ 

ನೀತಿಯಚ, “ಶಿಕ್ಷಣ ವಲಯದ ಬಿಂಡವಾಳವು ಕರಮ್ಬದಿವಾಗಿ ಹೆಚ್ುಳವನಚು ಕಾಣಚತ್ಾತ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಆದಾಯದ ಶೆೀಕಡಾ 6ರಷ್ಟನಚು 
ತ್ಲಚಪುವ ಹಿಂತ್ವನಚು ಆದಷ್ಚಟ ಬೆೀಗ ಮ್ಚಟಚಟವಿಂತ್ೆ ನೊೀಡಿಕೊಳುುವುದಚ ನಮ್ಮ ಗಚರಿಯಾಗಬೆೀಕಚ” ಎಿಂದಚ ಹೆೀಳಿತ್ಚ. ಈ 

ಸಲಹೆಯನಚು ಉಲೆಿೀಖಿಸಚತ್ಾತ 1992ರ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯಚ, “ಶಿಕ್ಷಣ ವಲಯಕಾಕಗಿ ಆಡಳಿತ್ವು ನಜವಾಗಿಯೂ 
ನಗದಿಪಡಿಸಚವ ಬಿಂಡವಾಳವು ತ್ನು ಗಚರಿಯನಚು ತ್ಲಚಪುವಲ್ಲಿ ಬಹಳಷ್ಚಟ ಹಿಿಂದೆಬಿದಿದರಚವುದರಿಿಂದ ಈ ನೀತಿಯಲ್ಲಿ ಪಟ್ಟಟಮಾಡಿರಚವ 
ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳಿಗೆ ಹಣಕಾಸಿನ ವಯವಸೆ ೆಮಾಡಚವಲ್ಲಿ ಇನೂು ಹೆಚಿುನ ಸಿಂಕಲಪವನಚು ತ್ೊೀರಚವುದಚ ಬಹಚಮ್ಚಖಯವಾಗಚತ್ತದೆ” ಎಿಂದಚ 
ಸಾರಿತ್ಚ. ಈ ನೀತಿಯಚ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಬಿಂಡವಾಳವನಚು ಹೆಚಿುಸಿ 8ನೆೀ ಪಿಂಚ್ವಾಷ್ಟ್ೆಕ ಯೀಜನೆಯಚ ಜಾರಿಯಾಗಚವ ವೆೀಳೆಗೆ ಅದಚ 



ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಆದಾಯದ ಶೆೀಕಡಾ 6ನಚು ಸಮಾನವಾಗಿ ಮೀರಚವಿಂತ್ೆ ಖಾತಿರಪಡಿಸಬೆೀಕಚ ಎಿಂದಚ ಶಿಫಾರಸಚ ಮಾಡಿತ್ಚ.  
 

ಇಷಾಟದರೂ, ಕಳೆದ ಮ್ೂರಚ ದಶಕಗಳಿಿಂದಲೂ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಬಿಂಡವಾಳ ಹೂಡಿಕೆಯ ಸರಾಸರಿಯಚ ಒಟಚಟ ದೆೀಸಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ 
ಶೆೀಕಡಾ 3.5ರ ಆಸಚಪಾಸಿನಲ್ಲಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾವೆತಿರೀಕರಣವನಚು (universalisation of education) ಸಾಧಿಸಲಚ 
ಸಮ್ಥೆವಾದ ದೆೀಶಗಳ ಮಾದರಿಯನಚು ಗಮ್ನಸಿದರೆ, ಅವು ಹೂಡಚವ ಬಿಂಡವಾಳವು, ಕನಷ್ಾ ಎಿಂದರೂ, ಆ ದೆೀಶಗಳ ಒಟಚಟ 
ದೆೀಸಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ ಶೆೀಕಡಾ 6ರಷ್ಟ್ಟದೆ. ಸಾಾರಸಯಕರ ಸಿಂಗತಿಯಿಂದರೆ, ಇಿಂದಿನ ಭಾರತ್ದಲ್ಲ ಿಒಟಚಟ ದೆೀಸಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ 
ಶೆೀಕಡಾ 6 ಕೂಡ ಸಾಲದೆೀ ಹೊೀಗಚತ್ತದೆ. ಮ್ಜಚಿಂದಾರ್ ಮ್ಿಂಡಳಿ ಎಿಂದೆೀ ಜನಜನತ್ವಾಗಿರಚವ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಾಮಾನಯ ಕನಷ್ಾ 
ಕಾಯೆಕರಮ್ದ ಮ್ಿಂಡಳಿಯಚ 2005ರಲ್ಲ ಿಮ್ಿಂಡಿಸಿದ ತ್ನು ವರದಿಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಒಟಚಟ ದೆೀಸಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ ಶೆೀಕಡಾ 6ರಷ್ಟಕೆಕ 
ಬದದತ್ೆಯನಚು ಘೂೀಷ್ಟ್ಸಿದೆದೀ ಅಲದಿೆ, ಆವಶಯಕತ್ೆಗಳನಚು ಪೂರೆೈಸಲಚ ಒಟಚಟ ದೆೀಸಿೀಯ ಉತ್ಪನುದ ಶೆೀಕಡಾ 8ರಿಿಂದ 10ರಷ್ಚಟ 
ಅಗತ್ಯವನಚು ಶಿಫಾರಸಚ ಮಾಡಲಚ ವರದಿಗಳನಚು, ವಿಶೆಿೀಷ್ಣೆಗಳನಚು ಉಲೆಿೀಖಿಸಿತ್ಚ (ಇದಚ ಖಾಸಗಿ ವಲಯ, ಸಮ್ಚದಾಯ, 

ಪೀಷ್ಕರಚ ಮ್ತ್ಚತ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ವತಿಯಿಿಂದ ಬರಚವ ಧನಸಹಾಯವನಚು ಹೊರತ್ಚಪಡಿಸಿ). 
  

ಹಿೀಗಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕರ, ನೆೀತ್ಾರರ ಹಾಗಚ ಸಿಂಸೆಗೆಳ ಕಡೆಯಿಿಂದ ಹೆರ್ಾುದ ನರಿೀಕ್ೆಗಳ ಸಾಕಾರಕಾಕಗಿ ನೀತಿ ಶಿಫಾರಸಚಗಳು 
ವಿಕಾಸಗೊಿಂಡಿದದರೂ, ಈ ನರಿೀಕ್ೆಗಳನಚು ಸಾಕಾರಗೊಳಿಸಲಚ ವಯವಸೆೆ ಹಾಗಚ ಪರಕ್ರಯಗಳ (ಮ್ೂಲಭೂತ್ ಸೌಕಯೆದ, 
ಸಿಂಪನೂಮಲಗಳ, ನೆೀಮ್ಕಾತಿಯ, ಪೂರಕ ಸಿಬಬಿಂದಿ/ಸಿಂಸೆೆಗಳ) ವಿಕಾಸಕಾಕಗಿ ತ್ೊಡಗಿಸಬೆೀಕ್ರಚವ ಬಿಂಡವಾಳ ಮಾತ್ರ ನೀತಿ 
ಶಿಫಾರಸಚಗಳು ಬಯಸಚವುದಕ್ಕಿಂತ್ ಕೆಳಮ್ಟಟದಲ್ಲಿದೆ. 
 

 

ಕಲ್ಲಕೆ-ಬೊೀಧನೆಯಲ್ಲಿ ತಂತರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆ 
 

ಕಳೆದ ಶತ್ಮಾನದ 70ರ ದಶಕದ ಮ್ಧಯಭಾಗದಲೆಿೀ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದೊಿಂದಿಗೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವನಚು ಸಿಂಯೀಜಿಸಲಚ 
ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳು ಹಾಗಚ ಯೀಜನೆಗಳು ಆರಿಂಭವಾಗಿದದವು. ಲಭಯತ್ೆ ಹಾಗಚ ಬಳಕೆಯ ಸೌಕಯೆಗಳು ಹೆಚಿುದಿಂತ್ೆ ಗಚಣಮ್ಟಟ 
ಹಾಗಚ ಅವಕಾಶಗಳನಚು ಸಚಧಾರಿಸಚವ ನಟ್ಟಟನಲ್ಲಿ ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನಗಳ (Information and 

Communication Technologies -ICT) ಕೊಡಚಗೆಯನಚು ಹೆಚ್ಚು-ಹೆರ್ಾುಗಿ ಕಾಣಚತಿತದೆದೀವೆ. 2005ರ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಪಠ್ಯಕರಮ್ 

ರ್ೌಕಟಚಟ (National Curriculum Framework, 2005) ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವನಚು, “ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಕಿಂದಕಗಳಿಗೆ ಸೆೀತ್ಚವಾಗಬಲಿ ಒಿಂದಚ ಮ್ಹತ್ತವದ ಸಾಧನ” ಎಿಂದಚ ನೊೀಡಚತ್ಾತ, “ಮಾಹಿತಿ, ಸಿಂಪಕೆ ಹಾಗಚ ಗಣಕ 
ಸಿಂಪನೂಮಲಗಳನಚು ನೆೀರವಾಗಿ ತ್ಲಚಪಲಾಗದ ಜಾಗಗಳಿಗೆ ತ್ಲಚಪಿಸಿ ಅಲ್ಲ ಿಸಮಾನ ಅವಕಾಶಗಳ ಸಾಧನವಾಗಚವಿಂತ್ೆ” ಅದರ 
ಬಳಕೆಯನಚು ಶಿಫಾರಸಚ ಮಾಡಚತ್ತದೆ. 2012ರಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸಲಪಟಟ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ 
ಕಚರಿತ್ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿಯಚ ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನಗಳನಚು ಸವೆಶಿಕ್ಾ ಅಭಿಯಾನ ಹಾಗಚ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 

ಮಾಧಯಮಕ ಶಿಕ್ಾ ಅಭಿಯಾನಗಳ ಕೆೈಕೆಳಗೆ ಗಚಣಮ್ಟಟ ಸಚಧಾರಣೆಯ ಗಚರಿಗಳನಚು ಸಾಧಿಸಲಚ ಇರಚವ ಸಾಧನವೆಿಂದಚ 
ನೊೀಡಚತ್ತದೆ.  
 

ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆಗೆ ಮೊದಲಚ ಅದಚ ಲಭಯವಿರಬೆೀಕಚ; ತ್ದನಿಂತ್ರ, ಅಗತ್ಯವಿರಚವ ವಿದಚಯಚ್ಛಕ್ತ, ರಿಪೆೀರಿ ಹಾಗಚ ನವೆಹಣೆಗಳಿಂತ್ಹ 
ಸಿಂಗತಿಗಳಿಗೆ ನೆರವನಚು ಬೆೀಡಚತ್ತದೆ. ಇವಿಲಿದೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನ ಮ್ತ್ಚತ ಶಿಕ್ಷಣಗಳ ಸಮ್ನಾಯ ಅಥೆವಿಲದಿಚದ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಗಾರಮೀಣ 
ವಿದಚಯದಿೀಕರಣದ ಸಿೆತಿಗತಿಗಳನಚು ಪರಿಗಣಿಸಬಹಚದಚ. ಗಾರಮೀಣ ವಿದಚಯಚ್ಛಕ್ತ ಪೂರೆೈಕೆಯಚ ಒಿಂದಿಷ್ಚಟ ನದಿೆಷ್ಟ ಗಿಂಟೆಗಳ ಕಾಲ 
ದೊರೆಯಚವ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲ ಿಎಿಂತ್ೊೀ, ಅಿಂತ್ೆಯೀ ಅದಚ ಎಷ್ಚಟ ಹಿಿಂದಚಳಿದ ಗಾರಮೀಣಪರದೆೀಶಗಳನಚು ತ್ಲಚಪಿದೆ ಎಿಂಬ ವಿಷ್ಯದಲೂ ಿ
ವಸಚತಸಿೆತಿ ಹದಗೆಟ್ಟಟದೆ. ಇಿಂತ್ಹ ಸಿಂದಭೆಗಳಲ್ಲ ಿ ವಿದಚಯಚ್ಛಕ್ತ ಸಿಂಪಕೆಗಳಿಲಿದೆ, ಅಥವಾ ಸಿಂಪಕೆವಿರಚವಿಕೆಯೀ ಇಲಿದೆ,   



ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆಯಚ ಮ್ೂಲಸೌಕಯೆಗಳಿದದರೂ ಅಥೆಹಿೀನವಾಗಚತ್ತದೆ.  
 

ಜೊತ್ೆಗೆ, ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆಯ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವು ಶಿಕ್ಷಣದೊಿಂದಿಗೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವನಚು ಬೆಸೆಯಲಚ ಕೆೀವಲ ಮ್ೂಲಭೂತ್ 
ಸೌಕಯೆಗಳಿದದರೆ ಸಾಲದಚ ಎಿಂದೂ ತ್ೊೀರಿಸಚತ್ತದೆ. ಶಾಲಾ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವು ಕೆಲಸಮಾಡಲಚ ಶಿಕ್ಷಕರ ವಿಷ್ಯಜ್ಞಾನ 
ಹಾಗಚ ಬೊೀಧನಾಹೆತ್ೆ; ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ವಿರ್ಾರವಾಗಿ ವಿೀಕ್ಷಣೆ, ಬೊೀಧನೆ ಅಥವಾ ಪರಸಪರ 
ಪರತಿಕ್ರಯಗಳ ಮ್ೂಲಕ ಅವರಚ ರೂಪಿಸಿಕೊಿಂಡಿರಚವ ವೆೈಯಕ್ತಕ ಸಿದಾಿಿಂತ್ಗಳು; ಶಿಕ್ಷಕರ ಆತ್ಮವಿಶಾಾಸ ಹಾಗಚ 
ಪೆರೀರಣೆಗಳು-ಇಿಂತ್ಹ ಮ್ೂಲಭೂತ್ ಕೊರತ್ೆಗಳನಚು ಈಡೆೀರಿಸದೆೀ ಸಾಧಯವಿಲಿ. ಇದರ ಜೊತ್ೆಗೆ, ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ ಸಿಂಪಕೆ 
ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವನಚು ಬಳಸಚವಲ್ಲ ಿ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ದಕ್ಷತ್ೆ ಹಾಗಚ ಈ ವಿರ್ಾರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೆಿಂಬಲವನಚು (ಅದಚ 
ತ್ಾಿಂತಿರಕವಾಗಿರಬಹಚದಚ, ಇಲಿ ಬೊೀಧನ ಕಲೆಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸಿದಿದರಬಹಚದಚ) ಮ್ಚಿಂದಚವರಿಸಚವುದಚ, ಈ ಎರಡೂ, ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗಚ 
ಸಿಂಪಕೆ ತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆಯ ಔಚಿತ್ಯವನಚು ಪರಭಾವಿಸಚತ್ತದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡಚವೆ ಸಿಂಪಕೆ ಸಾಧಿಸಲಚ ಹಾಗಚ ಅವರಿಗೆ ಹೊಸ 
ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆ ಹಾಗಚ ಜ್ಞಾನಗಳು ಲಭಯವಿರಚವಿಂತ್ೆ ನೊೀಡಿಕೊಳುುವಲ್ಲ ಿತ್ಿಂತ್ರಜ್ಞಾನವು ಸಹಾಯಕವಾಗಿದದರೂ, ಇದಚ ಮೆೀಲೆ 
ಹೆೀಳಿರಚವ ಮ್ೂಲ ಕೊರತ್ೆಗಳನಚು ನವಾರಿಸಲಚ ಸಾಧಯವಾದರೆ ಮಾತ್ರ ತ್ನು ಕೆಲಸವನಚು ನವೆಹಿಸಬಲದಿಚ.  
 

ವೃತಿಾಪರ ಶಿಕ್ಷಣ 
 

ಭಾರತ್ದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವನಚು ವೃತಿತಪರಗೊಳಿಸಚವುದರ ಕಚರಿತ್ ಚ್ರ್ೆೆ ಸಚಮಾರಚ ವಸಾಹತ್ಚಶಾಹಿ ಕಾಲರ್ಟಟದಷ್ಚಟ ಹಳೆಯದಚ. 
“ಉದೊಯೀಗವಿೀಯಚವ ಕಾಮೆಕ ಮಾರಚಕಟೆಟಗಳ ಸಾಮ್ಥಯೆವನೂು ಮೀರಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಮ್ಚಿಂದಚವರಿಯಚವ ಗಾರಮೀಣ ಪರದೆೀಶದ 
ಜನರ ಪರವೃತಿತ”ಯ (ಟ್ಟಳಕ್, 1898) ಕಾರಣದಿಿಂದಾಗಿ ಉಿಂಟಾಗಚವ “ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಉತ್ಾಪದನೆಯ ಆಧಿಕಯ”ವನಚು ತ್ಡೆಯಚವುದಕಾಕಗಿ 
ಎಿಂಬ ಅಿಂದಿನ ವಾದವು ಮೆೀಲೊುೀಟಕೆಕ ಕಾಣಚವ ಸತ್ಯವಷೆಟೀ. ಸಾಾತ್ಿಂತ್ಾರಾ ನಿಂತ್ರ ರಚಿತ್ವಾದ ಮ್ಚದಲ್ಲಯಾರ್ ಆಯೀಗವು 
ಮಾಧಯಮಕ ಶಾಲೆಯ ಹಿಂತ್ದಲ್ಲಿ ಬೊೀಧನಾ ವಿಷ್ಯಗಳನಚು ವೆೈವಿಧಯಗೊಳಿಸಚವಿಂತ್ೆ ಶಿಫಾರಸಚ ಮಾಡಿತ್ಾತದರೂ, ಕೊಠಾರಿ 
ಆಯೀಗವು ಹತ್ಚತ ವಷ್ೆಗಳ ಸಾಮಾನಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಳಿಕದ ಎರಡಚ ವಷ್ೆಗಳ ಪದವಿಪೂವೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಿಂತ್ದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವನಚು 
ವೃತಿತಪರಗೊಳಿಸಚವ ಸಲಹೆ ನೀಡಿತ್ಚ. 
 

ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅನೆೀಕ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಮ್ಸೆಯಗಳಿಗೆ ಪರಿಹಾರವೆಿಂದಚ ಪರತಿಪಾದಿಸಲಾಗಿದೆ. ಉನುತ್ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕಗಿ ಇರಚವ 
ಅನಯಿಂತಿರತ್ ಆಗರಹವನಚು ಹಿೀಗೆ ಹತ್ೊೀಟ್ಟಗೆ ತ್ರಬಹಚದೆಿಂದಚ, ಉನುತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನಚದಾನವನಚು ಕಡಿಮೆ  ಮಾಡಚವುದರ 
ಮ್ೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲನಿ ಆರ್ಥೆಕ ಬಿಕಕಟಟನಚು ಪರಿಹರಿಸಬಹಚದೆಿಂದಚ ಹಾಗಚ ಪದವಿಪೂವೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಪೂರೆೈಸಿದವರನಚು ಎಿಂತ್ೊೀ, 
ಅಿಂತ್ೆಯೀ ಪದವಿೀಧರರನೂು ಕಾಡಚತಿತರಚವ ನರಚದೊಯೀಗದ ಸಮ್ಸೆಯಗೆ ತ್ಕಕಮ್ಟ್ಟಟನ ಪರಿಹಾರ ದೊರೆಯಬಹಚದಚ ಎಿಂದೂ ಈ 

ಪರಸಾತವವನಚು ಮ್ಿಂಡಿಸಲಾಯಿತ್ಚ. 1968ರ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯಚ ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ ಬೆೀಕಾದ ಸೌಲಭಯಗಳನಚು 
ಹೆಚಿುಸಬೆೀಕಲಿದೆೀ, ಅವುಗಳನಚು “ವಾಸತವಿಕ ಉದೊಯೀಗಾವಕಾಶಗಳು ಹಾಗಚ ವಿಕಾಸಗೊಳುುತಿತರಚವ ಆರ್ಥೆಕತ್ೆಯ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ 
ಒಟಾಟರೆ ಹೊಿಂದಿಕೊಳುುವಿಂತ್ೆ” ವೆೈವಿಧಯಮ್ಯವಾಗಿಸಬೆೀಕಚ ಎಿಂದಚ ಕೂಡ ಸಲಹೆ ನೀಡಿತ್ಚ. 1992ರಲ್ಲಿ ಮಾಪಾೆಡಚ ಕಿಂಡ 1986ರ 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣನೀತಿಯಚ ಒಿಂದಚ ಇಡಿೀ ಭಾಗವನೆುೀ ವೃತಿತಪರಗೊಳಿಸಚವಿಕೆಗೆ ಮೀಸಲಾಗಿಟಚಟ, 8ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯ ಬಳಿಕ ವೃತಿತಪರ 
ಶಿಕ್ಷಣವನಚು ವಿಭಿನು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾಹಿನಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ ನೀಡಬೆೀಕೆಿಂದಚ ಶಿಫಾರಸಚ ಮಾಡಿತ್ಚ.  
 

ಇಷಾಟದರೂ ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ ಎಿಂದಿನಿಂದಲೂ ಕೆಳ ದಜೆೆಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾೆನ ನಗದಿತ್ವಾಗಿದಚದ, ಮಾನವಿಕ ಶಾಸರಗಳ 
ಶಿಕ್ಷಣವಿಂದೆೀ ಉನುತ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ, ಜನ ಬಯಸಚವ ಕಸಚಬಚಗಳಿಗೆ ತ್ೆರೆದ ಹಾದಿಯಿಂದಚ ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ. ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಕೊನೆಯ ಆಯಕಯಿಂದೂ, ಸಾಮಾನಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದಿತಿಯಲ್ಲ ಿಯಾರ ಸಾಧನೆ ಕಳಪೆಯೀ ಅಿಂತ್ಹವರಚ ಆಯಕಮಾಡಚವಿಂತ್ದಚದ 



ಎಿಂದೂ ಪರಿಗಣಿತ್ವಾಗಿದೆ. ಇದಚ ಮ್ಕಕಳು ಹದಿಹರೆಯದಲೆೀಿ ಕೆಲಸಕೆಕ ಸೆೀರಚವ ಆರ್ಥೆಕ ಅನವಾಯೆತ್ೆಗಳೂೆಿಂದಿಗೆ 
ಬೆಸೆದಚಕೊಿಂಡಿದಚದ, ಸೌಲಭಯವಿಂಚಿತ್ ಹಿನೆುಲೆಗಳಿಿಂದ ಬರಚವ ಮ್ಕಕಳೆೀ ಬಹಚತ್ೆೀಕವಾಗಿ ಆರಿಸಿಕೊಳುುವಿಂತ್ಾಗಿದೆ. ಇದರ 
ಪರಿಣಾಮ್ವೆಿಂದರೆ, ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣ ಮ್ತ್ಚತ ತ್ರಬೆೀತಿಯಚ ಲಾಭದಾಯಕವಲಿದ ಅಗೆದ ಕಸಚಬಚಗಳಿಗೆ ಬಹಚತ್ೆೀಕ ದಾರಿ 
ಮಾಡಿಕೊಡಚವುದೆೀ ಅಲಿದೆ, ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣ ಮ್ಚಗಿಸಿದವರಲ್ಲ ಿ ಆತ್ಾಮಭಿಮಾನದ ಕೊರತ್ೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗಚತ್ತದೆ. ಇದಕೆಕ 
ವಯತಿರಿಕತವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣವೆಿಂಬಚದಚ ಕೆೀವಲ ಸೆೈದಾಿಿಂತಿಕವಾಗಿರಲಚ ಸಾಧಯವಿಲಿ; ಅದಚ ಜಿೀವನೊೀಪಾಯವನಚು ಗಳಿಸಚವ ಗಚರಿಗೆ 
ಸಾಧನವಾಗಚವ ಕಾರಣವೂ ಮ್ಚಖಯವಾಗಿದಚದ, ಜಿೀವನಾಧಾರಕಾಕಗಿ ದಚಡಿಯಚವ ಸಾಮ್ಥಯೆವನಚು ಮ್ಕಕಳಲ್ಲಿ ಬೆಳೆಸಚವ ಪರಕ್ರಯಯಚ 
ಬಾಲಯದಿಿಂದಲೆೀ ಆರಿಂಭವಾಗಬೆೀಕಚ. ವಿಷ್ಯಗಳನಚು ವಿಮ್ಶೆೆಗೆ ಗಚರಿಪಡಿಸಚವ, ಎಲಿವನೂು ಪರಶಿುಸಚವ, ಸಮ್ಸೆಯಗಳನಚು ಬಿಡಿಸಚವ 
ಹಾಗಚ ಪರಿಸಿೆತಿಯನಚು ಅರಿತ್ಚ ನಧಾೆರಗಳನಚು ತ್ೆಗೆದಚಕೊಳುುವ ಮ್ೂಲಭೂತ್ ಸಾಮ್ಥಯೆಗಳನಚು ಬೆಳೆಸಚವುದರ ಜೊತ್ೆಗೆ ಎಲಾಿ 
ಮ್ಕಕಳಿಗೂ ಜನರ ಕಸಚಬಿನ ತ್ಾಣಗಳ, ಪರಿಸರಗಳ ಕಲಪನೆ, ಅರಿವು ಇರಚವಿಂತ್ೆ ನೊೀಡಿಕೊಳುಬೆೀಕಚ.  
 

ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗಚ ಲೌಕ್ಕ ಆಕಾಿಂಕ್ೆಗಳನಚು ನೆರವೆೀರಿಸಚತ್ಾತ, ನೆೀಮ್ಕಾಹೆತ್ೆಯ ಕೌಶಲಗಳನಚು ಹಾಗಚ 
ಉದಯಮ್ಶಿೀಲತ್ೆಯನಚು ಬೆಳೆಸಬೆೀಕಚ ಎಿಂಬಚದೆೀ ಸದಯದ ಪರಿಸಿೆತಿಯಲ್ಲಿ ನೀತಿಯಚ ಸಾವೆತಿರಕ ಹಿತ್ಾಸಕ್ತಯನಚು ಗಮ್ನದಲ್ಲಿಟಚಟ 
ನೀಡಚವ ಸಲಹೆಯಾಗಿದೆ. ಅದಚ ಮ್ಚಿಂದಚವರಿದಚ, ದೆೀಶದ ಶೆೀಕಡಾ 25ರಷ್ಚಟ ಶಾಲೆಗಳು 9ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯಿಿಂದಲೆೀ ವೃತಿತಪರ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಆಯಕಯನಚು ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಐಚಿಛಕವಾಗಿ ನೀಡಬೆೀಕಚ ಎನಚುತ್ತದೆ. ಆದರೆ, ವಾಸತವಿಕ ಸಿಂಗತಿಯಾದರೊೀ ಈ ಶಿಫಾರಸನಚು 
ನೆರವೆೀರಿಸಚವ ನಿಂಬಿಕೆಗೆ ಇಿಂಬಚ ನೀಡಚವಿಂತಿಲ.ಿ  
 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ 
 

ಮ್ಕಕಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿ ಮೊಟಟಮೊದಲ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ ಶಿಕ್ಷಕರದಚದ ಎಿಂದಚ ನೊೀಡಲಾಗಚತ್ತದೆ. ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳ ಅನಚಷಾಾನ 
ಹಾಗಚ ಬೊೀಧನೆ-ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗಚಣಮ್ಟಟವನಚು ಸಚಧಾರಿಸಚವುದನಚು ಗಚರಿಯಾಗಿಸಿದ ಆಡಳಿತ್ ಯಿಂತ್ರದ ಮ್ಧಯಸಿೆಕೆಗಳ ಮ್ೂಲಕ 
ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ ಯಾವುದೆೀ ರಿೀತಿಯ ಸಚಧಾರಣೆ ತ್ರಚವಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಕರ ಪಾತ್ರ ನಣಾೆಯಕವೆಿಂದಚ ನೊೀಡಲಾಗಚತ್ತದೆ. 2005ರ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 

ಪಠ್ಯಕರಮ್ ರ್ೌಕಟಚಟ, “ಯಾವುದೆೀ ಶಿಕ್ಷಣವಯವಸೆೆಯಚ ಅದರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಚಣಮ್ಟಟವನಚು ಮೀರಿ ಹೊೀಗಲಾರದಚ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಚಣಮ್ಟಟವು 
ಅವರನಚು ಆಯಕಮಾಡಲಚ ಬಳಕೆಯಾಗಚವ ಸಾಧನಗಳನಚು, ಅವರಿಗೆ ತ್ರಬೆೀತಿ ನೀಡಚವ ಪದತಿಿಗಳನಚು ಹಾಗಚ ಅವರನಚು 
ಹೊಣೆಗಾರರನಾುಗಿಸಲಚ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುುವ ತ್ಿಂತ್ರಗಾರಿಕೆಯನಚು ಬಹಳಷ್ಚಟ ಅವಲಿಂಬಿಸಿದೆ” ಎಿಂದಚ ವಿಶದಪಡಿಸಚತ್ತದೆ. ಆದರೂ, 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಾಯತ್ತತ್ೆಯನಚು ಕರಮ್ಬದಿವಾಗಿ ಮೆೀಲ್ಲನಿಂದ ಕೆಳಕೆಕ ಕಡಿತ್ಗೊಳಿಸಚತ್ಾತ ಬರಲಾಗಿದೆ. ಅವರನಚು ಚಿಿಂತ್ನಶಿೀಲ 
ವೃತಿತಪರರನಾುಗಿ ಬೆಳೆಸಚವ ಬದಲಚ ಶಿಕ್ಷಕರ ತ್ರಬೆೀತಿ ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳಿಂತ್ಹ ಸಾಿಂಪರದಾಯಿಕ ಪರಕ್ರಯಗಳನಚು ಹೆಚ್ಚು-ಕಡಿಮೆ 

ಅವರ ಮೆೀಲೆ ಹೆೀರಚತ್ಾತ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಆಧಾರಸತಿಂಭವಾಗಿ ಇರಬೆೀಕ್ದದ ವಯವಸೆೆಯನಚು ದತ್ಾತಿಂಶಗಳನಚು ಕಲೆಹಾಕಚವ ಹಾಗಚ ಮಾಹಿತಿ 
ಪರಸರಣದ ಯಿಂತ್ರವನಾುಗಿ ಪರಿವತಿೆಸಚವ ಮ್ೂಲಕ ಅವರ ಸಾಾಯತ್ತತ್ೆಯನಚು ಕಸಿದಚಕೊಳುಲಾಗಿದೆ.  
 

ಕೆಲವು ದೆೀಶಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮ್ಥಯೆದ ಮೌಲಯಮಾಪನವು, ಅವರನಚು ಪುರಸಕರಿಸಚವುದಚ ಅಥವಾ ವಜಾಮಾಡಚವುದಚ 
ಸಾಮಾನಯೀಕೃತ್ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಅವರ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳು ಗಳಿಸಚವ ಅಿಂಕಗಳ ಆಧಾರದ ಮೆೀಲೆ ಆಗಚತಿತದೆ. ಆದರೆ, ಯಾವ ಶಿಕ್ಷಕರಡಿ 
ತ್ಯಾರಾದ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆ ಕಳಪೆಯಾಗಿರಚತ್ತದೊೀ ಆ ಶಿಕ್ಷಕರಚ ಅತಿ “ಅಕಚಶಲರಚ” ಎಿಂದಾಗಲ್ಲೀ, ಅವರ ಸಾೆನದಲ್ಲ ಿ
ಹೆಚ್ಚು “ಪರಿಣಾಮ್ಕಾರಿ” ಶಿಕ್ಷಕರನಚು ನೆೀಮಸಬಹಚದಚ ಎಿಂದಾಗಲ್ಲೀ ಸೂಚಿಸಲಚ ಯಾವುದೆೀ ಬಲವಾದ ಪುರಾವೆಗಳಿಲಿ. ಈ 

ವಿರ್ಾರವಾಗಿ ಕೆಲವು ಸಿೀಮತ್ ಅಧಯಯನಗಳು ಹಾಗಚ ನೆಚ್ುಲಾಗದ ಪುರಾವೆಗಳು ಇದದರೂ, ಅವುಗಳ ತಿೀಮಾೆನಗಳನಚು 
ಸಾವೆತಿರಕ ಸತ್ಯಗಳಿಂತ್ೆ ಹಿಗಿಸೆಲಚ ಬರಚವುದಿಲ.ಿ ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಅಿಂಕಗಳನಚು ಸಚಧಾರಿಸಿದ ಶಿಕ್ಷಕರನಚು ಪುರಸಕರಿಸಚವುದರಿಿಂದ 
ಆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪೆರೀರಣೆಗೆ ಉತ್ೆತೀಜನ ದೊರೆಯಚತ್ತದೆ ಎಿಂದಚ ತ್ೊೀರಿಸಲಚ ಯಾವುದೆೀ ವಾಸತವಿಕ ಪುರಾವೆ ಇಲಿ. ತ್ದಿಾರಚದಿವಾಗಿ, 



ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನಚು ಪರಿೀಕ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಮ್ಕಕಳ ಸಾಧನೆಯ ಅಧಾರದ ಮೆೀಲೆ ನಧೆರಿಸಚವುದಚ ಅವರ ಬಲವನಚು ಇನೂು 
ಕಚಿಂದಿಸಚವುದಲಿದೆೀ, ಅವರ ಸೆೆೈಯೆವು ಕರಮೆೀಣ ಕಚಿಂಠಿತ್ವಾಗಿ, ಇದರಿಿಂದ ಪಠ್ಯಕರಮ್ವನಚು ಪರಿೀಕ್ೆಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸಿದದಷ್ಟಕೆಕ 
ಇಳಿಸಚವಿಂತ್ಹ ದಚಷ್ಪರಿಣಾಮ್ಗಳು ಹೆರ್ಾುಗಚತ್ತವೆ ಎಿಂದಚ ತ್ೊೀರಿಸಚವ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರ ಹೊರಬರಚತಿತದೆ. ಯಾವುದರ 
ಮೌಲಯಮಾಪನವಾಗಚತ್ತದೊೀ ಅದಚ ಪರಿೀಕ್ೆಯ ಸಾರೂಪದಿಿಂದಲೆೀ ನಧಾೆರಿತ್ವಾಗಚತ್ತದೆ. ಆ ಸಾರೂಪವಾದರೊೀ, ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಎಡೆಯಿಿಂದ ನೊೀಡಿದರೆ ವಿಶಾಾಸಾಹೆತ್ೆ, ಅಿಂಗಿೀಕಾರಾಹೆತ್ೆಗಳಿಂತ್ಹ ಅಗತ್ಯಗಳಿಿಂದ ಹಾಗಚ ಮ್ಕಕಳ ಎಡೆಯಿಿಂದ ನೊೀಡಿದರೆ 
ಅಿಂಕಗಳಿಸಚವಲ್ಲ ಿಸಿೆರತ್ೆ, ಸರಾಗತ್ೆಗಳಿಂತ್ಹ ಅಗತ್ಯಗಳಿಿಂದ ಪೆರೀರಿತ್ವಾಗಿರಚತ್ತದೆ. ಇದರಿಿಂದ, ಭಾರಿೀ ಪರಮಾಣದಲ್ಲ ಿನಡೆಯಚವ 
ಮೌಲಯಮಾಪನಗಳಲ್ಲಿ ಪಾರಯಶಃ ಬಹಚ ಆಯಕಯ ಪರಶೆುಗಳೆೀ ಇರಚತ್ತವೆ. ಈ ರಿೀತಿ ಮಾಡಚವುದರಿಿಂದ ಮ್ಕಕಳಲ್ಲಿ ವಿರ್ಾರಣೆಯ, 

ಚಿಿಂತ್ನೆಯ, ಪರಶಿುಸಚವಿಕೆಯ, ಸಮ್ಸೆಯಗಳಿಗೆ ಪರಿಹಾರ ಅರಸಚವಿಂತ್ಹ ಪರಕ್ರಯಗಳಿಗಾಗಲ್ಲೀ, ತ್ಾವು ದಕ್ಕಸಿಕೊಿಂಡ ಜ್ಞಾನವನಚು 
ಹೆೀಗೆ ಸಿಂರ್ಟ್ಟಸಚತ್ಾತರೆ, ತ್ಿಂಡದ ಕೆಲಸಕೆಕ ಹೆೀಗೆ ಒದಗಿಬರಚತ್ಾತರೆ ಇತ್ಾಯದಿ ಸಿಂಗತಿಗಳಿಗಾಗಲ್ಲೀ ಬೆಲೆಕಟಟಲಚ ಆಗಚವುದಿಲಿ.   
 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣ, ಪರವಾನಗಿ, ನೆೀಮ್ಕಾತಿ ಹಾಗಚ ಅವರ ವೃತಿತಸಿಂಬಿಂಧಿತ್ ವಿಕಾಸಗಳಿಗೆ ಅನಾಯವಾಗಚವ ನೀತಿಗಳಿಗೂ, 
ವಿದಾಯರ್ಥೆಗಳ ಸಾಧನೆಯಚ ಸಚಧಾರಿಸಚವುದಕೂಕ ಸಿಂಬಿಂಧವಿದೆ ಎಿಂದಚ ತ್ೊೀರಿಸಲಚ ತ್ಕಕಮ್ಟ್ಟಟನ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವಿದೆ. ಶಾಲೆಯ 

ಒಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೆಿಂಬಲಕೆಕ ನಲಚವಿಿಂತ್ಹ ಸನುವೆೀಶಗಳ ಜೊತ್ೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಭಾಗಿತ್ಾಕೆಕ ಹಾಗಚ ಚಿಿಂತ್ನೆಗೆ ಸಾಕಷ್ಚಟ ಕಾಲಾವಕಾಶ 
ಮಾಡಿಕೊಡಚವುದಚ ಕೂಡ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ಾದಲ್ಲಿ ಸಚಧಾರಣೆ ತ್ರಚವ ಅಿಂಶಗಳಾಗಿವೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅವರಿಿಂದ ಏನನಚು 
ನರಿೀಕ್ಷಿಸಲಾಗಚತ್ತದೆ ಹಾಗಚ ಈ ನರಿೀಕ್ೆಗಳಿಗಿರಚವ ತ್ಾಕ್ೆಕ ಕಾರಣಗಳೆೀನಚ ಎಿಂದಚ ಸಪಷ್ಟವಾಗಿ ತಿಳಿಸಿಕೊಟಚಟ ಶಿಕ್ಷಣಪರಕ್ರಯಯಲ್ಲ ಿ
ಅವರನಚು ಕೆೀವಲ ಸಿಾೀಕರಿಸಚವವರನಾುಗಿ ಮಾಡದೆ, ಜೊತ್ೆಗಾರರನಾುಗಿ ಮಾಡಿಕೊಿಂಡ ಸಿಂದಭೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚಿುನ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯಚ 
ಕಿಂಡಚಬಿಂದಿದೆ.  
 

ಆದಾಗೂಯ, ಶಿಕ್ಷಕರಚ ತ್ಮ್ಮ ಕೆಲಸ ನಭಾಯಿಸಬೆೀಕ್ರಚವ ವಾತ್ಾವರಣ, ಸಿೆತಿಗತಿಗಳನಚು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸದೆೀ, ಅವರ ವೃತಿತಜಿೀವನದಲ್ಲ ಿ
ಅವರಿಗೆ ಬೆಳೆಯಚವ ಅವಕಾಶ ಹಾಗಚ ಬೆಿಂಬಲಗಳನಚು ಒದಗಿಸಚವ ಪರಕ್ರಯಗಳಿಗೆ ಅವಕಾಶ ನೀಡದೆೀ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಮಾತ್ರ ಅವರನಚು 
ಹೊಣೆಗಾರರನಾುಗಿ ಮಾಡಚವ ಸರಳಿೀಕೃತ್ ಧೊೀರಣೆ ಎಷ್ಚಟ ಸಮ್ಪೆಕ ಎಿಂಬಚದಚ ಇದಚವರೆಗೂ ಎತ್ತದೆೀ ಇರಚವ ಅತ್ಯಿಂತ್ 
ನಣಾೆಯಕ ಸಾರೂಪದ ಪರಶೆುಯಾಗಿದೆ. 
 
 

 
ಅನನತಿಾೀಣಭ ಮಾಡದ ನೀತಿ 
 

ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿಯ ಪರಿಕಲಪನೆ ಭಾರತ್ಕೆಕ ಹೊಸದೆೀನೂ ಅಲಿ. ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕಚಕ ಕಾಯದಗೂ ಮ್ಚನು 28 ರಾಜಯಗಳು ಮ್ತ್ಚತ 
ಕೆೀಿಂದಾರಡಳಿತ್ ಪರದೆೀಶಗಳಲ್ಲಿ ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿ ರ್ಾಲ್ಲತಯಲ್ಲಿತ್ಚತ. ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕಚಕ ಕಾಯದಗೂ ಮ್ಚನು ದೆೀಶದ ಶೆೀಕಡಾ 
36ರಷ್ಚಟ ರಾಜಯಗಳಲ್ಲಿ 5ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯವರೆಗೆ ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿಯಚ ರ್ಾಲ್ಲತಯಲ್ಲತಿ್ಚತ ಮಾತ್ರವಲಿ, 2ರಿಿಂದ 7ನೆೀ 
ತ್ರಗತಿಯವರೆಗೆ ಕರಮ್ವಾಗಿ ಮೆೀಲೆ ನೀಡಿದ ಶೆೀಕಡಾವಾರಚ ಸಿಂಖೆಯಗೆ ಹೊೀಲ್ಲಸಬಹಚದಾದ ಅನಚಪಾತ್ದಲ್ಲ ಿರ್ಾಲ್ಲತಯಲ್ಲಿತ್ಚತ. 
ಎರಡಚ ರಾಜಯಗಳಲ್ಲಿ ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿಯಚ ಸಚಮಾರಚ ನಾಲಚಕ ದಶಕಗಳಿಗೂ ಮೀರಿ ರ್ಾಲ್ಲತಯಲ್ಲಿದೆ.  
 

ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕಚಕ ಕಾಯದಯಚ ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿಯನಚು ಎಲಿ ರಾಜಯಗಳಲೂ ಿ8ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯವರೆಗೆ ಕಡಾಾಯಗೊಳಿಸಿತ್ಲಿದೆೀ, 
2010ರ ಏಪಿರಲ್ ತಿಿಂಗಳಿಿಂದ ವಾಯಪಕ ಹಾಗಚ ನರಿಂತ್ರ ಮೌಲಯಮಾಪನಕೆಕ (comprehensive and continuous evaluation 

-CCE) ಅವಕಾಶ ಒದಗಿಸಿತ್ಚ. ಈ ವಿಧಾನದ ಆಧಾರಭೂತ್ ಅಚ್ಲ ನಿಂಬಿಕೆಯಿಂದರೆ, “ಪರತಿ ಮ್ಗಚವೂ ಕಲ್ಲಯಬಲಿದಚ, ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲ ಿ
ಪರಭಚತ್ಾ ಸಾಧಿಸಚವುದಚ ಪರತಿ ಮ್ಗಚವಿಗೂ ಎಟಕಚವಿಂಥದಾದದರೂ ಪರತಿ ಮ್ಗಚವಿನ ಪರಗತಿಯ ವೆೀಗ ಮಾತ್ರ ವಿಭಿನುವಾಗಿರಬಹಚದಚ” 



ಎಿಂಬಚದೆೀ ಆಗಿದೆ. ಆದದರಿಿಂದ, ಮ್ಗಚವಿನ ಗರಹಣಶಕ್ತ ಹಾಗಚ ಸಹಪಠ್ಯಗಳೆಿಂದಚ ಹೆೀಳಲಾಗಚವ ಇತ್ರೆ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳನಚು 
ಒಳಗೊಳುುವಿಂತ್ಹ ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಾಯಪಕ ಸೂಚ್ಕಗಳನಚು ನರೂಪಿಸಚವುದಚ ಮ್ಗಚವಿನ ಕಲ್ಲಕೆ ಹಾಗಚ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನಚು 
ಪತ್ೆತಮಾಡಚವಲ್ಲ ಿಪರಯೀಜನಕೆಕ ಬರಚತ್ತದೆ. ಈ ಸೂಚ್ಕಗಳನಚು ಹೊೀಲ್ಲಕೆಯ ಮಾನಗಳನಾುಗಿಸಿ ಮಾಡಚವ ಮ್ಗಚವಿನ ಏಳಿಗೆಯ 

ನರಿಂತ್ರ ಮೌಲಯಮಾಪನವು ಮ್ಗಚವಿನ ಸಾಮ್ಥಯೆವಿನೂು ವಯಕತವಾಗದ ಯಾವ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಮ್ಗಚವು “ಹಿಿಂದೆ” ಉಳಿದಿದೆ 
ಎನುಬಹಚದೊೀ ಅಲ್ಲ ಿಅದಕೆಕ ಆಸರೆಯಾಗಿ ನಲಿಲಚ ಸಹಾಯಕವಾಗಚತ್ತದೆ. ಇಷಾಟಗಿಯೂ, ಮ್ಗಚವು ಕಲ್ಲಯದೆ ಹೊೀದರೆ, ಅದಚ 
ಕಲ್ಲಕೆಯನಚು ಪರಸಪರ ಸಿಂಬಿಂಧವಿಲಿದ ವಿಭಿನು ಕಕ್ೆಗಳನಾುಗಿ, ಹಿಂತ್ಗಳನಾುಗಿ ನಬೆಿಂಧಿಸಚವ ಏಪಾೆಡಚಗಳ ಸೊೀಲಾಗಚತ್ತದೆ, 
ಇಲಿವೆೀ ಶಾಲೆ/ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿನ ಪರಕ್ರಯಗಳ ಸೊೀಲಾಗಚತ್ತದೆ. 
 

ಆದರೆ, ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡದ ನೀತಿಯಚ ಸಾಕಷ್ಚಟ ತಿೀಕ್ಷ್ಣ ಟ್ಟೀಕೆಗೆ ಗಚರಿಯಾಗಿದೆ. ಈ ವಯವಸೆೆಯಿಿಂದ ಶಿಕ್ಷಕರಚ ಹಾಗಚ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥೆಗಳು 
ಕಲ್ಲಕೆಯನಚು ಲರ್ುವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಚವಿಂತ್ೆ ಆಗಚತ್ತದೆ ಎಿಂಬಚದಚ ಇದರ ವಿರಚದಿವಾಗಿ ಇರಚವ ಆಕ್ೆೀಪಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಪರಮ್ಚಖವಾದದಚದ. 
ಅಿಂತ್ೆಯೀ, ಇದಚ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನಚು ಕಚಗಿೆಸಿದೆ, ಮ್ಗಚವನಚು ಹಿಿಂದಿನ ತ್ರಗತಿಯಲೆಿೀ ಇಟಚಟಕೊಳುುವುದಚ 
ಪರಿಹಾರೊೀಪಾಯವಾಗಿ ಕಡೆಗೆ ಮ್ಗಚವಿಗೆ ಲಾಭದಾಯಕವಾಗಬಹಚದಚ, ಮ್ಕಕಳು ಪಾರಥಮಕ ಹಿಂತ್ದಿಿಂದ ಹೊರಬಿೀಳುತಿತದದಿಂತ್ೆ 
ಅವರಿಗೆ ಒಮೆಮಗೆೀ ವಿಷ್ಯಗಳನಚು ಅರಗಿಸಿಕೊಳುಲಚ ಆಗಚವುದಿಲಿ ಎಿಂಬ ಇತ್ರ ಆಕ್ೆೀಪಣೆಗಳೂ ಇವೆ. ಮೆೀಲ್ಲನ ಯಾವುದೆೀ 
ವಾದವನಾುಗಲ್ಲೀ ಎತಿತಹಿಡಿಯಚವ ಪುರಾವೆಗಳು ಕಳೆದ ಒಿಂದಚ ಶತ್ಮಾನದಿಿಂದಲೂ ಜಗತಿತನಾದಯಿಂತ್ ನಡೆದಿರಚವ ಅಧಯಯನದಲ್ಲ ಿ
ಲೆೀಶಮಾತ್ರವೂ ಇಲಿದಿರಚವುದಚ ಒಿಂದೆಡೆಯಾದರೆ, ಮ್ತ್ೊತಿಂದೆಡೆ, ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡಚವ ನೀತಿಯಚ ಮ್ಕಕಳು ಶಾಲೆಯನಚು 
ತ್ೊರೆಯಚವುದರ ಪರಬಲ ಸೂಚ್ಕವೆಿಂದಚ ತ್ೊೀರಿಸಲಚ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವಿರಚವಿಂತ್ೆಯೀ, ಉನುತ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ ಇಿಂದಚ ಇರಚವ ಅಲಪ 
ಪರಮಾಣದ ಬೆೀಡಿಕೆಗೂ, ಮ್ಕಕಳ ಸಾಧಾರಣ ಸಿಂಪಾದನಾ ಸಾಮ್ಥಯೆಕೂಕ ಮ್ತ್ಚತ ಅವರ ಪೌರಢ ಜಿೀವನದಲ್ಲಿ ಸಾಮ್ರಸಯ ಇಲಿದೆ 
ಹೊೀಗಚತಿತರಚವುದಕೂಕ ಈ ನೀತಿಗೂ ಸಿಂಬಿಂಧ ಇದೆಯಿಂದಚ ತ್ೊೀರಿಸಲಚ ಗಣನೀಯ ಪರಮಾಣದ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರಗಳಿವೆ. 
ಅನಚತಿತೀಣೆರಾಗಿ ಅದೆೀ ತ್ರಗತಿಯಲೆಿೀ ಉಳಿಯಚವ ಮ್ಕಕಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತ್ಾಿಂಶಗಳನಚು ಮ್ಚಿಂದಿನ ತ್ರಗತಿಗೆ ಸಾಗಚವ ಅವರ 
ಸಹಪಾಠಿಗಳ ಕಲ್ಲಕಾಫಲ್ಲತ್ಾಿಂಶಗಳಿಗೆ ಹೊೀಲ್ಲಸಿದಾಗ ಕಳಪೆ ಎಿಂಬಚದಚ ಕಿಂಡಚಬರಚತ್ತದೆ. ಅವರಲ್ಲಿ ಸಾಾಭಿಮಾನದ ಕೊರತ್ೆಯಿದಚದ, 
ಅವರಚ ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿನ ಚ್ಟಚವಟ್ಟಕೆಗಳ ಕೆೀಿಂದರಭಾಗವಾಗದೆೀ, ದೂರವೆೀ ಉಳಿಯಚತ್ಾತರೆ. ಅನಚತಿತೀಣೆರಾಗಿ ಉಳಿದಚ ತ್ಮ್ಮ 
ಸದಯದ ಸಹಪಾಠಿಗಳಿಗಿಿಂತ್ ವಯಸಿಿನಲ್ಲಿ ಹಿರಿಯರಾಗಿರಚವುದಚ ಪೌರಢತ್ಾಕೆಕ ಕಾಲ್ಲಡಚತಿತರಚವ ಮ್ಕಕಳಲ್ಲಿಯಿಂತ್ೂ ಮಾನಸಿಕವಾಗಿ 
ವಿಶೆೀಷ್ ಸವಾಲನೆುೀ ತ್ಿಂದೊಡಚಾತ್ತದೆ. ಅನಚತಿತೀಣೆರಾಗಚವ ಗಿಂಡಾಿಂತ್ರವನಚು ಎದಚರಿಸಚವ ಮ್ಕಕಳು ಬಹಚತ್ೆೀಕ ತ್ಮ್ಮ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ 
ಬೆನೆುಲಚಬಾಗಿ ನಲಿಲಾಗದ ಸೌಲಭಯವಿಂಚಿತ್ ಸಮ್ಚದಾಯಗಳಿಿಂದ, ಮ್ನೆಗಳಿಿಂದ ಬಿಂದವರಾಗಿರಚತ್ಾತರೆ. ಕೆಲವು ತ್ಕ್ಷಣದ 
ಲಾಭಗಳಿದದರೂ ಕೆಲವೆೀ ವಷ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಅವು ಕಣಮರೆಯಾಗಚತ್ತವೆ. ಇವು ವೆೈಯಕ್ತಕ ಸಾರೂಪದ ಬೆಿಂಬಲವನಚು ಒದಗಿಸಚವ ಕೆಲವು 
ಮ್ಧಯಸಿೆಕೆಗಳಿಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸಿದಾದಗಿದಚದ, ಪೀಷ್ಕರನೂು ಭಾಗಿೀದಾರರನಾುಗಿ ಮಾಡಚತ್ತವೆ.  
 

ಉತ್ತಮ್ ಗಚಣಮ್ಟಟದ ಪಠ್ಯಕರಮ್ ಮ್ತ್ಚತ ಬೊೀಧನೆ; ಶಿಕ್ಷಕರಚ ವೃತಿತಪರಿಣತ್ರಾಗಲಚ ತ್ರಬೆೀತಿ; ಪಾರಥಮಕ ಶಾಲಾ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿ
ಮ್ಕಕಳ ಸಿಂಖೆಯಯನಚು ಕಡಿತ್ಗೊಳಿಸಚವುದಚ; ಒಿಂದಚ ವಷ್ೆಕೂಕ ಮೀರಿ ಮ್ಕಕಳು ಹಾಗಚ ಶಿಕ್ಷಕರಚ ಒಟ್ಟಟಗೆ ಇರಚವಿಂತ್ೆ 
ನೊೀಡಿಕೊಳುುವುದಚ; ಪರಿಣಾಮ್ಕಾರಿ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಮ್ಕಕಳ ತ್ಿಂಡಗಳನಚು ರಚಿಸಚವ ಅಭಾಯಸಗಳನಚು ಮಾಡಿಕೊಳುುವುದಚ; ಮ್ಕಕಳ 
ಕಲ್ಲಕಾ ಕಷ್ಟಗಳು ಸಿಂಚಿತ್ವಾಗದಿಂತ್ೆ ಮ್ಚಿಂಚಿತ್ವಾಗಿಯೀ ಮ್ಧಯಸಿೆಕೆ ವಹಿಸಚವುದಚ; ನೆೀರ ಬೊೀಧನೆ; ವೆೈಯಕ್ತಕ ಸಾರೂಪದ 
ಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳು; ರೂಪಣಾತ್ಮಕ ಮೌಲಯಮಾಪನಗಳು; ಬೆೀಸಿಗೆ ಶಿಬಿರಗಳು; ಮ್ಕಕಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆ ೆಪೀಷ್ಕರ ಮ್ನೊೀಧಮ್ೆದ 
ಮಾಪಾೆಡಚ ಹಾಗಚ ಅವರಚ ಶಾಲೆಯಿಂದಿಗೆ ತ್ೊಡಿಗಿಸಿಕೊಳುುವಿಕೆಗೆ ಪರೀತ್ಾಿಹ; ಹಾಗಚ, ಆರಿಂಭಿಕ ಬಾಲಯ 
ಶಿಕ್ಷಣಕಾಯೆಕರಮ್ಗಳ ಅನಚಷಾಾನ-ಇವು ಮೆೀಲೆ ಪರಸಾತವಿಸಲಾದ ಮ್ಧಯಸಿೆಕೆಗಳ ಸಾರೂಪವಾಗಿರಬಹಚದಚ. ಹಿೀಗಾಗಿ, ಅನಚತಿತೀಣೆ 
ಮಾಡಚವುದಚ ಎಿಂಬಚದಚ ತ್ನುಷ್ಟಕೆಕ ತ್ಾನೆೀ ಮ್ಕಕಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಪರಕ್ರಯಯನಚು ಸಚಧಾರಿಸಚವ ಮ್ಧಯಸಿೆಕೆಯಾಗಚವುದಿಲಿ. ಬದಲ್ಲಗೆ, 
ಅದಚ ಪರಿಣಾಮ್ಕಾರಿ ಬೊೀಧನಕಲೆ ಹಾಗಚ ಮೌಲಯಮಾಪನಗಳನಚು ಗಚರಿಯನಾುಗಿಸಿದ ಅಭಾಯಸಗಳು ಅನಚತಿತೀಣೆ ಮಾಡಚವ 



ನೀತಿಯ ಆಸರೆಗೆ ನಲಿಬೆೀಕಾಗಚತ್ತದೆ. 
 

ಪರಿಹಾರ ಸಾಧಯವೆೀ? 
 

ಈ ಯಾವುದೆೀ ವಿಷ್ಯದಲಾಿಗಲ್ಲೀ, ಅಥವಾ ಇತ್ರ ಚ್ರ್ಾೆತ್ಮಕ ವಿಷ್ಯಗಳಲಾಿಗಲ್ಲೀ, ಸಿಂಪೂಣೆ ಒಮ್ಮತ್ ಸಾಧಯವಿಲಿವೆಿಂಬಚದಚ 
ಸಪಷ್ಟವಿದದರೂ, ಯಾವುದೆೀ ಒಿಂದಚ ಧೊೀರಣೆಯ ಪರವಾಗಿಯಾಗಲ್ಲೀ, ವಿರೊೀಧವಾಗಿಯಾಗಲ್ಲೀ ಇರಚವ ಹಲವು ವಾದಗಳನಚು 
ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಿ ಕೆಲವು ಮ್ೂಲಭೂತ್ ತ್ತ್ತವಗಳಿಗೆ ತ್ಕಕಿಂತ್ಹ ಪರಿಹಾರವನಚು ಹಚಡಚಕಲಚ ಸಾಧಯವೆೀ ಎನಚುವ ಪರಶೆು ಏಳುವುದಚ ಸಹಜ. 
ಯಾವುದೆೀ ಚ್ರ್ೆೆಗೆ ಮಾಗೆದಶೆವಾಗಬಲಿ ಮೌಲಯಗಳೆಿಂದರೆ ನಮ್ಮ ಸಾಿಂವಿಧಾನಕ ಮೌಲಯಗಳು. ಆದದರಿಿಂದ, ಈ ಚ್ರ್ೆೆಗಳ 
ಪರಿಶಿೀಲನೆಯಲ್ಲಿ ಬೆಳಕಚ ರ್ೆಲಿಬಲಿ ಸೂೆಲ ಕಾಳಜಿಗಳೆಿಂದರೆ: ನಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ್, ಅವಕಾಶ ಹಾಗಚ ಗಚಣಮ್ಟಟ. ನಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ್ವೆಿಂದರೆ 
ತ್ಾರತ್ಮ್ಯಗಳನಚು ಕಡಿಮೆ ಮಾಡಚವ ಹಾಗಚ ಯಾವುದೆೀ ರೂಪದ ಶೆರೀಣಿೀಕೃತ್ ವಯವಸೆೆಗಾಗಲ್ಲೀ, ತ್ಾರತ್ಮ್ಯತ್ೆಗಾಗಲ್ಲೀ ಏನನೂು 
ಸೆೀರಿಸದೆೀ ಇರಚವುದಚ; ಅವಕಾಶವೆಿಂದರೆ ಕಲ್ಲಕಾ ಅನಚಭವಗಳಿಗೆ ಹಾಗಚ ಭೌತಿಕ ಪರಿಸರಕೆಕ ಮ್ಚಕತ ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡಚವುದಚ 
ಹಾಗಚ ಸಚಧಾರಿತ್ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಪರಕ್ರಯಗಳಿಗೆ ಮ್ತ್ಚತ ತ್ತ್ಪರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ಸಚಧಾರಿತ್ ಕಲ್ಲಕಾ-ಫಲ್ಲತ್ಾಿಂಶಗಳಿಗೆ ಎಡೆ 
ಮಾಡಿಕೊಡಚವಿಂತ್ಹ ಗಚಣಮ್ಟಟವನಚು ಎಲಾಿ ಅಿಂಶಗಳಲೂಿ ಕಾಯಚದಕೊಳುುವುದಚ.  
 

ಯಾವುದೆೀ ನೀತಿಯಚ ನಷ್ಪಕ್ಷಪಾತ್ದಿಿಂದ ಕೂಡಿದಚದ ಅವಕಾಶ ಮ್ತ್ಚತ ಗಚಣಮ್ಟಟಕೆಕ ಎಡೆಮಾಡಿಕೊಡಚತ್ತದೆ ಎಿಂದಚ ನಧೆರಿಸಚವುದಚ 
ಹೆೀಗೆ ಎನಚುವುದಚ ಇಲ್ಲ ಿ ಮ್ೂಡಚವ ಪರಶೆುಯಾಗಿದೆ. ಸಚವಿರ್ಾರಿತ್ ರ್ೌಕಟೊಟಿಂದರ ಸನುವೆೀಶದಲ್ಲಿ ವಾಸತವಿಕ ಸಿತೆಿಗತಿಗಳನಚು 
ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಚವುದಚ ಒಿಂದಚ ದೃಷ್ಟ್ಟಕೊೀನವಾಗಬಹಚದಾದರೆ, ಜಗತಿತನಾದಯಿಂತ್ ನಡೆಯಚವ ಅಧಯಯನಗಳ ಸಾಕ್ಾಧಾರಗಳನಚು 
ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಚವುದಚ ಮ್ತ್ೊತಿಂದಚ ದೃಷ್ಟ್ಟಕೊೀನವಾಗಿರಬಹಚದಚ. ಇದರಿಿಂದ ಮ್ತ್ೂತ ಒಿಂದಚ ಪರಶೆು ಏಳುತ್ತದೆ: ಯಾವ ಸಾಕ್ಾಾಧಾರವು 
ನಿಂಬಿಕೆಗೆ ಯೀಗಯ ಹಾಗಚ ಪರಸಕತ ಪರಿಸಿೆತಿಯಲ್ಲಿ ಸಮ್ಿಂಜಸ? ಈ ಪರಶೆುಗೆ ತ್ೃಪಿತದಾಯಕ ಉತ್ತರ ಕಿಂಡಚಕೊಿಂಡ ಬಳಿಕವೆೀ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಮ್ೂಲಭೂತ್ ತ್ತ್ತವಗಳೂೆಿಂದಿಗೆ ಹಾಗಚ ನೀತಿ ನರೂಪಣೆಯನಚು ಕೆೈಹಿಡಿದಚ ನಡೆಸಬಲ ಿಆದಯತ್ೆಗಳೂೆಿಂದಿಗೆ ಸಹಮ್ತ್ ಹೊಿಂದಿರಚವ 
ಸಿಂಶೆ ೀಧನೆಯಿಿಂದ ಹೊರಬಿೀಳುವ ಸತ್ಯಗಳನಚು ಪರಿಗಣಿಸಬೆೀಕ್ದೆ. 
 

 

ಪರಾಮ್ಶೆನ: 
 
1 Central Advisory Board of Education (CABE). (2014). Report of the 
CABE Sub-Committee on assessment and implementation of CCE 
and no-detention provision (under the RTE Act 2009). New Delhi: 
Government of India 
2. Department of School Education and Literacy, Ministry of Human 
Resource Development. (2012). National Policy on Information 
and Communication Technology (ICT) in School Education. New 
Delhi: Government of India 
3. Dewey, J. (1916). Democracy and Education. New York: Columbia 
University. 
4. Government of India. (1968). National Policy on Education. New 
Delhi: MHRD 
5. Government of India. (1992). National Policy on Education 1986. 
Modified 1992. New Delhi: MHRD 
6. Government of India. (2005). Report of the Committee on National 
Common Minimum Programme’s Commitment of Six Per Cent of 
GDP to Education. New Delhi: National Institute of Educational 
Planning and Administration 
7. Government of India. (2012). Vocational Education in Secondary 
Education. Presentation at Conference of State Education 
Secretaries. New Delhi: MHRD 
8. Government of India. (2015). National Policy on Skill Development 
and Entrepreneurship. New Delhi: Ministry of Skill Development 



and Entrepreneurship. 
9. Heubert, J.P. (2003). First, do no harm. Equity and Opportunity, 
Vol 60, No 4, pp. 26-30. Accessed at: http://www.ascd.org/ 
publications/educational-leadership/dec02/vol60/num04/First,- 
Do-No-Harm.aspx 
10. Ikeda, M., I., García, E. (2014), Grade repetition: A comparative 
study of academic and non-academic consequences. OECD 
Journal: Economic Studies, Vol. 1. Accessed at http://dx.doi. 
org/10.1787/eco_studies-2013-5k3w65mx3hnx 
11. Levitt, R., Janta, B., Wegrich, K. (2008). Accountability of teachers. 
Literature review. Cambridge: Rand Corporation. 
12. Ministry of Education, Government of India. (1953). Report of the 
Secondary Education Commission. Mudaliar Commission Report. 
New Delhi: Government of India 
13. Ministry of Education, Government of India. (1966). Education and 
National Development. Report of the Education Commission 1964- 
66. New Delhi: Government of India 
14. National Council for Educational Research and Training (NCERT). 
(2005). National Curriculum Framework 2005. New Delhi: NCERT 
15. OECD. (1998). What proportion of national wealth is spent on 
education? Education at a glance: OECD indicators. http://www. 
oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-1998_eag- 
1998-en 
16. Open Government Data (OGD) Platform India, Government of 
India. (2015). Progress Report of Village Electrification. https:// 
data.gov.in/catalog/progress-report-village-electrification 
17. Tilak, J.B.G. (1998). Vocational Education in South Asia: Problems 
and Prospects. International Review of Education, Vol 34, No. 2, 
pp. 244-257 
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