
 

ಅರ್ಥ ರಹಿತವಾಗಿ ಓದುವಿಕೆ: ಭಾರತೀಯ ತರಗತ 

ಕೊಠಡಿಗಳ ಸಂದಿಗಧ ತೆ 

 ಶೋಭಾ ಸಿನ್ಹಾ ,  ದೆಹಲಿ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯ 

ಕನ್ನ ಡ ಅನುವಾದ : ಆನಂದ ಡಿ, ಐ ಟಿ ಫಾರ್‌ ಚೇಂಜ್‌, ಬೇಂಗಳೂರು  

1. ಸಾರಾಂಶ : ವಿಷಯ ಮತ್ತು  ಅದನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವುದರ ನ್ಡುವೆ ಪಠ್ಾ ವು ಸೇತ್ತವೆಯಾಗಿದೆ. 

ವಿಷಯ ಅರ್ವ ಮಾಹಿತಿಯನುನ  ಸಂವಹನ್ ಮಾಡುವಾಗ ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವುದು 

ಮುಖ್ಾ ವಾಗಿದೆ. ಇಲಲ ವಾದರೆ ಅದು ಕೇವಲ ಸಾಮಾನ್ಾ  ಓದ್ಯಗುತ್ು ದೆಯೇ ವಿನ್ಹ 

ಅರ್ಥಗರ ಹಿಕೆಯಾಗುವುದಿಲಲ . ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಬೋಧಿಸುವಾಗ ಕ್ಲಲ ಷಟ ಪದಗಳಿಗೆ ಅನುವಾದವಾಗುತ್ು ದೆಯೇ 

ವಿನ್ಹ ಅನೇಕ ವೇಳೆ ವಿಷಯವನುನ  ಅರ್ಥಥಸುವುದರಲಿಲ  ವಿಫಲವಾಗಿರುವ ಅನೇಕ ಸಂಶೋಧನ್ಹತ್ಮ ಕ 

ಮಾಹಿತಿಗಳ ಬಗೆೆ  ಇಲಿಲ  ನೋಡಲಾಗಿದೆ. ಓದಿನ್ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ಗುರಿಯಾದ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವುದು 

ಕಡಿಮೆಯಾಗಿದೆ. ಇಲಿಲ  ಓದಿನ್ ಗರ ಹಿಕೆಯ ಪ್ರರ ಮುಖ್ಾ ತೆಯನುನ  ಚರ್ಚಥಸಲಾಗಿದೆ.     

2. ಮುಖ್ಯ  ಅಾಂಶಗಳು - ಸು ರಾತ್ಮ ಕ ವಿಧಾನ್ , ವಿಷಯ ಆಧಾರಿತ್ ಓದುವಿಕೆ , ಸಮಸ್ಯಾ  ಪರಿಹರಿಸುವ ವಿಧಾನ್  

3. ಚರ್ಚಥಗೆ ಮೂರು ಅಾಂಶಗಳು -   

1. ಅಕ್ಷರವನುನ  ಓದಲು ಕಲಿಸಬಹುದು ಆದರೆ ಓದಿದನುನ  ಅರ್ಥಥಸಿ ಗರ ಹಿಸಲು ಕಲಿಸುವುದು ಹೇಗೆ ?  

2. ಒೇಂದು ಭಾಷೆಯಲಿಲ ನ್ ಪದಗಳ್ಳ ಅಲಿಲ ನ್ ಸನನ ವೇಶ್ಗಳಿಗೆ ಪೂರಕವಾಗಿದದ ರೆ ಬೇರೆ ಮಾತೃಭಾಷೆಯ ಜನ್ 

ಓದಿದ್ಯಗ ಅರ್ಥದಲಿಲ  ಬದಲಾಗುವುದಿಲಲ ವೇ?   

3. ಒೇಂದು ವಿಷಯವಸುು ವನುನ  ಏಕ ರಿೋತಿಯಲಿಲ  ಅರ್ಥಥಸಿಕೊಳು ಲು ಬೋಧನ್ಹ ಮಾಧಾ ಮ ಒೇಂದೇ 

ರಿೋತಿಯಲಿಲ  ಏಕೆ ಇರಬಾರದು ? 

4. ಪದಕೊೀಶ :  

1. ಸಮಾಜೋ ಸಾೇಂಸಕ ೃತಿ ಸನನ ವೇಶ್  

2. ಓದಿನ್ ಗರ ಹಿಕೆ  

 

ಸಂದೇಶ್ವನುನ  ಪಡೆಯುವುದು ಓದುವಿಕೆಯ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ಗುರಿಯಾಗಿದೆ. ಓದುವಿಕೆಯ ಉದೆದ ೋಶ್, 

ಯಾವುದೋ ಉತ್ಪ ನ್ನ ವನುನ  ಬಳಸುವುದಕ್ಕಕ ಗಿ ನದೇಥಶ್ನ್ಗಳನುನ  ಓದಬಹುದು ಅರ್ವಾ ಅರಣ್ಾ ನ್ಹಶ್ದ 

ಬಗೆೆ  ಒೇಂದು ಸಂಕ್ಲೋಣ್ಥ ವರದಿಯನುನ  ಓದಬಹುದು. ಅದು ಯಾವುದೇ ಆಗಿರಲಿ, ನ್ಹವು 

ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊೇಂಡರೆ ಮಾತ್ರ  ಕೆಲಸಕೆಕ  ಬರುತ್ು ದೆ. ಸಾಮರ್ಾ ಥ ಗರ ಹಿಸಲು ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  

ವಿಮಶಾಥತ್ಮ ಕವಾಗಿದೆ ಏಕೆೇಂದರೆ ಎಲಾಲ  ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ಜ್ಞಾ ನ್ವನುನ  ಯಶ್ಸಿವ ಯಾಗಿ ಅಭಿವೃದಿಿಪಡಿಸಲು 

ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಅಗತ್ಾ ವಿರುತ್ು ದೆ. ಆದದ ರಿೇಂದ, ಸವ ತಂತ್ರ ವಾಗಿ ಓದಲು ಸಾಧಾ ವಾಗದಿರುವುದು ಭಾಷೆಯ ಮೇಲೆ  

ಮಾತ್ರ ವಲಲ , ಇತ್ರ ವಿಷಯ ಕೆಷ ೋತ್ರ ಗಳಲ್ಲಲ  ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತ್ು ದೆ. ಹಿೋಗಾಗಿ, ಅದನುನ  ಖ್ರ್ಚತ್ಪಡಿಸಲು 

ಗರ ಹಿಕೆಯ ನರೂಪಣೆಯೇಂದ ಹಿಡಿದು ವಿವರಣೆಯ ವಿವಿಧ ಪಠ್ಾ ಗಳ ತಂತ್ರ ಗಳನುನ  ಮಕಕ ಳ್ಳ 

ಅಭಿವೃದಿಿಪಡಿಸುತ್ತು ರೆ,   

ಓದಿ ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯ ಸಪ ಷಟ  ಪ್ರರ ಮುಖ್ಾ ತೆ ನೋಡಲಾಗಿದೆ, ಭಾರತಿೋಯ ತ್ರಗತಿ ಕೊಠ್ಡಿಗಳ ಪರಿಸಿಿ ತಿಯು  

ಸಾಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ ತ್ತೇಂಬಾ ಉತೆು ೋಜಕ್ಕರಿಯಾಗಿಲಲ .  ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ,  ನ್ರಸಿೇಂಹನ್ (2004) ಅವರು ಮುೇಂಬೈನ್ 

ಪರ ತಿಷಿ್ಠ ತ್ ಶಾಲೆಗಳ ಮಕಕ ಳ ಮೇಲೆ ನ್ಡೆಸಿದ ಅಧಾ ಯನ್ದಲಿಲ , ನರೂಪಣೆಯ, ಬಹಿರಂಗ, ಮತ್ತು  ಸೂಚನ್ಹ 



ಪಠ್ಾ ಗಳ ಮೇಲೆ ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯನುನ  ಮೌಲಾ ಮಾಪನ್ ಮಾಡಿದರು, ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಅವರ 

ಕ್ಕಯಥಕ್ಷಮತೆಗಳಲಿಲ  ವಾಾ ಪಕ ಶ್ರ ೋಣಿಯ ಸಾಮರ್ಾ ಥವನುನ  ಪರ ದರ್ಶಥಸಿದರು ಮತ್ತು  ಮಂಡಳಿ ಪರಿೋಕೆಷ ಗಳ 

ಸರಾಸರಿಗಿೇಂತ್ ಕಡಿಮೆ ಪರ ದಶ್ಥನ್ವನುನ  ನೋಡಿದರು. ನ್ರಸಿೇಂಹನ್ ವಿವರಿಸುವಂತೆ ಈ ಫಲಿತ್ತೇಂಶ್ವು 

ಪರಿಚಯವಿಲಲ ದ ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ಗರ ಹಿಸಲು ಸಾಮರ್ಾ ಥವನುನ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಹೇಂದಿರಲಿಲಲ  ಎೇಂದು 

ತೋರಿಸಿತ್ತ. ಇನ್ನ ೇಂದು ಸಂದರ್ಥದಲಿಲ , ಮಾಾ ಟಿರ ೋಜ್ಞ (2006) ಇೇಂಗಿಲ ೋಷ್ ಪಠ್ಾ ಗಳ ಗರ ಹಿಕೆಗಾಗಿ ದೆಹಲಿಯ 

ಸಕ್ಕಥರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಏಳನೇ, ಒೇಂಬತ್ು ನೇ, ಮತ್ತು  ಹನ್ನ ೇಂದನೇ ತ್ರಗತಿಗಳ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳನುನ  ಅಧಾ ಯನ್ 

ಮಾಡಿದರು.  ಇೇಂಗಿಲ ಷ್್‌ನ್ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯು ಆದಾ ತೆಯಾಗಿಲಲ  ಮತ್ತು  ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ 

ಖ್ರ್ಚತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳು ಲು ಪಠ್ಾ ಗಳ ಭಾಷೇಂತ್ರದ ಮೇಲೆ ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಅವಲಂಬಸಿದ್ಯದ ರೆ ಎೇಂದು 

ಕಂಡುಕೊೇಂಡರು. ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಅವರು ಅರ್ಥಥಸಿ ಓದುವಲಿಲ  ಕಳಪೆ ಪರ ದಶ್ಥನ್ ನೋಡಿದುದು 

ಆಶ್ಚ ಯಥವಾಗಲಿಲಲ . ದೆಹಲಿಯ ಒೇಂದು ಪರ ತಿಷಿ್ಠ ತ್ ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಸಾಹಿತ್ಾ ವನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಹೆಚ್ಚಚ  ರ್ಶಕ್ಷಕರ ಮೇಲೆ ಅವಲಂಬತ್ರಾಗಿದದ ರು. ಇದನುನ  ಹನ್ನ ೇಂದನೇ ತ್ರಗತಿಯ 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳಿಗೆ ಭಾಷೆ ಮತ್ತು  ಭಾಷೆ ಬೋಧನೆಯನುನ  ಮಾಡುವಾಗ ಸಿನ್ಹಾ  (1985) ಕಂಡುಕೊೇಂಡಿದ್ಯದ ರೆ .  

  

ಯಾವುದೇ ರ್ಶಕ್ಷಣ್ ತ್ಜ್ಞನೂ ಓದಿ ಅರ್ಥಥಸುವುದರ ಪ್ರರ ಮುಖ್ಾ ತೆಯನುನ  ಇಲಲ ವೆನುನ ವುದಿಲಲ , ಆದರೂ ಈ 

ಸಮಸ್ಯಾ ಗಳ್ಳ ಇನೂನ  ಇವೆ. ಈ ಸಿಿ ತಿಯ ವಿವರಣೆಗಳನುನ  ನ್ೋಡಲು ವಾ ವಹಾರಗಳ ಒೇಂದು ಪರ ಚಲಿತ್ 

ಪರಿರ್ಶೋಲನೆಯ ಅಗತ್ಾ ವಿದೆ.  ಪರ ಸುು ತ್ ತ್ರಗತಿಯ ಅಭಾಾ ಸಗಳನುನ  ಸಂಭಾವಾ  ಪ್ರತ್ರ ವನುನ  ವಿೋಕ್ಲಷ ಸಲು  

ಪರಿೋಕ್ಲಷ ಸುತ್ತು ರೆ. ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ರ್ಶಕ್ಷಕ ಪದಿ ತಿಗಳೂ ಸಹ ತಿಳಿಯದೆ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳನುನ  ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆ ಇಲಲ ದ 

ಕಡೆ ಇಷಟ ವಿಲಲ ದಿದದ ರೂ ನೂಕುತಿು ವೆ. ಈ ಪತಿರ ಕೆಯಲಿಲ , ನ್ಹನು ಮೊದಲು, ಓದುವ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆಯ 

ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯನುನ  ವಿವರಿಸುತೆು ೋನೆ, ನಂತ್ರ ಆರಂಭಿಕವಾದ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ಮತ್ತು  ಹಿರಿಯ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ 

ಶ್ರ ೋಣಿಗಳ ಪರಿಸಿಿ ತಿಯನುನ  ಪರಿೋಕ್ಲಷ ಸಿ, ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ  ರ್ಶಕ್ಷಕರ ಪ್ರತ್ರ ವನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಓದಿನ್ಲಿಲ  

ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯು ಸಹಾಯವನುನ  ವಹಿಸುತ್ು ದೆ. 

ಓದುವಿಕೆ ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆ 

ಕಳೆದ ಕೆಲವು ದಶ್ಕಗಳಲಿಲ ,  ಓದಿ ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಬಹಳಷ್ಟಟ  ಸಂಶೋಧನೆಗಳನುನ  ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. 

ಭಾರತಿೋಯ ಅಧಾಾ ಪಕ ರ್ಶಕ್ಷಣ್ ಕ್ಕಲೇಜುಗಳ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಹೇಳ್ಳವಂತೆ ಆಗಾಗೆೆ  ಕೇಳ್ಳವುದು ಮತ್ತು  

ಓದುವುದು ನಷ್ಠಕ ಿಯವಾಗಿವೆ, ಬರೆಯುವ ಮತ್ತು  ಮಾತ್ನ್ಹಡುವ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆಗಳ್ಳ ಸಕ್ಲರ ಯವಾದವುಗಳ್ಳ. 

ತಿೋವರ ವಾದ ಸಂಶೋಧನ್ಹ ಕ್ಕಯಥ (ದುರದೃಷಟ ವಶಾತ್ ಭಾರತ್ದಲಿಲ  ಅಲಲ ) ಓದಿ ಅರ್ಥಥಸುವಿಕೆಯನುನ  

ಸಂಕ್ಲೋಣ್ಥ ಕ್ಕಯಥವಿಧಾನ್ವಾಗಿ ತೋರಿಸುತ್ು ದೆ . ಓದುಗರಿಗೆ ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಡಿಕೊೋಡ್ ಮಾಡಿದ ತ್ಕ್ಷಣ್ ಈ 

ಪಠ್ಾ ದ ಅರ್ಥ ಹರಡುವುದಿಲಲ , ಒಬಬ ರು ತ್ಮಗೆ ಗೊತಿು ರದ ವಿಷಯದ ಪಠ್ಾ ದ ಓದನುನ  ಮಾತ್ರ  ಪರಿೋಕ್ಲಷ ಸಲು 

ಸಾಧಾ ; ಅವರು ಅದೇನರಬಹುದು ಎೇಂದು ತಿಳಿಯಬಹುದು ಆದರೆ ಅದು ಏನೆೇಂದು ಸಂಪೂಣ್ಥವಾಗಿ 

ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಆಗುವುದಿಲಲ . ಅರ್ಧಥಸುವಿಕೆಯು ಬಹಳ ಸಂಕ್ಲೋಣ್ಥ "ಓದುಗರ ಜ್ಞಾ ನ್ ಮತ್ತು  

ಸಾಮರ್ಾ ಥಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಪರಸಪ ರ ಪರ ಭಾವ,  ಪಠ್ಾ ದ ಬೇಡಿಕೆಗಳ್ಳ, ಓದುಗರು ತಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳು ವ 

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ್ಳ, ಮತ್ತು  ಓದುವಲಿಲ  ಸಾಮಾಜಿಕ-ಸಾೇಂಸಕ ೃತಿಕ ಸನನ ವೇಶ್ಗಳೆಲಲ ವೂ ಇಲಿಲ  ಸಂರ್ವಿಸುತ್ು ದೆ " 

(ವಿಲಿಕ ನ್ಸ ನ್ ಮತ್ತು  ಸನ್, 2011, ಪುಟ 359). ಇದಲಲ ದೆ, ಇದು ಸುಮಮ ನೆ  ವಿಧಿಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ವಾಕಾ ಗಳ 

ನದಿಥಷಟ ವಾದ ಸಮ ರಣೆಯಲಲ , ಆದರೆ "ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಇದರರ್ಥ" ಸಂವಾದದಿೇಂದ ಓದುಗರು, ಪಠ್ಾ , ಮತ್ತು  ಸೂಕು  

ಸಂದರ್ಥಗಳಿೇಂದ ರರ್ಚಸಲಾಗಿದೆ (ಡ್ಯಾ ಕ್ & ಕ್ಕಲಿಥಸ್ಯಲ , 2011). ಸಪ ಷಟ ವಾಗಿ, ಅದು ತ್ತೇಂಬಾ ಕ್ಲರ ಯಾತ್ಮ ಕವಾದ 

ರಚನ್ಹತ್ಮ ಕ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆ. ಓದುಗನು/ಳ್ಳ  ತ್ನ್ನ  ಮೊದಲಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ಕೆಕ  ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಸಂಪಕ್ಲಥಸಿ (ಆೇಂಡಸಥನ್ 1994) 

ಅದರೊಡನೆ ನರಂತ್ರ ಸಂಪಕಥದಲಿಲ ರಬೇಕು, ಅವರು  ಅದನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಮತ್ತು  ಗರ ಹಿಸಲು 

ವಿಫಲವಾದಲಿಲ  ನಂತ್ರ ಸರಿಪಡಿಸಲು ಸಾಧಾ ವಾಗುತ್ು ದೆ (ಬ್ರರ ನ್, 1980). ಈ ಕೆಷ ೋತ್ರ ದಲಿಲ  ಸಂಶೋಧನೆ 

ತೋರಿಸುವಂತೆ  ಆ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಸಾಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ ಅವರ ಹಿೇಂದಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ಕೆಕ  ಸಂಪಕ್ಲಥಸುವುದಿಲಲ , ಅರ್ವಾ 

ಅವರು ತ್ಮಮ  ಗರ ಹಿಕೆಯ ವಿಫಲತೆಯ ಬಗೆೆ  ಅರಿತ್ತಕೊೇಂಡಿಲಲ , ಮತ್ತು  ಆಗಾಗೆೆ  ಸರಿಪಡಿಸುವ ತಂತ್ರ ಗಳ್ಳ 



ಬೇಕ್ಕಗುತ್ು ವೆ (ಆೇಂಡಸಥನ್, 1994) (ಬ್ರರ ನ್, 1980). ಭಾರತ್ದಲಿಲಯೂ ಸಹ, ನ್ಹವು ಗರ ಹಿಕೆ ಸೂಚನೆಯ 

ಸವ ರೂಪವನುನ  ಕೇೇಂದಿರ ೋಕರಿಸಬೇಕ್ಕಗಿದೆ ಏಕೆೇಂದರೆ ಅದು ಶಾಲೆಯ ಉಳಿವಿಗೆ ನಣಾಥಯಕವಾಗಿದೆ. 

ಆದದ ರಿೇಂದ, ಬೋಧನೆಯು ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ ಓದುವ ಗರ ಹಿಕೆಯನುನ  ಹೇಗೆ ಪರ ಭಾವಿಸುತ್ು ದೆ ಎೇಂಬುದನುನ  

ನ್ೋಡಲು ನ್ಹವು ಭಾರತಿೋಯ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ ನ್ ಪರಿಸಿಿ ತಿಯನುನ  ಪರಿರ್ಶೋಲಿಸುತೆು ೋವೆ. ಮೊದಲಿಗೆ, ಮಗು 

ಓದಲು ಕಲಿಯುವ ಆರಂಭಿಕ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ಹಂತ್ವನುನ  ನ್ಹನು ಪರಿರ್ಶೋಲಿಸುತೆು ೋನೆ, ಮತ್ತು  ನಂತ್ರ ನ್ಹನು 

ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ಶ್ರ ೋಣಿಗಳನುನ  ನ್ೋಡಲು ಮುೇಂದುವರಿಯುತೆು ೋನೆ. 

ಆರಂಭಿಕ ಪ್ರಾ ರ್ಮಿಕ ತರಗತಗಳಲಿ್ಲಗಳಲಿ್ಲ   ಓದುವುದು: ಅರ್ಥಹಿೀನತೆಗಳಲಿ್ಲ  ಒಾಂದು ಚಟುವಟಿಕೆ  

ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ರ್ಶಕ್ಷಣ್ದಲಿಲ  ಅರ್ಥಥವ ಸೂಚನೆಯನುನ  ಹೆಚ್ಚಚ ಗಿ ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಗುತ್ು ದೆ, ಅಲಿಲ  ಡಿಕೊೋಡ್ ಹೇಗೆ 

ಮಾಡುವುದು ಎೇಂದು ಕಲಿಯುವುದರತ್ು  ಗಮನ್ ಹರಿಸಲಾಗುತ್ು ದೆ (ಪಿಯಸಥನ್ ಮತ್ತು  ಡ್ಯಾ ಕ್, 2002).  

ಇತ್ರ ದೇಶ್ಗಳಿಗಿೇಂತ್ ಭಾರತ್ದಲಿಲ , ಪರಿಸಿಿ ತಿ ಕೆಟಟ ದ್ಯಗಿದೆ ಏಕೆೇಂದರೆ ಬೇರೆಡೆ, ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಕಥೆಗಳನುನ  

ಓದುತ್ತು ರೆ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಾ ಪುಸು ಕಗಳ ಆಚೆ ಮಕಕ ಳ ಸಾಹಿತ್ಾ ಕೆಕ  ಅವರು ವಾಾ ಪಕವಾಗಿ ಒಡಿಿಕೊಳ್ಳು ತ್ತು ರೆ. 

ಭಾರತ್ದಲಿಲ , ಬಹುಪ್ರಲು ಮಕಕ ಳಿಗೆ, ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಸಾಕ್ಷರತೆಯನುನ  ಪಡೆಯುವ ಏಕೈಕ ಸಿ ಳವಾಗಿವೆ ಮತ್ತು  

ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಸಾಕ್ಷರತೆಯನುನ  ನೋಡಲು ಒಲವು ತೋರುತ್ು ವೆ, ಅದರಲಿಲ  ಓದುವ ವಿವಿಧ ಸು ರಾತ್ಮ ಕ 

ವಿಧಾನ್ದಂತೆ ವಿವರಿಸಬಹುದು: ಮೊದಲು, ಪದವನುನ  ಹರಹಾಕ್ಲ ಧವ ನಸಲು ಸಾಧಾ ವಾಗುತ್ು ದೆ, ನಂತ್ರ 

ಅದರ ಅರ್ಥದ ಬಗೆೆ  ರ್ಚೇಂತಿಸಿ, ಮತ್ತು  ಕೊನೆಯದ್ಯಗಿ, ಮುೇಂದಿನ್ ಕಲಿಕೆಯಲಿಲ  ಲಿಖಿತ್ ಭಾಷೆಯ ಕ್ಕಯಥ 

ಮತ್ತು  ಪರ ಸುು ತ್ತೆಯ ಬಗೆೆ  ತ್ಲೆಕೆಡಿಸಿಕೊಳಿು . ಕೌರ್ಶಕ್ (2004), ಆರಂಭಿಕ ಓದಿನ್ ಬಗೆೆ  ರ್ಶಕ್ಷಕರ ಗರ ಹಿಕೆಗಳ ಬಗೆೆ  

ತಿಳಿದುಕೊಳು ಲು ತ್ನ್ನ  ಅಧಾ ಯನ್ದಲಿಲ , ಆರಂಭಿಕ ಓದುವ ಕ್ಕಯಥಕರ ಮಗಳ ಪರ ಮುಖ್ ಗುರಿ ಅಕ್ಷರಗಳ 

ಅನುಕರ ಮ ಪ್ರೇಂಡಿತ್ಾ ವನುನ  ಪಡೆಯುವುದು ಮತ್ತು  ಪದಗಳನುನ  ರೂಪಿಸಲು ಅವುಗಳನುನ  ಹೇಗೆ 

ಸಂಯೋಜಿಸುವುದು ಎೇಂಬುದನುನ  ಕಲಿಯುವುದು ಎೇಂದು ರ್ಶಕ್ಷಕರು ನಂಬದ್ಯದ ರೆ ಎೇಂದು ಕಂಡುಹಿಡಿದಿದೆ. 

ಈ ವಿಧಾನ್ವು ಸಂಕೇತ್ಗಳ ಪ್ರೇಂಡಿತ್ಾ ಕ್ಕಕ ಗಿ ಅರ್ಥವನುನ  ತ್ತಾ ಗ ಮಾಡುತ್ು ದೆ. ಪಠ್ಾ ಪುಸು ಕಗಳ್ಳ, ವಿಶೇಷವಾಗಿ 

ಆರಂಭಿಕ ಓದುಗಳ್ಳ ಈ ಸಮಸ್ಯಾ ಗೆ ಕ್ಕರಣ್ವಾಗಿವೆ. ಆದರೆ ಸಮಸ್ಯಾ ಗಳ್ಳ ತ್ರಗತಿಯ ಅಭಾಾ ಸಗಳೇಂದಿಗೆ 

ಇರುತ್ು ವೆ. ಈ ವಿಭಾಗದಲಿಲ  ನ್ಹವು ಮೊದಲು ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ನ್ೋಡುತೆು ೋವೆ ಮತ್ತು  ನಂತ್ರ ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ 

ತ್ರಗತಿಯ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಅಭಾಾ ಸಗಳನುನ  ಪರಿರ್ಶೋಲಿಸುತೆು ೋವೆ.  

ಪಠ್ಾ ಪುಸು ಕಗಳ್ಳ ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ಸರಳಿೋಕರಿಸಲು ಪರ ಯತಿನ ಸುತ್ು ವೆ ಇದರಿೇಂದ ಆರಂಭಿಕರಿಗೆ ಓದುವುದು 

ಸುಲರ್. ಆದ್ಯಗ್ಯಾ , ಆಗಾಗೆೆ  ಈ ಸರಳಿೋಕರಣ್ವು ಸುಸಂಬದಿತೆ, ಅರ್ಥ ಮತ್ತು  ಆಸಕ್ಲು ಗಳ ಬಲೆಯಲಿಲ  

ನ್ಡೆಯುತ್ು ದೆ. ಆರಂಭಿಕ ಓದುಗಳ್ಳ ಈ ವಿಧಾನ್ದ ಒೇಂದು ಉದ್ಯಹರಣೆಯಾಗಿದೆ. ಸಾೇಂಪರ ದ್ಯಯಕವಾಗಿ, 

ಆರಂಭಿಕ ಓದುಗಳ್ಳ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಹೇಗೆ ಗರ ಹಿಸಬೇಕೆೇಂದು ಕಲಿಸುವ ಬಗೆೆ  ಕ್ಕಳಜಿ ವಹಿಸುವುದಿಲಲ . ಅವರ 

ಗಮನ್ವು ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕವಾಗಿ ಡಿಕೊೋಡ್ ಮಾಡುವುದು ಹೇಗೆ ಎೇಂದು ಕಲಿಸುವುದು. ಸಿನ್ಹಾ  (2000) ಹಿೇಂದಿ 

ಮೊದಲ ಓದುಗಳನುನ  ವಿಶ್ಲ ೋಷ್ಠಸಿದ್ಯದ ರೆ ಮತ್ತು  ಅವುಗಳನುನ  ಸವ ರ ಶ್ಬದ ಗಳ (ಮಾತ್ತರ ) ಸುತ್ು ಲ್ಲ 

ಆಯೋಜಿಸಲಾಗಿದೆ ಎೇಂದು ಕಂಡುಹಿಡಿದಿದ್ಯದ ರೆ. ಆದದ ರಿೇಂದ, ಪ್ರಠ್ಗಳ್ಳ ವೈರ್ಶಷಟ ಾ ಗೊಳಿಸಿದ ಮಾತ್ತರ ವನುನ  

ಆಧರಿಸಿದ ಪದಗಳ ಪಟಿಟ ಯನುನ  ಒಳಗೊೇಂಡಿದೆ, ಅದರ ನಂತ್ರ ಕೆಲವು ವಾಕಾ ಗಳ್ಳ ನದಿಥಷಟ  ಧವ ನಯನುನ  

ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳು ತ್ು ವೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ 'ಐ' ಶ್ಬದ ವನುನ  ಕಲಿಸಲು (ಸವ ರ) ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಪದಗಳನುನ  ಬಳಸಲಾಗಿದೆ: 

ಮಿಥಾಸ್, ಸಿತ್ತರ, ಬಾಾ ರಿಷ್, ಪ್ರಲಿಶ್, ಟಕ್ಲಯಾ, ಬಲಾವ್, ಧಾನಯಾ, ಲೈಫಫಾ, ಖ್ತಿಯಾ [ಮಾಧುಯಥ, 

ಸಿತ್ತರ, ಮಳೆ, ಪ್ರಲಿಶ್, ತ್ಲೆದಿೇಂಬು, ಟ್ಟಮ್‌ಕ್ಕಾ ಟ್, ಕೊತ್ು ೇಂಬರಿ, ಹದಿಕೆ, ಹಾಸಿಗೆ] (ಶ್ಬಿಾರ್ಥಗಳನುನ  

ಆವರಣ್ಗಳಲಿಲ  ನೋಡಲಾಗಿದೆ; ಸಿನ್ಹಾ , 2000, ಪುಟ 39 ನ್ೋಡಿ). 

 

ಒೇಂದೇಂದೇ ಪದಗಳಿಗೆ ಅರ್ಥವಿದದ ರೂ, ಒಟಿಟ ಗೆ ಹೇಳಿದರೆ ಅವು ಸಂಬಂಧವಿಲಲ  ( 'ಮಾತೆರ ಗಳನುನ  

'ಹರತ್ತಪಡಿಸಿ) ಹಾಗು ಆದದ ರಿೇಂದ ಅವುಗಳಿಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಾಮೂಹಿಕ ಮಹತ್ವ ವಿಲಲ . ಪದಪಟಿಟ ಯನುನ  

ಅನುಸರಿಸುವ ವಾಕಾ ಗಳನುನ  ಸಹ ನರಾಕರಿಸಲಾಗಿದೆ, ಮತ್ತು  ಶ್ಬದ ಗಳ ತ್ಕಥದ ಮೇಲೆ ಮಾತ್ರ  

ಕ್ಕಯಥನವಥಹಿಸುತ್ು ದೆ. ಸಿನ್ಹಾ  (2010) ಅವರು ಮೊದಲ ಓದುಗರ ಅಹಥತೆಯನುನ  ಪರ ರ್ಶನ ಸುತ್ತು ರೆ, 



“ನಜವಾಗಿ ಓದುವಾಗ ಅರ್ಥವನುನ  ಹುಡುಕುವುದಷೆಟ ೋ 'ಅಲಲ ’ ಎೇಂದು ಹೇಳ್ಳತ್ತು ರೆ. ಗರ ಹಿಸುವ ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  

ಒಬಬ ರು ಓದಿದರೆ, ಅನುರ್ವವು ಬಹಳ ವಿಲಕ್ಷಣ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ. ಏಕೆೇಂದರೆ ಮೊದಲಿಗೆ ಗರ ಹಿಸಲು ಯಾವುದೇ 

ಸುಸಂಬದಿ  ಪಠ್ಾ ವಿಲಲ ”(ಪು. 122). ಆದದ ರಿೇಂದ ಪಠ್ಾ ದೇಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧವನುನ  ತ್ಳಿು ಹಾಕಲಾಗಿದೆ 

ಮಾತ್ರ ವಲಲ , ಮಗು ಅರ್ಥವನುನ  ನಮಿಥಸದಿರಲು ಕಲಿಯುತ್ು ದೆ. ಈ ಪಠ್ಾ ಗಳ ಬರವಣಿಗೆಯಲಿಲ  

ಬದಲಾವಣೆಗಳ್ಳ ಸಂರ್ವಿಸಿವೆ, ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಇತಿು ೋರ್ಚನ್ ವಷಥಗಳಲಿಲ  ರಾಷ್ಠಟ ಿೋಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧನೆ 

ಮತ್ತು  ತ್ರಬೇತಿ ಮಂಡಳಿಯೇಂದ (ಎನ್್‌ಸಿಇಆರ್‌ಟಿ). ಆದ್ಯಗ್ಯಾ , ಅನೇಕ ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಸಾೇಂಪರ ದ್ಯಯಕ 

ಆರಂಭಿಕ ಓದುಗಳನುನ  ಓದಲು ಕಲಿಸಲು ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳು ತ್ು ವೆ, ಅವುಗಳ್ಳ ಸುಸಂಬದಿವಾದ ಮತ್ತು  

ಭಿನ್ಹನ ಭಿಪ್ರರ ಯದ ವಾಕಾ ಗಳಾಗಿದದ ರೂ ಸಹ, ಅವುಗಳ್ಳ ನಜವಾಗಿಯೂ ಓದಲು ಯೋಗಾ ವಾಗಿಲಲ .  

 

ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ಉತ್ು ಮವಾಗಿ ಬರೆದಿದದ ರೂ (ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ಅರ್ಥದ ಘಟಕವನುನ  ಹಾಗೇ ಇರಿಸಲು 

ಎನ್್‌ಸಿಇಆರ್‌ಟಿ ಇತಿು ೋಚೆಗೆ ಮಾಡಿದ ಪರ ಯತ್ನ ), ಅವುಗಳನುನ  ಗರ ಹಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ರಿೋತಿಯಲಿಲ  

ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಕಲಿಸುವುದಿಲಲ . ಮಕಕ ಳ್ಳ ಗಟಿಟ ಯಾಗಿ ಓದುತ್ತು ರೆ, ಉತ್ು ರಗಳನುನ  ನ್ಕಲಿಸಿ ಅರ್ವಾ 

ನೆನ್ಪಿಟುಟ ಕೊಳ್ಳು ತ್ತು ರೆ. ಇಲಲ ದಿದದ ರೆ ಇತ್ರ ಭಾಷ ಕೌಶ್ಲಾ ಗಳನುನ  ಕಲಿಸಲು ಕಥೆಯನುನ  

ಬಳಸಿಕೊಳು ಲಾಗುತ್ು ದೆ, ಉದ್ಯ. ನ್ಹಮಪದಗಳ್ಳ ಅರ್ವಾ ಕ್ಲರ ಯಾಪದಗಳ ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳನುನ  

ಕಂಡುಹಿಡಿಯುವುದು, ಮತ್ತು  ಗಮನ್ವು ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಇರುವುದಿಲಲ . ಈ ಅೇಂಶ್ವನುನ  ವಿವರಿಸಲು 

ನ್ಹವು ಭಾರತ್ದ ಎರಡು ವಿಭಿನ್ನ  ಭಾಗಗಳಲಿಲ  ತ್ರಗತಿಗಳನುನ  ಗಮನಸಿದೆದ ೋವೆ. ಮೊದಲ ವಿೋಕ್ಷಣೆ 

ಜ್ಞಖ್ಥೇಂಡ್್‌ನ್ ಒೇಂದು ತ್ರಗತಿಯೇಂದ ಬಂದಿದುದ , ಅಲಿಲ  ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಮಕಕ ಳನುನ  ಹಲವಾರು ಬಾರಿ ಗಟಿಟ ಯಾಗಿ 

ಓದಲು ಹೇಳಿದರು. ಪದಗಳನುನ  ಸರಿಯಾಗಿ ಉಚಚ ರಿಸುವತ್ು  ಗಮನ್ ಹರಿಸಲಾಯತ್ತ. ನಂತ್ರ ಅವರು 

ಅಚ್ಚಚ ಕಟ್ಟಟ ಗಿ ಕೈಬರಹದಲಿಲ  ಪ್ರಠ್ವನುನ  ನ್ಕಲಿಸಲು ಮಕಕ ಳನುನ  ಕೇಳಿದರು. ಉದದ ಕ್ಕಕ , ಪಠ್ಾ ದ ಅರ್ಥ 

ಅರ್ವಾ ಬೇರೆ ಯಾವುದೇ ಅೇಂಶ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ಯಾವುದೇ ಚಚೆಥ ನ್ಡೆದಿಲಲ . ಪಠ್ಾ ವು ಸುಸಂಬದಿ  ಮತ್ತು  

ಆಸಕ್ಲು ದ್ಯಯಕವಾಗಿತ್ತು , ಆದರೆ ಅರ್ಥದ ದೃಷ್ಠಟ ಯೇಂದ ಅದರೊೇಂದಿಗೆ ಏನೂ ಮಾಡಲಾಗಿಲಲ . 

ಬೇಂಗಳೂರಿನ್ಲಿಲ  ಮತು ೇಂದು ಪ್ರಠ್ದಲಿಲ , ಕಥೆಯನುನ  ಓದುವಾಗ, ಭಾಷೆ ಮತ್ತು  ಭಾಷ ಬೋಧನೆಯ 

ಮೇಲೆ  ಧವ ನ ವಿಜ್ಞಾ ನ್ಹತ್ಮ ಕವಾದ ಅರಿವಿನ್ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯನುನ  ಬಳೆಸುವತ್ು  ಗಮನ್ ಹರಿಸಲಾಯತ್ತ. ಒೇಂದು 

ಪದದಲಿಲ  ಉಚ್ಚಚ ರಾೇಂಶ್ಗಳನುನ  ಹೇಗೆ ಗುರುತಿಸುವುದು ಎೇಂದು ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಕಲಿಸಲಾಯತ್ತ. ಎರಡನೇ 

ತ್ರಗತಿಯ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಕಥೆಯ ಒೇಂದು ವಾಕಾ ಗುಚಚ  ಓದಲು ಸುಮಾರು ಅಧಥ ಗಂಟೆ ಕಳೆದರು ಮತ್ತು  ಅವರು 

ಪರ ತಿ ಉಚ್ಚಚ ರಾೇಂಶ್ವನುನ  ಕೇಳ್ಳತಿು ದದ ೇಂತೆ ಚಪ್ರಪ ಳೆ ತ್ಟಿಟ ದರು. ಪರ ತಿ ಉಚ್ಚಚ ರಾೇಂಶ್ವನುನ  ಕೇಳ್ಳವ ಮತ್ತು  

ಪದಗಳನುನ  ಚರ್ಚಥಸುವ ಈ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆಯಲಿಲ , ಮಕಕ ಳ್ಳ ಶ್ಬದ ಗಳ ಮೇಲೆ ಮಾತ್ರ  ಕೇೇಂದಿರ ೋಕರಿಸಿದದ ರಿೇಂದ 

ಕಥೆಯ ಅೇಂಶ್ವು ಸಂಪೂಣ್ಥವಾಗಿ ನ್ಹಶ್ವಾಯತ್ತ. ಎರಡ್ಯ ಸಂದರ್ಥಗಳಲಿಲ , ಗರ ಹಿಕೆಯಲಿಲ  ಕಲಿಕೆಯ 

ವಿಷಯವೂ ಇರಲಿಲಲ . ವಿವಿಧ ಭಾಷ ಕೌಶ್ಲಾ ಗಳನುನ  ಕಲಿಸಲು ಕಥೆಗಳನುನ  ಬಳಸುವುದರ 

ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಮಕಕ ಳ್ಳ ಪಠ್ಾ ದ ಅರ್ಥದಿೇಂದ ವಿಚಲಿತ್ರಾಗುತ್ತು ರೆ. ಆಗಾಗೆೆ , ಅವರು ಒೇಂದು ಅರ್ಥವನುನ  

ಸಹ ನ್ೋಡಬೇಕ್ಕಗಿದೆ ಎೇಂಬ ಅೇಂಶ್ವನುನ  ಅವರು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳು ತ್ತು ರೆ.  

 

ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಹೇಗೆ ಓದುವುದು ಎೇಂದು ಕಲಿಸಲು ಬಳಸುವ ವಿಭಿನ್ನ  ವಿಧಾನ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಚಚೆಥಗಳ್ಳ 

ನ್ಡೆಯುತಿು ವೆ. ಆದ್ಯಗ್ಯಾ , ಈ ಪತ್ರ ವು ಅದನುನ  ಪರಿಹರಿಸಲು ಪರ ಯತಿನ ಸುವುದಿಲಲ . ಕಥೆಗಳನುನ  ಅರ್ವಾ 

ಇತ್ರ ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ಅವುಗಳ ಅರ್ಥವನುನ  ಹರತ್ತಪಡಿಸಿ ಭಾಷ ಘಟಕಗಳ ಮೇಲೆ ಕೇೇಂದಿರ ೋಕರಿಸಲು 

ಮಾತ್ರ  ಬಳಸಿದ್ಯಗ, ಮಕಕ ಳ್ಳ ಎೇಂದಿಗ್ಯ ಪಠ್ಾ ದ ಅರ್ಥದೇಂದಿಗೆ ತಡಗಿಸಿಕೊಳು ಲು ಕಲಿಯುವುದಿಲಲ . 

ಓದಲು ಪೆರ ೋರಣೆಯ ದೃಷ್ಠಟ ಯೇಂದ ಈ ನಷ್ಠಕ ಿಯತೆಯು ಮಾರಕ ಪರಿಣಾಮಗಳನುನ  ಉೇಂಟುಮಾಡಬಹುದು 

(ಬಾಲ ಕ್, ಸಚ ಲಲ ರ, ಜ್ಞಯ್ & ಗೇನ್, 2002). ಭಾರತ್ದಲಿಲ , ಆಗಾಗೆೆ , ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ನ್ ಈ ವಿಧಾನ್ದಿೇಂದ್ಯಗಿ, 

ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಅರ್ಥವನುನ  ಹುಡುಕಬೇಕು ಎೇಂದು ತಿಳಿದಿರುವುದಿಲಲ . ಅವರಿಗೆ, ಆರಂಭಿಕ ವಷಥಗಳಲಿಲ  

ಓದುವುದು ಅರ್ಥಹಿೋನ್ತೆಯ ವಾಾ ಯಾಮದಂತೆ. ಮಕಕ ಳ್ಳ ಪರ ಪಂಚವನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 



ಪರ ಯತಿನ ಸುತ್ತು ರೆ, ಮಕಕ ಳ್ಳ ಅಸಂಬದಿವಾಗಿ ತಡಗಿಸಿಕೊಳು ಬಾರದು. ಮತ್ತು  ಓದುವ ಮಕಕ ಳ 

ಕ್ಕಯಥಕರ ಮವು ಮಗುವಿನ್ ಮೂಲ ಸವ ರೂಪವನುನ  ನಲಥಕ್ಲಷ ಸಲು ಸಾಧಾ ವಿಲಲ . ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 

ಕ್ಕಯುವಂತೆ ಮಗುವನುನ  ಕೇಳ್ಳವುದು ಸರಿಯಾದ ವಿಧಾನ್ವಲಲ , ಏಕೆೇಂದರೆ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ತ್ಕ್ಷಣ್ ಅರ್ಥವನುನ  

ಪಡೆಯಬೇಕ್ಕಗಿದೆ. ಗರ ಹಿಕೆಯನುನ  ಮುೇಂದೂಡುವುದು ಪಠ್ಾ ಗಳೇಂದಿಗೆ ಬೇಪಥಡಿಸುವಿಕೆಯನುನ  

ಹೇಂದಿಸಬಲಲ ದು ಮತ್ತು  ಸರಿಪಡಿಸಲು ಕಷಟ ವೆೇಂದು ಸಾಬೋತ್ತಪಡಿಸುವುದರಿೇಂದ ದುಬಾರಿಯಾಗಿದೆ. 

ಓದುವಿಕೆ ಅಸಂಬದಿ  ಮತ್ತು  ಸಾಕ್ಷರತೆಯನುನ  ಉತ್ತಪ ದಕವಾಗುವ ರಿೋತಿಯಲಿಲ  ಬಳಸಲು 

ವಿಫಲವಾಗಬಹುದು ಎೇಂಬ ದೃಢವಾದ ನಂಬಕೆಯನುನ  ಮಕಕ ಳ್ಳ ಬಳೆಸಿಕೊಳು ಬಹುದು. 

 

ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  ಓದುವುದು 

ಉನ್ನ ತ್ ಶ್ರ ೋಣಿಗಳಲಿಲ , ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಅರ್ಥದ ಬಗೆೆ  ಹೆಚ್ಚಚ  ಕ್ಕಳಜಿ ವಹಿಸುತ್ತು ರೆ. ವಿರ್ಶಷಟ ವಾಗಿ, ಅವರು ಕಷಟ ಕರ 

ಪದಗಳ ಅರ್ಥಗಳನುನ  ಹೇಳ್ಳವ ಮೂಲಕ, ಪಠ್ಾ ವನುನ  ವಿವರಿಸುವ ಮೂಲಕ (ಕನಷಿ , ಕಷಟ ವೆೇಂದು 

ಪರಿಗಣಿಸಲಾದ ಭಾಗಗಳನುನ ) ಮತ್ತು  ಪಠ್ಾ ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಪರ ಶ್ನ ಗಳನುನ  ಕೇಳ್ಳವ ಮೂಲಕ ಗರ ಹಿಕೆಯ 

ಸಮಸ್ಯಾ ಯನುನ  ಬಗೆಹರಿಸುತ್ತು ರೆ. ಹೇಗಾದರೂ, ಅವರ ಬೋಧನ್ಹ ಅಭಾಾ ಸಗಳ ಬಗೆೆ  ಕೇಳಬೇಕ್ಕದ 

ಪರ ಶ್ನ ಯೆೇಂದರೆ, ಓದಿನ್ ಗರ ಹಿಕೆಯನುನ  ಸವ ತಂತ್ರ ವಾಗಿರಲು ಸಾಧಾ ವಾಗುವಂತ್ಹ ತಂತ್ರ ಗಳನುನ  

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಕಲಿಯುವುದನುನ  ಅವರು ಖ್ರ್ಚತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳು ತ್ತು ರೆಯೇ? ಈ ಪರ ಶ್ನ ಯನುನ  

ಗಮನ್ದಲಿಲ ಟುಟ ಕೊೇಂಡು ಭಾರತಿೋಯ ತ್ರಗತಿ ಕೊೋಣೆಗಳಲಿಲ  ಸಾಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ ಬಳಸುವ ಕೆಲವು 

ಅಭಾಾ ಸಗಳನುನ  ಚರ್ಚಥಸುತೆು ೋನೆ.  

ಅಧಾಾ ಯದ ಆರಂರ್ದಲಿಲ  ಕಷಟ ಕರವಾದ ಪದಗಳನುನ  ಪಟಿಟ  ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ಮೂಲಕ 

ಹೋಗುವುದು ಒೇಂದು ಅಭಾಾ ಸ. ಆದ್ಯಗ್ಯಾ , ಅವುಗಳನುನ  ಕಷಟ ಕರವೆೇಂದು ವಗಿೋಥಕರಿಸುವ ಆಧಾರವು 

ಸಪ ಷಟ ವಾಗಿಲಲ . ಬಹುಶಃ, ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಪರಿಚಯವಿಲಲ ದಿರಬಹುದು ಎೇಂಬ ಊಹೆಯ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 

ಪದಗಳನುನ  ಆಯೆಕ  ಮಾಡಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಶ್ಬದ ಕೊೋಶ್ವು ಗರ ಹಿಕೆಗೆ ಕೊಡುಗೆಯನುನ  ನೋಡಿದರೂ, ಪಠ್ಾ ವನುನ  

ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವ ದೃಷ್ಠಟ ಯೇಂದ ಈ ವಿಧಾನ್ವು ಸಿೋಮಿತ್ ಮೌಲಾ ವನುನ  ಹೇಂದಿದೆ. ಅಲಲ ದೆ, 

ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಆ ನದಿಥಷಟ  ಪದದ ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಮೌಲಾ ವು ಮುಖ್ಾ ವಾಗುವುದಿಲಲ . ಪಠ್ಾ ದ 

ಆರನೇ ಒೇಂದು ಪದವನುನ  ಹೆಚ್ಚಚ  ಕಷಟ ಕರ ಸಮಾನ್ಹರ್ಥಕ ಪದಗಳೇಂದಿಗೆ ಬದಲಾಯಸುವುದರಿೇಂದ 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ ಪಠ್ಾ ದ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುವುದಿಲಲ  ಎೇಂದು ಸಂಶೋಧನೆ ತೋರಿಸುತ್ು ದೆ 

(ಫ್ರ ೋಬಾಡಿ ಮತ್ತು  ಆೇಂಡಸಥನ್, 1983). ಆದದ ರಿೇಂದ, ಪರಿಚಯವಿಲಲ ದ ಪದಗಳ್ಳ ಯಾವಾಗಲ್ಲ 

ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯ ವಿಷಯದಲಿಲ  ಸವಾಲನುನ  ಒಡಿುವುದಿಲಲ  (ನ್ಹಗಿ ಮತ್ತು  ಹೈಬಟ್ಥ, 2011). ವಾಸು ವವಾಗಿ, 

ವಿಷಯಾಧಾರಿತ್ ಕ್ಲರುಬರಹ (ರ್ಥೋಮ) ಸಂಬಂಧಿತ್ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಾದ ಬುದಿದ ಮತೆು  ಮತ್ತು  ಪದಗಳನುನ  

ಗುರುತಿಸುವುದು ಉತ್ು ಮ ಏಕೆೇಂದರೆ ಅವು ಮೊದಲಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ವನುನ  ಸಕ್ಲರ ಯಗೊಳಿಸಲು ಸಹ ಸಹಾಯ 

ಮಾಡುತ್ು ವೆ (ನ್ಹಗಿ, 1988). 

ಪಠ್ಾ  ನಂತ್ರದ ಭಾಗವನುನ  ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಗಟಿಟ ಯಾಗಿ ಓದುವುದು ಭಾರತಿೋಯ ತ್ರಗತಿ ಕೊೋಣೆಗಳಲಿಲ  ಸಾಮಾನ್ಾ  

ಅಭಾಾ ಸವಾಗಿದೆ. ಸಾಹ್ (2009) ದೆಹಲಿಯ ಆರನೇ ತ್ರಗತಿಯ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಅಧಾ ಯನ್ವೇಂದನುನ  

ನ್ಡೆಸಿದುದ , ವಿವರಣೆಗಳನುನ  ನೋಡುವುದು ಹಿೇಂದಿ ಸಾಹಿತ್ಾ  ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಸಾಮಾನ್ಾ  ಅಭಾಾ ಸವಾಗಿದೆ ಎೇಂದು 

ಕಂಡುಹಿಡಿದಿದೆ. ಸಿನ್ಹಾ  (1985) ಹನ್ನ ೇಂದನೇ ತ್ರಗತಿಯ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳಿಗೆ ಇೇಂಗಿಲ ಷ್ ಕಲಿಸುವಾಗ, 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಪಠ್ಾ ಗಳ ಅರ್ಥ ತಿಳಿಯಲು ರ್ಶಕ್ಷಕರ ಮೇಲೆ ಸಂಪೂಣ್ಥವಾಗಿ ಅವಲಂಬತ್ರಾಗಿದ್ಯದ ರೆ ಎೇಂದು 

ಗಮನಸಿದರು. ವಾಸು ವವಾಗಿ ಅವರು ಪರ ತಿಸಾಲಿನ್ ವಿವರಣೆಯನುನ  ಒೇಂದೇಂದು ಸಾಲಲ್ಲಲ  ನೋಡಲು 

ನರಾಕರಿಸಿದ್ಯಗ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಆಕೊರ ೋಶ್ಗೊೇಂಡರು ಮತ್ತು  ಅವರು ಹಾಗೆಯೇ ಮಾಡಬೇಕೆೇಂದು 

ಒತ್ತು ಯಸಿದರು. ಪಠ್ಾ ವನುನ  ವಿವರಿಸುವ ಈ ಅಭಾಾ ಸವು ತ್ತೇಂಬಾ ವಿಪರಿೋತ್ವಾಗಿದುದ , ಕೆಲವು ಸಪ ಷಟ ವಾದ 

ವಾಕಾ ಗಳನುನ  ಹಾಗೆಯೇ ಮತೆು  ಹೇಳ್ಳವ ಅಗತ್ಾ ವಿದೆ ಎೇಂದು ರ್ಶಕ್ಷಕರು ಭಾವಿಸುತ್ತು ರೆ. ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಮಕಕ ಳಿಗೆ 

ದರಕ್ಲಸುವ ಉದೆದ ೋಶ್ದಿೇಂದ ಅವರು ಮಾಡುತ್ತು ರೆ; ಆದ್ಯಗ್ಯಾ  ಸಮಸ್ಯಾ ಯೆೇಂದರೆ, ಅವರು ವಿಷಯವನುನ  



ಮತೆು  ಹೇಳ್ಳವುದರಿೇಂದ ವಿಷಯವನುನ  ದರಕ್ಲಸಬಹುದು, ಆದರೆ ಅವರು ತ್ಮಮ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳಿಗೆ 

ಗರ ಹಿಕೆಯೇಂದಿಗೆ ಓದಲು ಕಲಿಯುವ ಅವಕ್ಕಶ್ಕೆಕ  ಅಡಿಿಪಡಿಸುತ್ತು ರೆ. ಆದದ ರಿೇಂದ, ಇದು ಓದುವ ತಂತ್ರ ಗಳ 

ಅಭಿವೃದಿಿಯ ಮೇಲೆ ದುಬಥಲ ಪರಿಣಾಮವನುನ  ಬೋರುತ್ು ದೆ. ಪೂವಥತ್ಯಾರಿಯ ವಿವರಣೆಯನುನ  ನೋಡದೆ 

ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಓದಲು ವಿಭಿನ್ನ  ಮಾಗಥಗಳ ಬಗೆೆ  ಯೋರ್ಚಸುವ ಸವಾಲನುನ  ರ್ಶಕ್ಷಕರು ತೆಗೆದುಕೊಳು ಬೇಕ್ಕಗಿದೆ. 

ಸಿನ್ಹಾ  (1985) ಒೇಂದು ಕ್ಕಯಥವಿಧಾನ್ವನುನ  ವಿವರಿಸಿದುದ , ಇದರಲಿಲ  ಒೇಂದು ವಿಷಯಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಹಲವಾರು ಕವಿತೆಗಳನುನ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳ್ಳ ಓದಿದರು ಮತ್ತು  ಚರ್ಚಥಸಿದರು ಮತ್ತು  ಈ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆಯಲಿಲ  ಅವರು 

ರ್ಶಕ್ಷಕರ ಮೇಲಿನ್ ಅವಲಂಬನೆಯನುನ  ಬಟಟ ರು. ವಿಷಯ ಆಧಾರಿತ್ ಓದುವಿಕೆ ಅರ್ಥಕೆಕ  ಸವ ಲಪ  ಗಮನ್ವನುನ  

ನೋಡುತ್ು ದೆ. ಪೂವಥ ಜ್ಞಾ ನ್ ಚಚೆಥಗಳ್ಳ, ಒೇಂದೇ ವಿಷಯದ ಕುರಿತ್ತ ಸಂಬಂಧಿತ್ ಪಠ್ಾ ಗಳನುನ  ಓದುವುದು 

ಮತ್ತು  ಎಲಲ ಕ್ಲಕ ೇಂತ್ ಹೆರ್ಚಚ ನ್ ಚಚೆಥಗಳನುನ  ಓದುವಲಿಲ  ಗಮನ್ ಮತ್ತು  ಸಾವ ತಂತ್ರ ಾ ವನುನ  ಬಳೆಸುವ 

ವಿಧಾನ್ಗಳಾಗಿವೆ. ಅಲಲ ದೆ, ಓದುವಾಗ ಸಮಸ್ಯಾ  ಪರಿಹರಿಸುವ ವಿಧಾನ್ವನುನ  ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳು ವುದು ರ್ಶಕ್ಷಕನು 

ಓದುವಾಗ ಸಮಸ್ಯಾ ಯನುನ  ಎದುರಿಸಿದ್ಯಗ ಏನು ಮಾಡಬೇಕೆೇಂದು “ಗಟಿಟ ಯಾಗಿ ಯೋರ್ಚಸಿದ್ಯಗ” ಅಲಿಲ  

ಓದುವ ಪಠ್ಾ ವನುನ  ನಭಾಯಸುವ ತಂತ್ರ ಗಳನುನ  ಪಡೆಯಲು ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಥಗಳಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ು ದೆ 

(ಪಿಯಸಥನ್ ಮತ್ತು  ಡ್ಯಾ ಕ್, 2002). ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ ನ್ ಪಠ್ಾ ಗಳ ಗರ ಹಿಕೆಯನುನ  ನಣ್ಥಯಸಲು ಪರ ಶ್ನ -

ಉತ್ು ರಗಳನುನ  ವಾಡಿಕೆಯಂತೆ ಬಳಸಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಆದ್ಯಗ್ಯಾ , ಅವು ಆಲೋಚನೆ ಮತ್ತು  ಅನುಮಾನ್ದ 

ವಾಾ ಪಿು ಯನುನ  ಅನುಮತಿಸಿದರೆ ಮಾತ್ರ  ಮೌಲಾ ಯುತ್ ಎೇಂಬುದನುನ  ನೆನ್ಪಿಟುಟ ಕೊಳ್ಳು ವುದು ಬಹಳ 

ಮುಖ್ಾ . ಪಠ್ಾ ವನುನ  ಒಟ್ಟಟ ರೆಯಾಗಿ ಗರ ಹಿಸದೆ ವಾಸು ವವಾಗಿ ಮರುಪಡೆಯುವಿಕೆಯ ಪರ ಶ್ನ ಗಳಿಗೆ 

ಉತ್ು ರಿಸಬಹುದು. ಕೊನೆಯಲಿಲ , ಓದುವ ಗರ ಹಿಕೆಯ ಬಗೆೆ  ಕ್ಕಳಜಿಯ ಹರತ್ತಗಿಯೂ, ತ್ರಗತಿಯ 

ಅಭಾಾ ಸಗಳ್ಳ ಅಜ್ಞಗರೂಕತೆಯೇಂದ ಗರ ಹಿಸುವ ಪರ ಕ್ಲರ ಯೆಯನುನ  ದುಬಥಲಗೊಳಿಸುತ್ು ವೆ ಎೇಂಬುದು 

ಸಪ ಷಟ ವಾಗಿದೆ. ಪ್ರರ ರ್ಮಿಕ ವಷಥದ ಆರಂರ್ದಿೇಂದಲೇ ಅದಕೆಕ  ಹಾಜರಾಗುವುದು ಮುಖ್ಾ  ಮತ್ತು  ಪೂವಥ 

ಜ್ಞಾ ನ್ವನುನ  ಸಕ್ಲರ ಯಗೊಳಿಸುವಿಕೆ, ಓದುವ ತಂತ್ರ ಗಳ ಸೂಚನೆ ಮತ್ತು  ಓದುವ ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ  ವಿಷಯ 

ಆಧಾರಿತ್ ಚಚೆಥಗಳ್ಳ ಸೇರಿದಂತೆ.  

 

ಶೀಭಾ ಸಿನ್ಹಾ  ಅವರು  ದೆಹಲಿ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯದ ರ್ಶಕ್ಷಣ್ ಇಲಾಖೆಯಲಿಲ  ಸಹಾಯಕ 

ಪ್ರರ ಧಾಾ ಪಕರಾಗಿದ್ಯದ ರೆ. ಅವರ  ಸಂಶೋಧನ್ಹ ಆಸಕ್ಲು ಗಳ್ಳ ಆರಂಭಿಕ ಸಾಕ್ಷರತೆಯನುನ  ಒಳಗೊೇಂಡಿವೆ, 

ಕಡಿಮೆ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಥಕ ಹಿನೆನ ಲೆಯ ಮಕಕ ಳ, ಸಾಹಿತ್ಾ ಕೆಕ  ಪರ ತಿಕ್ಲರ ಯೆ, ಮತ್ತು  ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ  ಸಾಕ್ಷರತೆ 

ಸಂದರ್ಥಗಳ್ಳ ವಿಶೇಷವಾದವು  

sinha_shobha@hotmail.com 

 


