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ಪೀಠಿಕೆ: 

ಈ ಲ ೀಖನವು ನಾನು ಮೂರು ರ್ತಿಂಗಳು ಅಯಾ ನಗರ್, ದೆಹಲಿಯಲಿಿನ ನಿಗಮ್ ಪ್ರತಿಭಾ ಗರ್ಲ್ಸ್ 
ಶಾಲೆಯಲಿಿ ಪರಶಿಕ್ಷಕಳಾಗಿ ಕಾರ್ಿನಿವಿಹಿಸಿದ ನನನ ಅನುಭವಗಳ, ನಾನು ಗಮನಿಸಿದ 
ವರ್ಿನ ಗಳ, ಚಟುವಟಿಕ ಗಳ ದಾಖಲ ಯಾಗಿದ .  

“ಅದು ವಾಸ್ತವದಲಿ್ಲ ಸಾಧ್ಯವಿಲ್.ಿ ಪರರ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗೂ ಅವರವರ ರ್ಪುುಗಳನುನ ತ ೂೀರಿಸಿಕ ೂಡುವುದು 
ಅಸಾಧ್ಯ” ಅವರು ಹ ೀಳಾತಯಿದದರು.  

ಇದು ಸ್ುಮನ್ (ಹ ಸ್ರು ಬದಲಾಯಿಸ್ಲಾಗಿದ ), ನಾನು ಅವರನುನ ಕ ೀಳಿದ ಪರಶ್ ನ, 5ನ  ರ್ರಗರ್ತ 
ಮಕಕಳಿಗ  ಅವರ ಇಿಂಗಿಿೀಷ್ ಹ ೂೀಿಂ ವರ್ಕಿ ನಲಿ್ಲನ ಅಥವಾ ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ಲಿ್ಲ ಮಾಡಿದ ರ್ಪುುಗಳನುನ 
ರ್ತದ್ದದ ತ ೂೀರಿಸ್ಲಾಗಿದ ಯೀ? ಎಿಂಬುದಕ ಕ ನಿೀಡಿದ ಉರ್ತರವಾಗಿರ್ುತ 

“ನನಗ  ಪರರ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗೂ ಅವರ ಲ್ ಿ ಎಲಿ್ಲ ರ್ಪುು ಮಾಡಿದಾದರ  ಎಿಂದು ಹ ೀಳಲ್ು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್”ಿ 
ಎಿಂಬುದು ಅವರ ಪರರ್ತಕರಯಯಾಗಿರ್ುತ. “ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ ನ ೂೀಟ್ ಬುರ್ಕ ಅನುನ ಪರಿೀಕ್ಷ  ಮಾಡುವುದ ೀ 
ಒಿಂದು ದ ೂಡಡ ಕ ಲ್ಸ್. ನಾನು ಅವರ ನ ೂೀಟ್ ಬುರ್ಕ ಹಿಿಂದ್ದರುಗಿಸಿದ ಮೀಲ  ಅವರು ಯಾವುದು 
ರ್ಪುು-ಸ್ರಿ ಅಿಂರ್ ನ ೂೀಡಿಕ ೂಳುುತಾತರ ”1  

ಸ್ರಿಯಾಗಿ ಇದ ೀ ಮಾರ್ು ಈ ಹಿಿಂದ  ಕ ೀಳಿದುದ ನನಗ  ನ ನಪಾಯಿರ್ು. ಎನ್ ಸಿ ಇ ಆರ್ ಟಿ  ಸ ೀರುವ 
ಮೊದಲ್ು ನಾನು ಸ್ುಮಾರು ಹರ್ುತ ವರ್ಿಗಳು ಪಾಠ ಮಾಡಿದದ ಅನ ೀಕ ಶ್ಾಲ ಗಳಲಿ್ಲ- ದ ೀಶ್ಾದಯಿಂರ್ 
ಪರರ್ತಷಿ್ಠರ್, ಶ್  ೀಕರ್, ಖಾಸ್ಗಿ ಶ್ಾಲ ಗಳಿಿಂದ ಹಿಡಿದು, ಹಳಿುಗಳ ತಾತಾಕಲ್ಲಕ ಗುಡಿಸ್ಲ್ುಗಳ 
ಶಾಲೆಗಳವರ ಗ  – ಇಿಂರ್ಹ ಮಾರ್ುಗಳು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿದದವು. ಅದ ೀನ ೀ ಇದದರೂ, ಪರಶಿಕ್ಷಕಳಾಗಿ 
ಅಿಂರ್ಹ ಅಭಿಪಾರರ್ಗಳನುನ ಪರಿವರ್ತಿಸಿ, ಕಲ್ಲಕ ರ್ ಪರಕರಯರ್ು ಎಳ ರ್ ಮನಸ್ುುಗಳಿಗ  
ಅವಿಸ್ಮರಣೀರ್ವಾಗುವಿಂತ  ಮಾಡಬ ೀಕಾದುದು ನನನ ಸ್ವಾಲಾಗಿರ್ುತ.  

ಸ್ಿಂಶ್  ೀಧ್ನ ರ್ನುನ ಬಳಸಿ ಗ ೈರುಹಾಜರಿ ಮರ್ುತ ಕಲ್ಲಕ ರ್ ಸ್ಿಂದಭಿದಲ್ಲ ಿ ಕಿಂಡು ಬರುವ 
ಕ ೂರತ ರ್ನುನ ಗುರುರ್ತಸಿ ಸ್ರಳವಾದ ಬ ೂೀಧ್ನಾ-ಕಲ್ಲಕಾ ರ್ಿಂರ್ರಗಳನುನ ಪರಿಚಯಿಸ್ುವುದು 



ಒಳ ುರ್ ಪಾರರಿಂಭವಾಗಬಹುದು. ಇದು ಕಲ್ಲಕ ರ್ ಅನುಭವವನುನ ಯಾವುದ ೀ ಪರಮುಖ 
ಬಿಂಡವಾಳವಿಲ್ಿದ  ಸ್ುಧಾರಿಸ್ಬಹುದು ಎನಿಸಿರ್ು. ಈ ನನನ ಕ್ಷ ೀರ್ರ ಸ್ಮೀಕ್ಷ ರ್ಲಿ್ಲ ಅಿಂರ್ಹ ಒಿಂದು 
ಅವಕಾಶವನುನ ಗುರುರ್ತಸಿದದನುನ ಚರ್ಚಿಸ್ುತ ತೀನ . ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ  ಮರ್ುತ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಇಬಬರಿಗೂ 
ಅನುಕೂಲ್ವಾದ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕರಮವನುನ ಇಲಿ್ಲ ಪರಿಚಯಿಸ್ುತ ತೀನ .  

ಹೆ ಸ ತೊಂತರ ಕೌಶಲ್ಗಳು 

ಒಿಂದು ದ್ದನ ನಾನು “ಇವರ್ುತ, ನಿೀವ ಲ್ ಿನಿಮಮ ಬರವಣಗ ರ್ನುನ ನಿೀವ ೀ ಪರಿೀಕ್ಷ  ಮಾಡಿಕ ೂಳುಬ ೀಕು” 
ಎಿಂದು 5ನ  ರ್ರಗರ್ತ ಮಕಕಳಿಗ  ಹ ೀಳಿದ .   

ಅವರ ಮುಖದಲಿ್ಲ ಕಿಂಡುಬಿಂದ ಸ್ಿಂಶರ್ ನ ೂೀಡಿ ಸ ೂೀಜಿಗವ ನಿಸಿರ್ು ಮರ್ುತ ಅವರು ನಾನು 
ಹ ೀಳಿದದನುನ ಸ್ರಿಯಾಗಿ ಕ ೀಳಿಸಿಕ ೂಿಂಡರ  ಎಿಂದೂ ಚಕರ್ಳಾದ . ಅವರ ಲ್ರಿ ಮುಖದಲಿಿ ದ ೂಡಡ ಪರಶ್ ನ  
ಎದುು ಕಾಣುತಿಿತ್ುಿ “ಹ ೀಗ ?”  ಕುತ್ೂಹಲ ತ್ಡೆಯದ ಒಿಂದು ಹುಡುಗಿರ್ು ಎಲಿ್ರ ಧ್ವನಿಯಾದಳು, 

“ಆದರ , ನಮಮ ಬರಹವನುನ ನಾವ ೀ ಹ ೀಗ  ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ುವುದು?” 

ನಾನು ನಸ್ುನಕುಕ ಹ ೀಳಿದ , “ನಾವಿೀಗ ಪಾಠವನುನ ಓದ್ದ ಮುಗಿಸ ೂೀಣ, ಆನಿಂರ್ರ ನಾನು ನಿಮಗ  
ಮೂರು ಪರಶ್ ನಗಳನುನ ಕ ೂಡುತ ತೀನ . ನಿೀವು ಇಲಿ್ಲ ಕುಳಿರ್ು ಉರ್ತರ ಬರ ಯಿರಿ. ನಿೀವು ಉರ್ತರ ಬರ ದ 
ನಿಂರ್ರ ನಾನು ಸ್ರಿ ಉರ್ತರ ಹ ೀಳುತ ತೀನ . ಆಗ ನಿೀವು ಬರ ದ ಉರ್ತರ ಸ್ರಿಯಾ ರ್ಪಾು ಹ ೀಳಿರಿ.” 

 “ಏನಿಂರ್ತೀರಾ ಇದಕ ಕ?” ನಾನು ಕ ೀಳಿದ . 

ವೃತಿ್ವೊಂದರ ಭಾಗವನುು ತ್ಮಮ ಗಲಿದೊಂದ ಎಳೆಯುವೊಂತೆ ಕ ಲ್ವು ಹುಡುಗಿರ್ರು ಕರ್ುತ 
ಅಲಾಿಡಿಸಿದರು. ಇರ್ರರು ಆಸ್ಕತಯಿಿಂದ ನ ೂೀಡುರ್ತತದದರು. ನನನ ಅನುಭವ ಹ ೀಳಾತಯಿರ್ುತ, ನಾನು 
ಅವರ ಗಮನ ಸ ಳ ದ್ದದ ದೀನ  ಅಿಂರ್.  

ನಾವು ಪಾಠದ ಒಿಂದು ಭಾಗವನುನ ಓದ್ದದ ವು. ಆನಿಂರ್ರ ಕ ಲ್ವು ಪರಶ್ ನಗಳನುನ ಕ ೀಳಿದ . ಅವರು 
ಸ್ರಿಯಾದ ಕಾಲ್ ಪರರ್ಯರ್ಗಳನುನ ಉಪಯೀಗಿಸಿ ಖಾಲ್ಲಜಾಗ ರ್ುಿಂಬಿ ವಾಕಯಗಳನುನ 
ಪೂಣಿಗ ೂಳಿಸ್ಬ ೀಕರ್ುತ. ಎರಡನ  ಪರಶ್ ನರ್ು, ಅನುಕರಮದಲಿಿಲಿದ ವಾಕಯಗಳನುು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಜೊೋಡಿಸಿ ಓದ್ದದ ಪಠಯದ ಸಾರಾಿಂಶವನುನ ಹ ೀಳುವುದಾಗಿತ್ುಿ .   

ಅವರ ಲ್ ಿಉರ್ತರ ಬರ ದ ನಿಂರ್ರ, ನಾನು ಸ್ರಿಯಾದ ಉರ್ತರಗಳನುನ ಬ ೂೀರ್ಡಿ ಮೀಲ  ಬರ ದ . 
ಆಮೀಲ  ಅವರ ಲ್ರಿನೂನ ಅವರು ಬರ ದ ಉರ್ತರಕ ಕ ಹ ೂೀಲ್ಲಸಿ ರ್ಪುುಗಳನುನ ಗುರುರ್ತಸ್ಲ್ು ಹ ೀಳಿದ . 
ಅದನನನುಸ್ರಿಸಿ ಅವರುಗಳು ಮಾಡಿದು ತ್ಪ್ುುಗಳ ಬಗ್ೆೆ ಮತ್ುಿ ಸ್ರಿಯಾದ ಕಾಲ್ ಪರರ್ಯರ್ 



ಬರ ರ್ುವುದು ಎರ್ುು ಮುಖಯ ಎಿಂದು ಚರ್ಚಿಸಿದ ವು. ಅಲಿ್ಲಿಂದಾಚ ಗ  ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಸ್ವರ್ಃ ತಾವ ೀ 
ರ್ಮಮ ಬರವಣಗ ರ್ನುನ ರ್ತದ್ದದದರು ಮರ್ುತ ಸ್ಹಪಾಠಿಗಳ  ಿಂದ್ದಗ  ನ ೂೀಟ್ ಬುರ್ಕ 
ಬದಲಾಯಿಸಿಕ ೂಿಂಡು ಕಟ್ಟಕಡೆಯದಾಗಿ ಪರಸ್ುರ ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಿಕ ೂಿಂಡರು.  

 ರ್ಚರ್ರ 1. ವಿದಾಯರ್ಥಿನಿರ್ರು ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಿಕ ೂಳುುರ್ತತರುವುದು 
ನಿಗಮ್ ಪರರ್ತಭಾ ಗರ್ಲ್ುಿ ಶ್ಾಲ , ಅಯಾ ನಗರ್,ದ ಹಲ್ಲ 

ಅನ ೀಕ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಮೊದಲ್ ಬಾರಿಗ  ಕೆಳಕೊಂಡ ಅೊಂಶಗಳ ೆೊಂದಗ್ೆ ಹೊೊಂದಕೊೊಂಡ ಒಿಂದು 
ಪರಿಕಲ್ುನ ರ್ ಕೊೊಂಡಿಯನುು  ಕಾಣುರ್ತತದದರು: 

• ಉರ್ತರ ಬರ ರ್ಲ್ು ಅವರ ರ್ಯಾರಿ 
• ಉರ್ತರ ಬರ ರ್ುವುದು 
• ಅವರು ಬರ ದ ಉರ್ತರವನುನ ಶಿಕ್ಷಕರು ಏನು ಮಾಡುತಾತರ  
• ಅವರು ಬರ ದ ಉರ್ತರಕ ಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪರರ್ತಕರಯ  

ಇದಾದ ನಿಂರ್ರ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ರ್ರಗರ್ತರ್ಲ್ಲ ಿ ಹ ಚುು ಆಸ್ಕತ ಹ ೂಿಂದ್ದದದರು ಎಿಂಬುದು 
ಸ್ುರ್ುವಾಗಿರ್ುತ. 
ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳನನಲಿ್ದ  ನಾನು, ರ್ರಗರ್ತರ್ ಶಿಕ್ಷಕರ್ನೂನ ಗಮನಿಸ್ುರ್ತತದ ದ. ಸ್ುಮನ್ ಎಷ ುೀ 
ಪರರ್ರ್ನಪಟುರೂ ಆಕ ರ್ ಆಶುರ್ಿವನುನ ಮುರ್ಚುಟುುಕ ೂಳುಲಾಗಲ್ಲಲಿ್. ಆಕ ಗ  ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಸ್ವರ್ಃ 
ರ್ಮಮ ಉರ್ತರನುನ ತಾವ ೀ ಪರಿೀಕ್ಷ  ಮಾಡಿಕ ೂಳುುರ್ತತರುವುದು ಬಹಳ ಖುಷ್ಠ ಕ ೂಟಿುರ್ು. ಇದು ಶಿಕ್ಷಕರು, 
ಪರಶಿಕ್ಷಕರು ಮರ್ುತ ಆಡಳಿರ್ಗಾರರಲಿ ಿ ಇರಲೆೋಬೆೋಕಾದ  ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ 
ಅವಶಯಕತೆಯ ಬಗ್ೆಗಿನ ನಿರ್ಾ್ಯಕ ಗುರುತಾಗಿತ್ುಿ . ವಾಸ್ತವವಾಗಿ, ಎಲಾಿ ಹಿಂರ್ದಲ್ಲಿರ್ೂ 
ಶಿಕ್ಷಣರ್ಜ್ಞರು, ರ್ಮಮ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಸ್ೂಕತ ರಿೀರ್ತರ್ಲ್ಲಿ  ಪ್ರತಿಫಲವನುು ನಿೋಡುತಿಿದೆಯೋ , 
ಅದನುು ಸರಿಯಾದ ಅೊಂತ್ಃಕರಣದಲಿ ಿಪಾಲಿಸಲಾಗುತಿಿದೆಯೋ, ಎಿಂದು ನ ೂೀಡಿ ತಿಳಿದುಕೊಳಳಲು 
ಸಜಾಾಗಿರಬೆೋಕಾಗುತಿ್ದೆ. ಎಲಿ್ಕಕಿಂರ್ ಹ ಚಾುಗಿ, ಈ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಬ ೂೀಧ್ನ -ಕಲ್ಲಕ ರ್ 
ಪರಕರಯರ್ನುನ ಸ್ುಧಾರಿಸ್ುರ್ತದ ಯೀ ಮರ್ುತ ಯಾವ  ರಿೀರ್ತರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳನುನ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುಬ ೀಕು? 
 
ಸಯೊಂಪರದಯಯಿಕ ಪದ್ಧತಿಗಳು 
 



ಸಾಿಂಪರದಾಯಿಕ ಪದಧರ್ತರ್ಲ್ಲ ಿವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪರಶ್ ನಗಳಿಗ  ಉರ್ತರ ಬರ ರ್ುತಾತರ . ಆದರ  ಅವರಿಗ  
ರ್ಕ್ಷಣಕ ಕ ಶಿಕ್ಷಕರಿಿಂದ ಅವರು ಬರ ದ ಉರ್ತರ ಸ್ರಿಯೀ ರ್ಪ ುೀ ಎಿಂಬ ಬಗ  ೆರ್ತಳಿರ್ುವುದ್ದಲಿ್. ಅದಲ್ಿದ , 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ದ್ದೀರ್ಿಸ್ಮರ್ ತ ಗ ದುಕ ೂಳುುರ್ತದ  ಮರ್ುತ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ೂಬಬರ ೀ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುತಾತರ . ಇದನುನ ನಾವು ತ ರ ದ ಕುಣಕ  ಮಾದರಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ (open 
loop model of assessment)2 ಎಿಂದು ಕರ ರ್ಬಹುದು; ಇದರಲ್ಲ ಿಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡುವ ಆವತ್್ನ 
ಮರ್ುತ ಅದರ ಗುಣಮಟು ಎರಡರಲೂ ಿ  ಮಹರ್ತರ ಬದಲಾವಣ  ಕಾಣಬಹುದು (ರ್ಚರ್ರ 2). ಈ 
ಮಾದರಿರ್ಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಧಾರಣವಾಗಿ, ವಿವಿಧ್ ಪರಶ್ ನಗಳಿಗ  ಮನೆಗ್ೆಲಸ  ಅಥವಾ ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ 
ಮೂಲಕ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಿಂದ (40-100) ಉರ್ತರಗಳನುನ ಸ್ಿಂಗರಹಿಸ್ುತಾತರ .  ಬಹುತ ೀಕ 
ಸ್ಿಂದಭಿಗಳಲ್ಲ,ಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿಗದ್ದರ್ ಸ್ಮರ್ದ ೂಳಗ  ಮನೆಗ್ೆಲಸ/ಉರ್ತರ ಪರ್ತರಕ ಗಳನುನ 
ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸ್ುವ ಮರ್ುತ ನಿದ್ದಿರ್ು ಪಠಯಗಳನುನ ಮುಗಿಸ್ುವ ಒರ್ತಡಕ ಕ ಒಳಗಾಗಿರುತಾತರ . ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಕ ೂರತ ಯಿಿಂದಾಗಿ ಒಬಬರ ೀ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅನ ೀಕ ವಿರ್ರ್ಗಳನುನ ಪಾಠ ಮಾಡಬ ೀಕಾಗಿರುವುದರಿಿಂದ, 
ಆ ವಿರ್ರ್ಗಳ ಪಠಯವನುನ ಅಿಂರ್ತಮ ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಹ ೂರ್ತತಗ  ಮುಗಿಸ್ಬ ೀಕಾಗಿರುರ್ತದ . ಇಲಿ್ಲ ‘ಪಠಯಕರಮ 
ಮುಗಿಸ್ುವಿಕ ’ ಯ ಅರ್್ ಶಿಕ್ಷಕರಿಿಂದ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ  ಬದಲಾಗುತಿ್ದೆ. ಈ ವಯಕತನಿರ್ಿತ ಯೀ ಕಲ್ಲಕ ರ್ 
ಸ್ೂಚಕದಲಿ್ಲ ಅಿಂಸ್ಗತ  ಕಿಂಡುಬರಲ್ು ಕಾರಣವಾಗಿರುರ್ತದ .  
 

 
 
 

“ತ ರ ದ ಕುಣಕ  ಮಾದರಿ” 
ರ್ರಗರ್ತ/ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಸಾಿಂಪರದಾಯಿಕ ಮಾದರಿ/ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಉರ್ತರಗಳು 

 ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಹ ೂೀಿಂವರ್ಕಿ/ಪರಶ್  ನೀರ್ತರ ಬರ ರ್ುವುದು---------ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ಿಂಗರಹಿಸ್ುವುದು---- ನಿಧಾನ --
--------- ಯಾವುದ ೀ ರಚನಾತ್ಮಕ  ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡದ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಉರ್ತರಗಳನುನ ರ್ಪುು ಸ್ರಿ ಎಿಂದು 
ಹಾಕುವುದು-----------ನಿಧಾನ---------ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು "ಸರಿಯಾದ " ಉರ್ತರಗಳನುನ ಉರುಹ ೂಡ ರ್ತಾತರ -
--------ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ಲ್ಲಿ ಉರ್ತರ ಬರ ರ್ುತಾತರ ------ನಿಧಾನ---------- ಉರ್ತರ ಪರ್ತರಕ ಗಳನುನ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಿ ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ ಪರಕಟಿಸ್ುವುದು------- ನಿಧಾನ -------- ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ ಪರಕಟಣ -
ಯಾವುದ ೀ ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡದ  ಅಿಂಕಗಳನುನ ಹ ೀಳುವುದು  
 

 



 ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪಾಠವನುನ ಮನ ರ್ಲ್ಲಿ ಓದ್ದಕ ೂಳುಬಹುದು-------------ರ್ರಗರ್ತರ್ಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಪಾಠ ಮಾಡುತಾತರ ---------ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪಾಠಗಳನುನ ರ್ಮಮರ್ುಕ ಕೀ ತಾವ ೀ ಓದ್ದಕ ೂಳುಬಹುದು 

ರ್ಚರ್ರ 2. ತ ರ ದ ಕುಣಕ  ಮಾದರಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ- ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ ಉರ್ತರಗಳನುನ ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ುವ ಸಾಿಂಪರದಾಯಿಕ 
ಪದಧರ್ತ  

ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದಲ್ಲ ಿ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ರ್ಮಮ ಉರ್ತರಗಳನುನ ತಾವ ೀ ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಿಕ ೂಳುುತಾತರ . 
ಬಹುತ ೀಕ ಸ್ಿಂದಭಿಗಳಲ್ಲ,ಿ ಇದು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಉರ್ತರ ಬರ ದ ಕೂಡಲ ೀ, ಅವರ ನ ನಪು ಇನೂನ 
ಹಸಿಯಾಗಿರುವಾಗಲ ೀ ನಡ ರ್ುರ್ತದ . ಎಲಿ್ಕಕಿಂರ್ ಹ ಚಾುಗಿ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  
ಸ್ರಿಯಾದ ಉರ್ತರವನುನ ಸ್ವರ್ಃ ನ ೂೀಡಿ ಕಲ್ಲರ್ುವಿಂತ  ಮಾಡುರ್ತದ . ನಾವಿದನುನ ಮುರ್ಚುದ ಕುಣಕ  
ಮಾದರಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ (closed loop model)3 ಎಿಂದು ಕರ ರ್ಬಹುದು. ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ 
ಕುಣಕ ರ್ು ಕಲ್ಲಕ ರ್ನುನ ಪುನಬಿಲ್ನಗ ೂಳಿಸ್ುರ್ತದ  (ರ್ಚರ್ರ 3 ನ ೂೀಡಿ). 

ಮುರ್ಚುದ ಕುಣಕ  ಮಾದರಿ 

ರ್ರಗರ್ತರ್ಲ್ಲ ಿಪರಿೀಕ್ಷ  ಮರ್ುತ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ/ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡಿದ ಪರಿೀಕ್ಷಾ ಉರ್ತರಗಳು   

 ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಹ ೂೀಿಂವರ್ಕಿ/ಪರಶ್  ನೀರ್ತರ ಬರ ರ್ುತಾತರ ---ಶಿಕ್ಷಕರು ಸವ-ಮೌಲ್ಯಮಯಪನ ಮಯಡಿಕೆ ಳಳಲ್ು 
ಸುಗಮಗೆ ಳಿಸುತ್ಯಾರೆ----"ದುಬ್ಲ"ವಾದ ಕ್ೆೋತ್ರಗಳಲಿಿ ಪ್ರಶೆುಗಳನುು ಅಭಾಯಸ ಮಾಡಿ ಚರ್ಚಿಸ್ುವುದು, ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನುನ ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸ್ುತಾತರ ---ಶಿಕ್ಷಕರಿಿಂದ ರೂಪಣಾರ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ---ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು 
ಉರ್ತಮವಾಗಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲ್ು ಕಲ್ಲರ್ುತಾತರ ---ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪರಿೀಕ್ಷ  ಬರ ರ್ುತಾತರ ---ಉರ್ತರ 
ಪರ್ತರಕ ಗಳನುನ ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಿ, ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ ಪರಕಟಿಸ್ುವುದು— ಯಾವುದ ೀ ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡದ  ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ ಪರಕಟಣ  

  

ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪಾಠಗಳನುನ ಓದ್ದಕ ೂಳುಬಹುದು-----ರ್ರಗರ್ತರ್ಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಾಠ ಮಾಡುತಾತರ  

ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪಾಠಗಳನುನ ರ್ಮಮರ್ುಕ ಕೀ ತಾವ ೀ ಓದ್ದಕ ೂಳುಬಹುದು    

 

 

ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ರ್ಮಮ ಉರ್ತರವನುನ ತಾವ ೀ ಪರಿೀಕ್ಷ  ಮಾಡಿಕ ೂಳುುತಾತರ  

ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ರ್ಮಮ ರ್ಪುುಗಳನುನ ಗುರುರ್ತಸ್ುತಾತರ  

ಪ್ುನರಾವತ್್ನೆಯ ಕನಿಷ್ಠ ಒೊಂದು ಆವತ್್ನ , ಪ್ರಿಹಾರ ಕ್ರರಯಯೊಂದಗ್ೆ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಿಂದಲ ೀ ನಡ ರ್ುರ್ತದ                                                                



ರ್ಮಗ  ತಾವ ೀ ಸ್ರಿರ್ುರ್ತರ ಬರ ರ್ುವ ವಿಧಾನ ಕಿಂಡುಕ ೂಳುುತಾತರ  

ಪ್ುನರಾವತ್್ನೆಯ ಒೊಂದು ಆವತ್್ನ ತ್ಕ್ಷಣ ನಡ ರ್ುರ್ತದ  

ರ್ಚರ್ರ 3. ಮುರ್ಚುದ ಕುಣಕ  ಮಾದರಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ- ಉರ್ತರಗಳಿಗ  ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡಿ ಮಾಡಿದ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ 

ಒಬಬ ಶಿಕ್ಷಕಯಾಗಿ ಈ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕರಮವು ನನಗ  ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ ಕ ಲ್ವು ದೌಬಿಲ್ಯಗಳನುನ 
ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುಲ್ು ಸ್ಹಾರ್ಮಾಡಿರ್ು. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಈ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಅಭಾಯಸ್ದ್ದಿಂದ 
ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಪಾಠವನುನ ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುುವ ಸಾಮಥಯಿ ಪಡ ದರು, ಕತ ರ್ ತಾಕ್ರ್ಕ 
ಗತಿವಿಧಾನವನುು ಅರ ೈಿಸಿಕ ೂಿಂಡರು, ಸ್ಮಾನಾಥಿಕ ಪದಗಳನುನ ಬರ ರ್ಲ್ು ಪರರ್ರ್ತನಸಿದರು. 
ಆದರೂ ಕಾಲ್ ಪರರ್ಯರ್ಗಳ ಬಗ  ೆಅವರಿಗ  ಗ ೂಿಂದಲ್ಗಳಿದದವು ಮರ್ುತ ಆ ವಿರ್ರ್ದಲಿ್ಲ ಅವರಿಗ  
ಮರ್ತರ್ುು ಬ ಿಂಬಲ್ ಬ ೀಕಾಗಿರ್ುತ.  

ಅಿಂರ್ೂ ಈ ಚಟುವಟಿಕ ರ್ ರ್ಶಸಿುನಿಿಂದ ಸ್ುಮನ್ ಗ  ಉತಾುಹ ಬಿಂದ್ದರ್ುತ, “ಖಿಂಡಿರ್ 
ಒಪ್ಕೀಬ ೀಕು. ಈ ವಿಧಾನ ನಿಜವಾಗಲ್ೂ ಕ ಲ್ಸ್ ಮಾಡಾತಯಿದ . ಮನು ಕೂಡ (ಹ ಸ್ರು 
ಬದಲಾಯಿಸ್ಲಾಗಿದ ) ಆಸ್ಕತ ತ ೂೀರಿಸಾತಯಿದಾಳ ! ಆದರೂ, ಇದೂ ಕೂಡ ಸಾಕರ್ುು ಸ್ಮರ್ 
ರ್ಗ ೂಳುತ ತ. ನಾನು ಎಲಾ ಿಪಾಠಗಳಿಗೂ ಇದನುನ ಮಾಡಲಾರ .”   

ಹೌದು, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿರುವ ಅನ ೀಕ ಕ ಲ್ಸ್ಗಳನುನ ನ ೂೀಡಿದಾಗ- ಆಡಳಿರ್ಕ ಕ ಸ್ಿಂಬಿಂಧ್ಪಟು ಕ ಲ್ಸ್ಗಳು 
ಕೂಡ ಅವರ ಸ್ಮರ್ ತ ಗ ದುಕ ೂಳುುರ್ತವ - ಎಲಾ ಿಪಾಠಗಳಿಗೂ ಈ ಚಟುವಟಿಕ  ಮಾಡುವುದು 
ಸಾಧ್ಯವಿಲ್.ಿ ಅದ ೀನ ೀ ಇದದರೂ, ನಾನು ಅವರಿಗ  ಹ ೀಳಿದ , ಪಾರರಿಂಭದ್ದಿಂದಲ ೀ ಹಿೀಗ  ಮಾಡುತಾತ 
ಬಿಂದರ  ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಬ ೀಗನ  ಕಲ್ಲರ್ುತಾತರ  ಎಿಂದು. ಎಲಿ್ಕಕಿಂರ್ ಹ ಚಾುಗಿ ಇದು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ 
ಕಲ್ಲರ್ುವ ಸಾಮಥಯಿವನುನ ಹ ರ್ಚುಸ್ುರ್ತದ  ಮರ್ುತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸ್ಮರ್ ಉಳಿಸ್ುರ್ತದ . “ಈ 
ಚಟುವಟಿಕ ರ್ನುನ ನಡ ಸ್ುವ ಉಪಾರ್ವ ೀನ ಿಂದರ , ಆರ್ದ ಪಾಠಗಳಿಗ  ಮರ್ುತ ನಿಗದ್ದಪಡಿಸಿಕ ೂಿಂಡ 
ಸ್ಮರ್ಕ ೂಕಮಮ ಮಾಡುವುದು. ಇದರಿಿಂದ ವಾಸಿವಿಕವಾದ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲ್ು 
ಅನುಕೂಲವಾಗುವುದಲಿದೆ  ನಿಮಮ ರ್ರಗರ್ತರ್ ಮಕಕಳನುನ ನಿರಿಂರ್ರವಾಗಿ ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ುರ್ತತರಬಹುದು” 
ಎಿಂದ .    

“ಭಾಷೆಯಲಿ ಿ ಮತ್ುಿ ಕಲಿಕೆಯಲಿಿ ಕಲಿಕಾರ್ಥ್ಯ ಬೆಳೆವಣಿಗ್ೆಯಲಿಿ ಹೆಚುು ಹೆಚುು ವಿವರರ್ಾತ್ಮಕ 
ದಾಖಲೆಗಳನುು ಬಳಸಿ  ಭಾಷೆಯ ಅಭಿವೃದಿ ಮತ್ುಿ ಇತ್ರ ಪ್ಠ್ಯಕರಮ ಚಟ್ುವಟಿಕೆಗಳ ಪ್ರಗತಿಯನುು 
ಅಳೆಯುವ ಮೂಲಕ ” (ರಿಯಾ-ಡಿಕ ನ್ು ಮರ್ುತ ರಿಕುನ್, 1997, ಪುಟ-151), ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಿಗಳು ರ್ಮಮ 



ಪರಗರ್ತರ್ ಬಗ  ೆಒಳನ ೂೀಟಗಳನುನ ಬ ಳ ಸಿಕ ೂಳುಲ್ು ಸ್ಮಥಿರನಾನಗಿಸ್ಬಹುದು. ಇಲಿ್ಲ, ಬ ೂೀಧ್ನ -
ಕಲ್ಲಕ ರ್ ಪ್ರಕ್ರರಯಗಳು ವಾಯಕರಣದ ಮೋಲಿನ ಹಿಡಿತ್, ಭಾಷ ರ್ ನಿಖರತ   ಬಗ ೆ ಕ ೀಿಂದ್ದರಕೃರ್ವಾಗದ  
ಸ್ಿಂವಹನ ಸಾಮಥಯಿಗಳರ್ತ ಕ ೀಿಂದ್ದರೀಕೃರ್ವಾಗುರ್ತದ .  

ಕಳ ದ ೂಿಂದು ದಶಕದಲ್ಲ ಿ ಭಾರರ್ವು ಇಿಂಗಿಿೀಷ್ ಬ ೂೀಧ್ನ ರ್ರ್ತ ಒಲ್ವು ಹ ಚಾುಗಿರುವುದನುನ 
ಕಾಣುರ್ತತದ . 2005 ರಿಿಂದ, ರಚನಾರ್ಮಕ, ಶಿಕ್ಷಕ-ಕ ೀಿಂದ್ದರರ್ ಮಾಗಿದ ಬ ೂೀಧ್ನ ಯಿಿಂದ, ಸ್ಿಂವಹನ 

ಕೆೋೊಂದರತ್ ಹಾಗೂ ಒಳಗ ೂಳುುವಿಕ ರ್ರ್ತ ಬದಲಾಗಿರುವುದು ಗಮನಾಹಿವಾಗಿ ಕಿಂಡುಬರುರ್ತತದ . 
“ಅಸ ಸ ಮಿಂಟ್ ಆಫ್ ರ್ಿಂಗ್ ಲ್ನಿರ್ಸಿ” ಎಿಂಬ ರ್ಮಮ ಲ ೀಖನದಲ್ಲ ಿಕ . ಶ್ಾಬಾನ್,  ಸಿುೀವಿರ್ಕ (1990), 
ಕರಶ್ ನ್ (1982) ಮರ್ುತ ಅಶ್ ರ್ (1988) ರವರವನುನ ಉಲ ಿೀಖಿಸ್ುತಾತ, “ಇಎಫ್ ಎರ್ಲ್/ಇಎರ್ಸ ಎರ್ಲ್ 
ಬ ೂೀಧ್ನ ರ್ ಹ ೂಸ್ ಮಾಗ್ದ ಪ್ರಕಾರ ವಿದ ೀಶಿ/ದ್ದವರ್ತೀರ್ ಭಾಷ ಯಿಂದನುನ ಕಲ್ಲರ್ಲ್ು 
ಭಾವನಾತ್ಮಕ ಪ್ರಿಗಣನೆಗಳು ಪರಮುಖವಾಗಿವ : ಅವು ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಸ್ಹಾರ್ ಮಾಡುವಿಂಥ, 
ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಿಗಳ ಆರ್ಿಂಕವನುನ ದೂರಮಾಡುವಿಂಥ ವಾತಾವರಣದಲಿಿ ಕಲಿಕೆ ಆಗುವೊಂತ್ಹ 
ಬ ೂೀಧ್ನಾ ರ್ಿಂರ್ರಗಳನುನ ಅಳವಡಿಸಿಕ ೂಳುಲ್ು ಸ್ಲ್ಹ  ನಿೀಡುರ್ತವ  (ಶ್ಾಬಾನ್, 2005, ಪುಟ-1). 

ಪರ್ಯಾಯ ಮಯದ್ರಿಗಳ ಅವಶಯಕತ್ೆ  

ಈ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕರಮವು ಮಾನವಿೀರ್ವಾದ , ವಿದಾಯರ್ಥಿ ಕ ೀಿಂದ್ದರರ್ ಪರಕರಯಗ  ಕರ  ನಿೀಡುರ್ತದ  
ಎೊಂಬುದೊಂತ್ೂ ಸುಷ್ಟವಾಗಿದೆ. ಸಾಿಂಪರದಾಯಿಕ ಪ ೀಪರ್ ಪ ನುನ ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಕರಮವು 
ಮೌಲಯಮಾಪ್ನದ ಪ್ರಕ್ರರಯಯಲಿ ಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಿಗಳನುು ಸಮಗರವಾಗಿ ಒಳಗ್ೊಳಳಗ್ೊಡುವುದಲಿ. 
ಮತ ೂತಿಂದ ಡ  ರಚನಾತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು, ಅನ ೀಕ ರ್ಿಂರ್ರಗಳನುನ ಮರ್ುತ ಚಟುವಟಿಕ ಗಳನುನ 
ಅಡಕವಾಗಿಸಿಕ ೂಿಂಡಿದುದ ಅದರಲ್ಲ ಿ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಿಗಳ  ಭಾಗವಹಿಸ್ುವುದನುನ 
ನಿಶಿುರ್ಗ ೂಳಿಸಿಕ ೂಳುುರ್ತದ . ಪಯಾಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವ ಿಂದು ಕರ ಸಿಕ ೂಿಂಡಿರುವ ಈ 
ರ್ಿಂರ್ರಗಳನುನ ಹಿೀಗ  ವಿವರಿಸ್ಬಹುದು, “ಓವ್ ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗ್ೆ ಏನು ಗ್ೊತ್ುಿ ಅರ್ವಾ ಓವ್ 
ವಿದಾಯರ್ಥ್ಯು ಏನನುು ಮಾಡಬಲಿ ಎೊಂಬುದನುು ಕೊಂಡುಕೊಳುಳವ, ವಿದಾಯರ್ಥ್ಯ ಬೆಳವಣಿಗ್ೆಯನುು 
ತೊೋರಿಸುವ ಮತ್ುಿ ಮಾಹಿತಿಯನುು ಸೂಚಿಸುವ ಅಪ್ರಮಾಣಿತ್ವಾದ ಮತ್ುಿ 
ಅಸಾೊಂಪಾರದಾಯಿಕವಾದ ಯಾವುದೆೋ ವಿಧಾನ"”.(ಪಿರ್ರ್ಸಿ ಓ ಮಲ , 1992, ಪುಟ-2).  

ರಚನಾತ್ಮಕ   ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ನಿಜವಾಗಿರ್ೂ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನುನ ಸ್ುಧಾರಿಸ್ಲ್ು ಬರ್ಸ್ುವ  
ಶಿಕ್ಷರಿಗ  ಒಿಂದು ಶಕತರ್ುರ್ ಸಾಧ್ನವಾಗಿದ .  ಪ್ೀಫಾಮ್ (2008) ರವರ ಪರಕಾರ, ರಚನಾತ್ಮಕ 
ಮೌಲಯಮಾಪ್ನದ ಕೆಲಸವೆೋನೆೊಂದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗಳ ಕಲಿಕೆಯನುು ವೃದಿಸುವುದಕೆೆ ಬೆೋಕಾದ 



ಪ್ರಮಾಣಗಳನುು ಒದಗಿಸುವುದು . ” (ಪ್ೀಫಾಮ್ ನಲಿ್ಲ ಹ ೀಳಿದಿಂತ  2009). ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು, “..ಈಗಾಗಲ ೀ ಪೂಣಿಗ ೂಳಿಸಿರುವ ಸ್ೂಚನ ಗಳ ಗುಣಮಟುವನುನ, ಒಿಂದು 
ವರ್ಿದ ಶ್ಾಲಾವಧಿ ಅಥವಾ ಸ ಮಸ್ುರ್ ಅವಧಿರ್ ಕ ೂೀಸಿಿನ ಪರಿಣಾಮದೊಂತ್ಹ, ಈಗ್ಾಗಲೆೋ 
ಮಾಡಿ ಮುಗಿಸಿರುವೊಂತ್ಹ ಸೂಚನಾತ್ಮಕ ಪ್ರಸೊಂಗಗಳ  ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವ ನಿಣಿರ್ಕ ಕ 
ಬರಲ್ು ಪರಮಾಣ ಒದಗಿಸ್ುವುದನುನ ಒಳಗ ೂಳುುರ್ತದ ” (ಪ್ೀಫಾಮ್ ನಲಿ್ಲ ಹ ೀಳಿದಿಂತ  2009). 

ವಿವಿಧ್ ರಿೀರ್ತರ್ ಸಾಧ್ನಗಳನುನ ಬಳಸಿ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳನುನ ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಿದಾಗ, ಅವರ ಕಲಿಕೆಯ ವಿವಿಧ 
ಅವಶಯಕತೆಗಳಾದೊಂತ್ಹ' ಅವರ ಆಸ್ಕತರ್ನುನ, ಹಾಗು ಅವರ ಕಲಿಕಾ ಶೆೈಲಿಯನುು 
ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುುತ ತೀವ .  ಆಗ ಸ್ುಮಮನ  ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವ ಬದಲ್ು 
ಚಟುವಟಿಕ ಗಳನುನ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ ಅವಶಯಕತ ಗ  ರ್ಕಕಿಂತ , ಧ್ನಾರ್ಮಕ ಭಾವವನುನ ಪ್ೀಷ್ಠಸ್ುವ 
ಗುರಿಯಿಂದ್ದಗ  ರೂಪಿಸ್ಲಾಗುರ್ತದ .  

ಪಯಾಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಮುಖಾಯಿಂಶಗಳು: 

• ಚಟುವಟಿಕ ಗಳು ಮರ್ುತ ಮಾಡರ್ಕಕ ಕಾರ್ಿಗಳು  ಅಧಿಕೃರ್ವಾಗಿರುರ್ತವ  
• ಸ್ರಿ/ರ್ಪುು ಉರ್ತರಗಳಿಗ  ಬದಲಾಗಿ ಸ್ಿಂವಹನಕ ಕ ಹ ರ್ಚುನ ಒರ್ುತ ನಿೀಡಲಾಗುರ್ತದ   
• ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮರ್ುತ ಸ್ಹಪಾಠಿಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳು  ಪಯಾಿರ್ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಸ್ಮಗರ ಭಾಗವಾಗಿರುರ್ತವ  

ಪಯಾಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಚ ೈರ್ನಯದಾರ್ಕ ಭಾಷಾ ಬ ಳವಣಗ ಗ  ಅವಕಾಶ ನಿೀಡುರ್ತದ . 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ರ್ಿಂರ್ರಗಳಾದ ಅಶ್ಾಬಿದಕ, ಮೌಖಿಕ ಪರರ್ತಕರಯಗಳು, ಬರವಣಗ ಗಳು, 
ಪರಸ್ುತರ್ತಗಳು, ಸ್ಿಂಪುಟಗಳು, ನಿಯೀಜಿರ್ ಕಾರ್ಿಗಳು, ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ ನಡುವಿನ ಪರಸ್ುರ 
ಕಲ ರ್ುವಿಕ , ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮರ್ುತ ಸ್ಹಪಾಠಿಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ , 
ಅವರು ಭಾಷ ರ್ ಮೂಲ್ಕ ಹ ೀಗ  ವ ೈವಿಧ್ಯಮರ್ ಚಟುವಟಿಕ ಗಳನುನ, ಕಾರ್ಿಗಳನುನ 
ಮಾಡಬಹುದು ಎಿಂಬುದನುನ ತ ೂೀರಿಸಿಕ ೂಡುರ್ತವ . ಆಗ ಕಲ್ಲಕಾ ವಾತಾವರಣವು 
ಭರ್ಮುಕತವಾಗಿರುವುದರಿಿಂದ ಅದು ನಿಜವಾಗಿರ್ೂ ಸ್ಣಣ ಪರಿೀಕ್ಷ ಗಳು, ಸ್ಮೀಕ್ಷ ಗಳು, ಇರ್ರ 
ವಿದಾಯರ್ಥಿ ವ ೀರ್ನಗಳು ಮುಿಂತಾದವುಗಳನುನ ಒಳಗ ೂಿಂಡ ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ ಕ   
ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಸಿದಧರಾಗಲ್ು ಸ್ಹಾರ್ಮಾಡುರ್ತದ . ಆರ್ಮವಿಶ್ಾವಸ್ ಬ ಳ ಸಿಕ ೂಳುುವ ಮೂಲ್ಕ, 
ತಾವು ಕಲ್ಲರ್ತರುವುದನುನ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವುದರಲ್ಲಿರುವ ವಯತಾಯಸ್ಗಳನುನ 
ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುುತಾತರ . ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದಲ್ಲ ಿ ತ ೂಡಗಿಕ ೂಿಂಡಾಗ, ಅದು 



ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಫಲ್ಲತಾಿಂಶದ ಮೀಲ  ಪರಿಣಾಮ ಬಿೀರುರ್ತದ  ಮರ್ುತ ಅಲಿ್ಲನ ಎಲಾ ಿಫಲಾನುಭವಿಗಳಲಿ್ಲ 
ನಿರಿಂರ್ರ ಸ್ಿಂವಹನ ನಡ ರ್ುವಿಂಥ ಅವಕಾಶವು ಇರುರ್ತದ .      

ಪಯಾಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು, ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗಳ ಆಸಕ್ರ,ಿ ವಯಸುಸ, ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಹೊಂತ್ ಮತ್ುಿ 
ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗಳ ಸೊಂದರ್್ಗಳಿಗ್ೆ ತ್ಕೆ ವಿಷ್ಯ ಅರ್ವಾ ವಾದವಿಷ್ಯಗಳನುು  ವಿನಾಯಸ್ಗ ೂಳಿಸಿದ 
ಅಧಿಕೃರ್ ಚಟುವಟಿಕ ಗಳನುನ ಅಥವಾ ಒಳಗ ೂಳುುರ್ತದ . ಈ ಚಟುವಟಿಕ  ಕಾರ್ಿಗಳು ಭಾಷಾ 
ಕಲ್ಲಕ ರ್ ಪರಕರಯರ್ ಮಾಗಿವನುನ ಹ ೂಿಂದ್ದದುದ ವಾಸ್ತವ ಜಗತಿಿನ ಸನಿುವೆೋಶಗಳಿಗ್ೆ  ಸ್ಿಂಬಿಂಧ್ 
ಕಲ್ಲುಸ್ುರ್ತವ . ಅವು ಭಾಷ ರ್ನುನ ಸ್ುಮಮನ  ಪುನರಾವರ್ಿನ  ಮಾಡದ  ಸ್ೃಜನಾರ್ಮಕವಾಗಿ 
ಬಳಸ್ುವಿಂತ  ಮಾಡುರ್ತವ . ಕಾಯಿಂಪ ಬರ್ಲ್ ಮರ್ುತ ಇರ್ರರ ಪರಕಾರ.. “ಪಯಾಿರ್ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು 
ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳನುನ ಜ್ಞಾನದ   ಅನ ವೀರ್ಕರನಾನಗಿ ನ ೂೀಡುರ್ತದ , “.. ಇವರು ಹ ಚುು ಕರಯಾಶಿೀಲ್ರೂ, 
ಆಳವಾಗಿ ಅಧ್ಯರ್ನ ಮಾಡುವವರೂ, ಉನನರ್ ಮಟುದ ಆಲ ೂೀಚನಾ ಕೌಶಲ್ವನುನ ಸ್ಿಂಯೀಗಿಸಿ 
ಬಳಸ್ುವವರೂ ಆಗಿರುತಾತರ ” (ಬಗಿರ್ ನಲಿ್ಲ ಹ ೀಳಿದಿಂತ , 2008, ಪುಟ-33).  ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ುವುದು 
ಮರ್ುತ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳು ವಿಶ್ ೀರ್ ಮಾಗಿದ್ದಿಂದ ಸಾಮಾನಯ ಮಾಗಿವನುನ ಅನುಸ್ರಿಸಿವ . 
ಅದ ೀನ ೀ ಆದರೂ, ಇಿಂದ್ದನ ವಿದಾಯರ್ಥಿ ಕ ೀಿಂದ್ದರರ್ ರ್ರಗರ್ತಗಳಲಿ್ಲ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಮಾನಯ 
ಮಾಗಿದ್ದಿಂದ ಮೀಲ ೀರುವ ಮಾಗಿಗಳನುನ ಅನುಸ್ರಿಸ್ಬ ೀಕಾದ ಅವಶಯಕತ ಯಿದ .      

ಆದರೂ, ಇದರಲ್ಲ ಿಕ ೀವಲ್ ಶಿಕ್ಷಕರನುನ ರ್ರಬ ೀರ್ತಗ ೂಳಿಸಿದರ  ಸಾಲ್ದು, ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳ  ಅಿಂರ್ಹ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕರಮಕ ಕ ರ್ಯಾರಾಗಿರಬ ೀಕಾಗುರ್ತದ . ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಬ ೂೀಧ್ನ -ಕಲ್ಲಕ  
ಪರಕರಯಯಳಗ  ಹ ಣ ದುಕ ೂಿಂಡಿದಾದಗ, ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಅನುಕೂಲ್ವಾಗುವ ಬ ಿಂಬಲ್ ನಿೀಡುವ 
ಪರಿಸ್ರವಿರುರ್ತದ . ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಬಗ ೆ ಅವರ ೂಡನ  ಮಾರ್ನಾಡುವುದರಿಿಂದ ಅವರು 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಮಹರ್ವವನುನ ಅರಿರ್ುಕ ೂಳುುತಾತರ  ಮರ್ುತ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲ್ು ಅವರ 
ಯೀಜನ ಗಳನೂನ ಒಳಗ ೂಳುುವುದು ಕಲ್ಲಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಅವರನುನ ಅಥಿಪೂಣಿವಾಗಿ ತ ೂಡಗಿಸ್ುರ್ತದ .  

ಪರಿಶಿೀಲ್ನಾ ಪಟಿು ಮರ್ುತ ಸೂಚನಾ ಪ್ಟಿಟಗಳು ಸ್ವ ಮರ್ುತ ಸ್ಹಪಾಠಿಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ ಕ 
ಪರಯೀಜನಕಾರಿಯಾಗಿವ , ಏಕ ಿಂದರ  ಅವು ಕಾರ್ಿಚಟುವಟಿಕ ಗಳನುನ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಲ್ು 
ರ್ಕಿಬದಧತ  ಮರ್ುತ ಮಾನದಿಂಡಗಳನುನ ಒದಗಿಸ್ುರ್ತವ . ಅಲಿ್ಲ ಪ್ಯಾ್ಲೊೋಚನೆಗ್ೆ  ಅವಕಾಶವಿದ . 
ಇದ ೀ ಅಭಾಯಸ್ ಕಾಲಾನಿಂರ್ರ ಒಟ್ಾುರ  ಕಲ್ಲಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಸ್ುಧಾರಣ  ರ್ರುರ್ತದ . ಉದಾಹರಣ ಗ , 
ಬರವಣಗ  ಅಭಾಯಸ್ಕ ಕ ಪರಿಶಿೀಲ್ನಾ ಪಟಿು ಹಿೀಗಿರಹುದು: 

• ಮುಖಯ ವಿಚಾರವು ಪಿೀಠಿಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಚರ್ಚಿರ್ವಾಗಿದ ಯೀ? 



• ಪರರ್ತ ಪಾಯರಾದ ಮೊದಲ್ ವಾಕಯವು ವಿರ್ರ್ವನುನ ಒಳಗ ೂಿಂಡಿದ ಯೀ? 
• ಪಾಯರಾಗಳ ನಡುವ  ಸ್ಿಂಬಿಂಧ್ವಿದಯೀ? 
• ಬರಹದ ಅಿಂರ್ಯದಲಿ್ಲ ಉಪಸ್ಿಂಹಾರವಿದ ಯೀ? 

ಬರವಣಗ  ಪರಕರಯರ್ನುನ ಪರಿಶಿೀಲ್ನಾ ಪಟಿುರ್ನುನ ಬಳಸಿ ವಿಮಶ್ ಿ ಮಾಡಿಕ ೂಳುುವುದರಿಿಂದ, 
ವಿರ್ರ್ ಯಾವುದ ೀ ಇರಲ್ಲ, ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಅವರ ಸಾಮಥಯಿಗಳನುನ ಮರ್ುತ ದೌಬಿಲ್ಯಗಳನುನ 
ಅಥಿಮಾಡಿಕ ೂಳುಲ್ು ಸ್ಹಾರ್ವಾಗುರ್ತದ . ಈ ಪರಿಶಿೀಲ್ನಾ ಅಿಂಶಗಳನುನ ಸ್ವ-
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದಲ್ಲಿರ್ೂ ಉಪಯೀಗಿಸ್ಬಹುದು. ಉದಾಹರಣ ಗ , ಮಾರ್ನಾಡುವ 
ಚಟುವಟಿಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು  ಈ ಕ ಳಗಿನ ಅಿಂಶಗಳನುನ  ಒಳಗ ೂಿಂಡಿರಬಹುದು: 

• ವಿರ್ರ್ವನುನ ಪರಿಚಯಿಸ್ಲ್ು ನಾನು ಸ್ೂಕತ ಹ ೀಳಿಕ ರ್ನುನ ಹ ೂಿಂದ್ದದ ದೀನ ಯೀ? 
• ನಾನು ಹ ೀಳಬ ೀಕರುವ ಅಿಂಶಗಳನುನ ಅನುಕರಮದಲಿ್ಲ ಜ ೂೀಡಿಸಿದ ದೀನ ಯೀ? 
• ನಾನು ಸ್ೂಕತ ಮುಕಾತರ್ ಹ ೂಿಂದ್ದದ ದೀನ ಯೀ? 
• ಮಾರ್ನಾಡುವಾಗ ನಾನು ಪ ರೀಕ್ಷಕರನುನ ನೊೋಡುತಿಿದೆುೋನೆಯೋ ? 

ಸೂಚನಾ ಪ್ಟಿಟಯೊಂದಗ್ೆ , ನಿಯೀಜಿರ್ ಕಾರ್ಿದ ವಿವಿಧ ಅೊಂಶಗಳಿಗ್ೆ ದುಬಿಲ್, ರ್ೃಪಿತಕರ, 
ಉರ್ತಮ, ಅರ್ುಯರ್ತಮ ಎಿಂಬ ನಿವ್ಹರ್ೆಯ ವಿವಿಧ ಹೊಂತ್ಗಳನುನ ನೆೋಮಿಸುವ ಒೊಂದು 
ಘಟ್ಕವನಿುಟ್ುಟಕೊೊಂಡು , ಇದನ ನೀ ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಸ್ವ/ಸ್ಹಪಾಠಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದಲ್ಲಿರ್ೂ 
ಬಳಸ್ಬಹುದು. ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿಶ್ ೀರ್ಣಗಳನುನ ಕ ೂಟು ಕಾರ್ಿದ ಆಧಾರದ ಮೀಲ  
ಬದಲಾಯಿಸ್ಬಹುದು. ಅೊಂತ್ಜಾ್ಲ  ಆಧಾರಿತ್ ಪ್ರಿೋಕ್ೆಯಾದ ಟಾಫೆರ್ಲ್(TOEFL) ನ  ಒಿಂದು 
ರೂಬಿರರ್ಕು/ ಸೂಚನಾ ಪ್ಟಿಟಯ ಮಾದರಿರ್ನುನ ಇಲಿ್ಲ ಕ ೂಡಲಾಗಿದ : 

ಅಿಂಕ ಬರವಣಿಗೆಯ ವಿವರಣೆ 
5 ಈ ಹೊಂತದ್ ಪರಬೊಂಧವು ಬಹುತ್ೆೀಕ ಈ ಕೆಳಕೊಂಡ ಅೊಂಶಗಳನುು ಒಳಗೆ ೊಂಡಿರುತಾದೆ 

• ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ವಿರ್ರ್ವನುನ ಮರ್ುತ ಚಟುವಟಿಕ ರ್ನುನ ಗುರುರ್ತಸ್ುರ್ತದ  
• ಸ್ುಸ್ಿಂರ್ಟಿರ್ವಾಗಿ ಬ ಳವಣಗ  ಹ ೂಿಂದ್ದ, ಸ್ೂಕತ ವಿವರಣ ರ್ನುನ ಒಳಗ ೂಿಂಡಿರುರ್ತದ , 

ಉದಾಹರಣ ಗಳು ಮತ್ುಿ ಇತ್ರ ವಿವರಗಳನೊುಳಗ್ೊೊಂಡಿರುತ್ಿದೆ 
• ಐಕಯತ , ಪರಗರ್ತ ಮರ್ುತ ಸ್ಿಂಲ್ಗನ ಹ ೂಿಂದ್ದರುರ್ತದ  
• ಅಲ್ುಮಟುದ ವಾಯಕರಣ, ಪದ ದ ೂೀರ್ವಿದದರೂ ಭಾಷ ರ್ ಬಳಕ ರ್ಲ್ಲಿ ಸುಸೊಂಗತ್ಯ, 

ವ ೈವಿಧ್ಯಮರ್ ವಾಕಯರಚನ , ಸ್ೂಕತ ಪದ, ನಾಣುಣಡಿಗಳ ಬಳಕ ರ್ನುನ ಒಳಗ ೂಿಂಡಿರುರ್ತದ   
4 ಈ ಹೊಂತದ್ ಪರಬೊಂಧವು ಬಹುತ್ೆೀಕ ಈ ಕೆಳಕೊಂಡ ಅೊಂಶಗಳನುು ಒಳಗೆ ೊಂಡಿರುತಾದೆ: 



• ಕ ಲ್ವು ಅಿಂಶಗಳನುು ಸ್ಿಂಪೂಣಿವಾಗಿ ವಿವರಿಸ್ದ್ದದದರೂ, ವಿರ್ರ್ ಮತ್ುಿ ಕೆೈಗ್ೊೊಂಡ 
ಕೆಲಸದ  ಬಗ ೆ ಸರಿಯಾಗಿ ಹ ೀಳುವುದು,  

• ಅಚುುಕಟ್ಾುಗಿ ಸ್ಿಂರ್ಟಿಸಿದುದ, ಚ ನಾನಗಿ ಬ ಳವಣಗ  ಹೊೊಂದದುು , ಸ್ೂಕತ ಮರ್ುತ ಸಾಕರ್ುು 
ವಿವರಣ  ಬಳಸಿ, ಉದಾಹರಣ  ಮತ್ುಿ ಇತ್ರ ವಿವರಗಳನೊುಳಗ್ೊೊಂಡಿರುತ್ಿದೆ. 

• ಕ ಲ್ವು ಕಡ  ವಿಷ್ಯಾೊಂತ್ರವಾಗಿದುು , ಅವಶಯಕತೆಗಿೊಂತ್ ಹೆಚುು ವಿವರಗಳಿದುು,  
ಅಸ್ುರ್ುತ ಯಿದದರೂ ಐಕಯತ , ಪರಗರ್ತ ಮರ್ುತ ಸ್ಿಂಲ್ಗನ ಹ ೂಿಂದ್ದರುರ್ತದ   

• ಕ ಲ್ವೊಮಮ ಸಾಿಂದಭಿಿಕ ವಾಕಯ ದ ೂೀರ್, ವಾಯಕರಣ ದ ೂೀರ್, ನಾಣುಣಡಿಗಳ ಬಳಕ ರ್ಲ್ಲ ಿ
ದ ೂೀರ್ವಿದದರೂ ಅಥಿಕ ಕ ಚುಯರ್ತ ಬಾರದಿಂತ  ವ ೈವಿಧ್ಯಮರ್ ವಾಕಯರಚನ , ವ ೈವಿಧ್ಯಮರ್ 
ಪದಗಳು, ನಾಣುಣಡಿಗಳ ಬಳಕ ರ್ನುನ ಒಳಗ ೂಿಂಡಿರುರ್ತದ   

3 ಈ ಹೊಂತದ್ ಪರಬೊಂಧವು ಒಂದು ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಖ್ೆೆಯಲ್ಲಿ  ಈ ಕೆಳಕೊಂಡ ಅೊಂಶಗಳಂದ 
ಗುರುತಿಸಲ್ಪಡುತ್ತದೆ: 

• ವಿರ್ರ್ ಹಾಗು ಕೆೈಗ್ೊೊಂಡ ಕೆಲಸದ ಬಗ್ೆೆ  ಸುಮಾರಾಗಿ ಬೆಳವಣಿಗ್ೆಯಾದ ವಿವರರ್ೆ , 
ಉದಾಹರರ್ೆ ಹಾಗು ಮತಿಿತ್ರ ವಿವರಗಳನೊುಳಗ್ೊೊಂಡಿರುತ್ದಿೆ 

• ಆಲ ೂೀಚನ ಗಳನುನ ಸ್ಿಂರ್ಟಿಸ್ುವಲ್ಲಿ ಕೆಲವೊಂದು ಕಡೆ  ದ ೂೀರ್ವಿದದರೂ, ಐಕಯತ , 
ಬ ಳವಣಗ  ಮರ್ುತ ಸ್ಿಂಲ್ಗನ ಹ ೂಿಂದ್ದರುರ್ತದ  

• ಻ ಅಪೂರ್ಣ,ಅಸ್ಮಪಿಕ ವಾಕಯ ರಚನ , ಪದ ಆಯಕಯಿಿಂದಾಗಿ ವಿರ್ರ್ 
ಮಿಂಡನ ರ್ಲ್ಲಿ ಅಸ್ುರ್ುತ  ಕಾಣುತ್ಿದೆ ಹಾಗು ಕೆಲವಮಮ ಅರ್್ ಕಳೆದುಹೊೋಗುತ್ಿದೆ .  

• ಸುಷ್ಟವಾದರೂ ಮರ್ತರ್ುಳು ವಾಕಯ ರಚನ , ಪದ ಬಳಕ  ಕಿಂಡುಬರುರ್ತದ   
2 • ಈ ಹೊಂತದ್ ಪರಬೊಂಧವು ಒಂದು ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಖ್ೆೆಯಲ್ಲಿ  ಈ ಕೆಳಕಂಡ 

ದೌರ್ಬಲ್ೆಗಳನುು ತೆ ೋರಿಸುತ್ತದೆ: 
• ಕ ೂಟು ಕ ಲ್ಸ್ಕ ಕ ಮರ್ುತ ವಿರ್ರ್ಕ ಕ ಪರರ್ತಕರಯಿಸ್ುವಲ್ಲ ಿ ಮರ್ತಯುಳಳ ಬೆಳವಣಿಗ್ೆ  

ಕಿಂಡುಬರುರ್ತದ  
• ಆಲ ೂೀಚನ ಗಳನುನ ಸ್ಿಂರ್ಟಿಸ್ುವಲ್ಲಿ ಅರ್ವಾ ಒೊಂದಕೊೆೊಂದು ಸೊಂಬೊಂಧ ಕಲಿುಸುವಲಿ ಿ

ಅಸಮಪ್್ಕತೆಯಿರುತ್ಿದೆ  
• ಕೆೈಗ್ೊೊಂಡ ಕೆಲಸಕೆೆ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯಯಾಗಿ ವಿಷ್ಯಗಳ ಸಾಮಾನೆಯೋಕರಣವನುು 

ಪ್ರತಿಪಾದಸುವ ಅರ್ವಾ ಚಿತಿರಸುವುದಕೆೆ ಅಸ್ೂಕತ ಅಥವಾ ಅಸ್ಮಪಿಕ 
ಉದಾಹರಣ ಗಳು, ವಿವರಣ ಗಳ ಬಳಕೆಯಿರುತ್ಿದೆ . 

• ಎದುದಕಾಣುವಿಂಥ ಅಸಮಪ್್ಕ ಪ್ದಗಳ ಅರ್ವಾ ಪ್ದರಚನೆಗಳ ಬಳಕೆ  
• ವಾಕಯರಚನ ರ್ಲ್ಲಿ, ಬಳಕ ರ್ಲ್ಲ ಿದ ೂೀರ್ ಕಿಂಡುಬರುರ್ತದ  

1 • ಈ ಹೊಂತದ್ ಪರಬೊಂಧವು ಒಂದು ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಖ್ೆೆಯಲ್ಲಿ  ಈ ಕೆಳಕಂಡ ದೌರ್ಬಲ್ೆಗಳ 
ಕಾರಣದಂದ ಗಂಭೋರವಾಗಿ ದೆ ೋಷಪೂರಿತ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ: 

•  ಬಹಳ ಅಸ್ಿಂರ್ಟಿರ್ವಾಗಿರುರ್ತದ  ಹಾಗು ಅಸಮಪ್್ಕ ಬೆಳವಣಿಗ್ೆಯುಳಳದಾುಗಿರುತ್ಿದೆ. 
• ಕೆೈಗ್ೊೊಂಡ ಕೆಲಸಕೆೆ ಸ್ರಿಯಾದ ವಿವರ ಇಲ್ದಿ್ದರುವುದು, ಅನಗರ್ಯ ವಿಚಾರಗಳ ಬಳಕೆ 

ಮತ್ುಿ ಪ್ರಶಾುರ್್ಕವಾದ ಪ್ರತಿಕ್ರರಯ ನಿೋಡುವುದು . 



• ವಾಕಯರಚನ ರ್ಲ್ಲಿ, ಬಳಕ ರ್ಲ್ಲ ಿ ಗಿಂಭಿೀರ ದ ೂೀರ್ಗಳಿರುವುದು  
0 ಈ ಹಂತದ ಪ್ರ ಬಂಧವು ವಿಷಯದಲಿ್ಲರುವ ಪದಗಳನ್ನು  ನಕಲು 

ಮಾಡಿರುತ್ತ ದೆ. ವಿಷಯವನ್ು ೇ ತಿರಸ್ಕ ರಿಸುತ್ತ ದೆ ಅಥವಾ ವಿಷಯಕ್ಕಕ  
ಸಂಬಂಧವೇ ಪಟಿ್ಟ ರುವುದಿಲ್ಲ , ವಿದೇಶಿ ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ಬರೆಯಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ರುತ್ತ ದೆ, 
ಅಪರಿಚಿತ್ ಲ್ಲಪಿಯಲಿ್ಲರುತ್ತ ದೆ  ಅಥವಾ ಖಾಲ್ಲ ಬಿಟಿ್ಟ ರುತ್ತ ದೆ.   

 ರ್ಚರ್ರ 4. ಸ್ವರ್ಿಂರ್ರ ಬರವಣಗ  ಅಧಾಯಯ ಶೋರ್ಷ್ಕೆ: ಅಿಂಕ ಪಟಿು. ಅಿಂಕಗಳ ಮಾನದಿಂಡ, ಇಟಿಎರ್ಸ, 2008 
(https://www.ets.org/Media/Tests/.../Integrated_Writing_Rubrics_2008.pd...)    
 

ಸ್ುಮಮನ  ದಜ ಿ/ಗ ರೀರ್ಡ ನಿೀಡುವ ಬದಲ್ು ಗುಣಾರ್ಮಕ/ವಿವರಣಾರ್ಮಕ  ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತರ್ು ಹ ಚುು 
ಕಲ್ಲಸ್ುರ್ತದ  ಎಿಂಬುದು  ಪ್ರಮಾಣಿೋಕೃತ್ವಾಗಿದೆ . “ಅದೃರ್ುವಶ್ಾತ್, ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕ್ಷ ೀರ್ರವು ಕಠಿಣ 
ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ ಪರಿೀಕ್ಷಾ ಪ್ರಿಕರ ಹಾಗು ಪದಧರ್ತಯಿಿಂದ, ರಚನಾತ್ಮಕ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕೆೆ ಒತ್ುಿ 
ನಿೋಡುವ  ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ತ್ೊಂತ್ರಗಳನೊುಳಗ್ೊೊಂಡ, ಮಾನವಿೀರ್ವಾಗಿ 
ವಿಕಾಸ್ಗ ೂಿಂಡ ಬದಲಾವಣ ಗ  ಸಾಕ್ಷಿಯಾಗಿದ .” (ಓ ನಿೀರ್ಲ್, 1992, ಪುಟ-14) 
ಉಪಸೊಂಹಯರ 
ಅಿಂರ್ತಮವಾಗಿ ಹ ೀಳಬ ೀಕ ಿಂದರ , ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಖಿಂಡಿರ್ವಾಗಿರ್ೂ ಅನ ೀಕ 
ಅನುಕೂಲ್ಗಳನುನ ಹ ೂಿಂದ್ದದ . ಆದರ  ಕ ಲ್ವು ವಿಚಾರಗಳ ಬಗ  ೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಎಚುರಿಕ ಯಿಿಂದ್ದರುವ 
ಅವಶಯಕತ ಯಿದ . ಗಮನಿಸ್ಬ ೀಕಾದ ಕ ಲ್ವು ಅಿಂಶಗಳು: 

1. ಕ ಲ್ವು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳು ಈ ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಕರಮಕ ಕ ಕೂಡಲ ೀ ಪರರ್ತಕರಯಿಸ್ಬಹುದು, 
ಆದರ  ಕ ಲ್ವು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಆರಿಂಭದಲಿ್ಲ ವ ೈರ್ಕತಕ ಗಮನ ಬ ೀಕಾಗಬಹುದು, ಅವರಿಗ  
ಇದು ಕಲ್ಲಕ ಗ  ಸ್ಹಾರ್ ಮಾಡುರ್ತದ  ಎಿಂಬ ಖಾರ್ತರ ಬ ೀಕಾಗುರ್ತದ . 

2. ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ವಿಧಾನವನುನ ಎಲಾ ಿ ಪರಶ್ ನಗಳಿಗೂ ಉಪಯೀಗಿಸ್ಲ್ು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್.ಿ 
ಉದಾಹರಣ ಗ , ಅನ ೀಕ ರಿೀರ್ತರ್ ಪರಶ್ ನಗಳಿರುರ್ತವ , ವಿಶ್ ೀರ್ವಾಗಿ ಸಾಹಿರ್ಯದಲಿ್ಲ, ಅಲಿ್ಲ 
ಸ್ರಿಯಾದ ಬಹು ಉರ್ತರಗಳಿರಬಹುದು. ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಒಿಂದ ೀ ಉರ್ತರ 
ಬರ್ಸ್ುವ ಸ್ಿಂದಭಿವಾಗಿರುವುದರಿಿಂದ ಅದು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳನುನ ಮುಕತವಾಗಿ 
ಆಲ ೂೀರ್ಚಸ್ುವುದನುನ ನಿರ್ಿಂರ್ತರಸ್ುವ ಸಾಧ್ಯತ ಯಿರುರ್ತದ . 

3. ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಪರಿೀಕ್ಷ ರ್ ಎಲಿ್ ಸವಾಲುಗಳಿಗೂ ರಾಮಬಾಣವಲ್.ಿ ಉದಾಹರಣ ಗ , 
ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು, ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ವಿವರವಾದ ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ನಿೀಡದೆೋ ಹೊೋದಾಗ  
ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ರಚನ ರ್ಲ್ಲಿ ಯಾವುದ ೀ ಬದಲಾವಣ ಗ  
ಪ ರೀರಿಪಿಸ್ುವುದ್ದಲಿ್.  



4. ಯಾವ ರ್ರಗರ್ತರ್ಲ್ಲ ಿ ವಿಶ್ ೀರ್ ಅಗರ್ಯವಿರುವ ಮಕಕಳಿರುವರ ೂೀ ಅಲ್ಲ,ಿ ಈ ಸ್ವ- 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನುನ  ಮಕಕಳ ಅವಶಯಕತ ಗ  ರ್ಕಕಿಂತ  ಅಳವಡಿಸಿಕ ೂಳುಬ ೀಕು.  

5. ರೂಪಣಾರ್ಮಕ ಹಾಗೂ ಸ್ಿಂಕಲ್ನಾರ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಗಳ ಮಶರಣಗ ೂಿಂಡ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಪರಕರಯರ್ು ದೃಢ ಮರ್ುತ ಪರರ್ತನಿಧಾರ್ಮಕ ಶ್ ೈಕ್ಷಣಕ ಪರಗರ್ತಗ  ಕ ೂಡುಗ  
ನಿೀಡುರ್ತದ .  

ಒಟ್ಾುರ ಯಾಗಿ ಹ ೀಳುವುದಾದರ , ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಇಡಿೀ ಬ ೂೀಧ್ನಾ-ಕಲ್ಲಕಾ ಪರಕರಯರ್ 
ಕ ೀಿಂದರವಾಗಿದ . ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯರ್ಥಿಗಳಿಗ  ಸ್ವ-ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡಿಕ ೂಳುಲ್ು ಅವಕಾಶ 
ಕ ೂಡಬ ೀಕು. ಈ ಅವಕಾಶಗಳು ಅಥಿಗರಹಿಕ ಯಿಂದ್ದಗ  ಹಿಮಾಮಹಿರ್ತ ಸಿವೀಕರಿಸ್ಲ್ು, ಸ್ವ-ನಿವಿಹಣ , 
ಅಭಾಯಸ್ ಮಾಡಲ್ು, ಪುನರಾವರ್ತಿಸ್ಲ್ು/ಪುನಪರಿರ್ರ್ತನಸ್ಲ್ು ಕೂಡ ಇರಬ ೀಕು. ಕಡೆಗೂ, “…. 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಅಿಂರ್ತಮ ಗುರಿಯಿಂದರ … ವಿದಾಯರ್ಥ್ ಪ್ಯಣಕೆೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡಲು 
ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ಲ್ು, ಚರ್ಚಿಸ್ಲ್ು ಬೆೋಕಾದ ಅರಿವು ನಿೋಡುವುದು …” (ಹುತಾಿ-ಮೀಸಿರ್ರ್ಸ, 1995, ಪುಟ-

10). ಇದನುನ ಸ್ುಮನ್ ಒಪಿುಕ ೂಳಾತರ  ಅಿಂರ್ ಭಾವಿಸುತೆಿೋನೆ. 
 

*** 



ಅಡಿಟಿಪುಣಗಳು 
1 ಎನ್ ಸಿ ಇ ಆರ್ ಟಿ ರ್ು ರ್ನನ ಉದ ೂಯೀಗಿಗಳನುನ ದ ೀಶದಾದಯಿಂರ್ ಇರುವ ಶ್ಾಲ ಗಳಿಗ  ಕ್ಷ ೀರ್ರ ಸ್ಿಂಶ್  ೀಧ್ನ ಗ  
ಕಳುಹಿಸ್ುರ್ತದ . ಆ ರಿೀರ್ತ ನಾನು ಮೂರು ರ್ತಿಂಗಳ ಕಾಲ್ ವಿವಿಧ್ ಸ್ಕಾಿರಿ ಶ್ಾಲ ಗಳಿಗ  ಭ ೀಟಿಕ ೂಟ್ಾುಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ೂಡನ  
ನಡ ಸಿದ ಸ್ಿಂವಾದದಲ್ಲಿ ಕಿಂಡುಬಿಂದ ಸಾಮಾನಯ ಪರರ್ತಕರಯಯಾಗಿರ್ುತ.    
2 ಗ ೀಮ್ ರ್ಥರ್ರಿರ್ಲ್ಲಿ ಬಳಸ್ುವ ಒಿಂದು ಪಾರಿಭಾಷ್ಠಕ ಪದ, ಅಲ್ಲಿ ಎಲಾಿ ಫಲಾನುಭವಿಗಳು ಇರ್ರ ಆಟಗಾರರ 
ನಿಧಾಿರವನುನ ನಿರ್ಿಂರ್ತರಸ್ುವ ಮಾಹಿರ್ತ ಬಗ ೆ ರ್ತಳಿದುಕ ೂಳುಲ್ು ಅವಕಾಶವಿರುವುದ್ದಲ್ಿ.    
3 ಗ ೀಮ್ ರ್ಥರ್ರಿರ್ಲ್ಲಿ ಬಳಸ್ುವ ಒಿಂದು ಪಾರಿಭಾಷ್ಠಕ ಪದ, ಅಲ್ಲಿ ಎಲಾಿ ಫಲಾನುಭವಿಗಳು ಇರ್ರ ಆಟಗಾರರ 
ನಿಧಾಿರವನುನ ನಿರ್ಿಂರ್ತರಸ್ುವ ಮಾಹಿರ್ತ ಬಗ ೆ ರ್ತಳಿದುಕ ೂಳುಲ್ು ಅವಕಾಶವಿರುವುದು, ಇದನುನ ಸಾಮಾನಯ ಜ್ಞಾನ 
ಎಿಂದೂ ಕೂಡ ಕರ ರ್ಲಾಗುರ್ತದ . 
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ಕೀತಿಾ ಕಪೂರ್ ಇವರು ಎನ್ ಸಿ ಆರ್ ಇ ಟಿ ರ್ಲ್ಲ ಿ ಕ ಲ್ಸ್ ಮಾಡುತಾತರ . ಇಿಂಗಿಿೀಷ್ ಭಾಷ  ಮರ್ುತ ಸಾಹಿರ್ಯ 
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ಚ್ಚಂತ್ನಾತ್ಮಕ ಪರಶ್ೆುಗಳು 
1. ಕಲಿಸಿದುನುು ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗಳು ಗರಹಿಸಿದರೆ ಇಲಿವೆೋ ಎೊಂದು ಪ್ರಿೋಕ್ಷಿಸಲು ಸಾೊಂಪ್ರದಾಯಿಕ 
ಪ್ರಿೋಕ್ೆಗಳಿರುವುದೆೋ ಸರಿಯೋ ಅರ್ವಾ ಬೆೋರೆ ಮಾಗ್ಗಳ  ಇರಬೆೋಕೆೋ? ಚಚಿ್ಸಿ.  
2. ಸವ-ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಎೊಂದರೆೋನು? ಇದರಿೊಂದ ವಿದಾಯರ್ಥ್ಗಳಿಗ್ೆ ಲಾರ್ವಾಗುತ್ಿದೆಯೋ? 
3. ತ್ಮಗ್ೆ ಅನುಕೂಲವಾಗುತ್ಿದೆೊಂದು ಶಕ್ಷಕರು ಈ ಸವ-ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಕರಮವನೆುೋ ಅವಲೊಂಬಿಸಿದರೆ? 
ವಿಚಾರಮಾಡಿ. 
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4. ಸವ-ಮೌಲಯಮಾಪ್ನದ ಅನುಕೂಲ ಅನಾನುಕೂಲಗಳೆೋನು? 
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