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संक्षेप : यह पर्चा अनौपर्चरिक विज्ञचन अधिगम के एक कचयाक्रम के अन्तगात विज्ञचन की 
लघु-परियोजनचओं से जुड़ ेमचध्यममक कक्षचओं के बच्र्ों के अिलोकन के मचध्यम से ममधित 
स्थचनों के ननमचाण की खोज कितच है। ममधित स्थचन केिल भौनतक संिर्नचएँ नह ं हैं, बल्कक 
इनकच सम्बन्ि बच्र्ों द्िचिच विकमसत सन्दभों, रिश्तों औि ज्ञचन से भी है, जब उनके 
सचमचल्जक संसचिों औि पहर्चनों कच विलय स्कूल  विज्ञचन की मचनकीय अपेक्षचओं के सचथ 
होतच है। ममधित स्थचनों कच तीन अलग-अलग तिह से िणान ककयच गयच है : शैक्षक्षक ि 
पचिम्परिक रूप से हचमशए पि कि ददए गए ज्ञचन एिं संिचदों के बीर् एक संममलन स्थचन के 
रूप में; एक पथ-प्रदशाक स्थचन के रूप में, यच विमभन्न प्रकचि के संिचदों िचले समुदचयों से 
गुजिन ेऔि उन्हें समझने में सफल होने के ति के के रूप में; औि सचँस्कृनतक, सचमचल्जक 
औि ज्ञचनमीमचन्सीय परिितान के एक स्थचन के रूप में जहचँ प्रनतस्पद्ािी ज्ञचन औि संिचद, 
अकचदममक ज्ञचन ि िोजमिचा के ज्ञचन दोनों को रु्नौती देते हैं औि उन्हें पुनः गढ़ते हैं (मोये 
एिं सचथी, 2004; बचर्ान एिं सचथी, 2008)। यह पर्चा अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय में 
आयोल्जत एक ग्रीष्मकचल न मशविि के दौिचन ‘पेड़, पौिे औि कीर्’ के व्यचपक क्षेत्र के 
अन्तगात छोर्  परियोजनचओं पि कचम किन ेिचले बच्र्ों की गनतविधियों कच विश्लेषण किके 
ऐसे ममधित स्थचनों कच िणान कितच है। बच्र्े ‘तीसिे स्थचन’ कच उपयोग मुख्य रूप से ज्ञचन 
की विमभन्न ननधियों के बीर् अपनच िचस्तच बनचने औि विज्ञचन में सफल होने के मलए कित े
पचए गए। उन्होंने स्कै्रपबुक औि बचल-पत्रत्रकच जैसी विज्ञचन की कृनतयों कच विकचस ककयच, औि 
अपनी विकचसशील िैज्ञचननक पहर्चनों को व्यक्त किने औि उसमें भचगीदचि  के मलए नई 
भूममकचओं को तय ककयच। उन्होंने अपने घि के सन्दभों, जैसे बचगिचनी, खचनच पकचने औि 
अपने परििचि के एिं व्यचपक समुदचय के सदस्यों के सचथ समचजीकिण, से प्रचप्त स्थचनीय 
ज्ञचन औि गनतविधियों को भी शचममल ककयच। अनौपर्चरिक व्यिस्थच इन ममधित स्थचनों को 
तोलमोल से तय किने, उनके ननमचाण औि विकचस में मदद किती है, औि उन बच्र्ों के 
मलए विशेष रूप से सचथाक है जो अन्यथच विज्ञचन को अपने िोजमिचा के जीिन से बचहि औि 



बेगचने रूप में देखते हैं। बच्र्ों ने अपनी भचगीदचि  में औि विज्ञचन से जुड़े अपने औपर्चरिक 
औि अनौपर्चरिक दोनों अनुभिों से र्र्चा में ज्ञचन की विमभन्न ननधियों को शचममल ककयच। 
बच्र्ों ने सहजकतचा के पिचमशा से सीखने के अनुभिों कच अपनच पथ तय ककयच। यह पर्चा 
औपर्चरिक स्कूल व्यिस्थच के भीति औि बचहि, बच्र्ों को विज्ञचन में उनकी विकचसशील 
रुधर्यों के सचथ अधिक गहिचई से जुड़ने औि पड़तचल किने में मददगचि अनौपर्चरिक 
व्यिस्थचओं औि अधिगम अनुभिों में विमभन्न सम्भचिनचओं कच िणान कितच है। 
 
मुख्र् शब्द : ममधित स्थचन, अनौपर्चरिक व्यिस्थच, विज्ञचन में पहर्चन कच ननमचाण, ज्ञचन की 
ननधियचँ 
  



अनौपचारिक विज्ञान अधिगम कार्यक्रम के माध्र्म से  
ममधित स्थानों के अिसि तलाशना1 

 
मसन्िु मथाई 

 

1. उपपवि एिं सन्दर्य 
इस अध्ययन के अन्तगात अनौपर्चरिक रूप से विज्ञचन सीखने के एक कचयाक्रम के मचध्यम 
स,े बच्र्ों के विज्ञचन के प्रनत रुझचनों के सचथ उनके सचमचल्जक संसचिों को शचममल किते हुए, 
बच्र्ों के द्िचिच ममधित स्थचनों के ननमचाण की पड़तचल की गई है। अध्ययन ने अप्रैल 2016 
में एक लघु ग्रीष्मकचल न मशविि कच रूप ले मलयच। इस अध्ययन की संककपनच बेंगलुरु के 
अजीम प्रमेजी विश्िविद्यचलय में एक र्चि सदस्यीय समूह के द्िचिच की गई, ल्जनके पचस 
विज्ञचन मशक्षच कच अनुभि थच। यह अध्ययन विश्िविद्यचलय के लननिंग रिसोसा सैण्र्ि में एक 
मह ने तक र्लच, जहचँ की व्यिस्थच ‘प्रयोगशचलच’ के समचन ह  थी। इसमें तीन-तीन घण्रे् के 
कुल बचिह सत्र हुए। अध्ययन में सल्म्ममलत बच्र्े विश्िविद्यचलय के नजद क के एक स्कूल 
से आए थे। संयुक्त परियोजनचओं पि कचम किने िचले बच्र्ों के सचथ गनतविधियों कच 
उपयोग किने कच विककप, संज्ञचन के बचिे में ल्स्थनतपिक दृल्ष्र्कोण [situative perspective 
on cognition] पि आिचरित सचदहत्य से मलयच गयच। गनतविधि के द्िचिच बच्र्ों के समूहों में 
अन्तकक्रा यच के मचध्यम से अथा-ननमचाण कच अध्ययन ककयच गयच। ल्स्थनतपिक दृल्ष्र्कोण, 
सीखने की पहर्चन एक सचमचल्जक प्रकक्रयच के रूप में किते हैं जो ‘सचमचन सिोकचि िचले 
समुदचयों’ में समचविष्र् है, औि जहचँ प्रर्मलत सचमचल्जक अभ्यचस में बच्र्े ‘िैि परििीय 

 
1  आर्ाि प्रदशयन : मैं इस अध्ययन में भचग लेन ेिचले सभी छचत्रों औि प्रैल्क्र्कम विद्यचलय को सहमती प्रदचन किन ेतथच 

मशविि की शुरुआत से पहले बच्र्ों औि उनके मचतच-वपतच से सम्पका  कििचने के मलए िन्यिचद देनच र्चहती हँू। इस 
अनुभिजन्य अध्ययन में मेिे सहयोधगयों औि सह-सहचयकों र्ल्न्िकच मुिल िि, िीहषा र्चण्डक औि िचजककशोि पर्नचयक 
के समथान के कचिण यह कचम सम्भि हुआ। इस अध्ययन के मलए वित्तीय सहयोग अजीम प्रमेजी विश्िविद्यचलय के 
अनुसन्िचन केन्ि के द्िचिच ददयच गयच थच। बच्र्ों की नोर्बुक औि कलचकृनतयों के विश्लेषण में मेि  मदद के मलए मैं 
अपणचा धगि श की आभचि  हँू। दो बचहि  औि एक आन्तरिक समीक्षक की दर्प्पणणयचँ, विश्लेषण औि लेखन को बेहति 
बनचन ेमें बहुत उपयोगी िह ं। मैं दर्कंरिगं लैब्स, प्रकृनत इननमशएदर्व्स, भोपचल से प्रमोद मैधथल को िन्यिचद देनच र्चहती 
हँू, ल्जन्होंन ेशोि प्रस्तचि के लखेन के दौिचन सुझचि औि समीक्षचए ँदेकि मदद की है।  

 



प्रनतभचगी’ हैं (लेि [Jean Lave], 1991)। यह पचिम्परिक संज्ञचनचत्मक दृल्ष्र्कोणों के ठीक 
उलर् है जहच ँ स्थचनीय स्ति पि प्रत्येक बच्र्े के सचथ अन्तकक्रा यच पि जोि ददयच जचतच है 
(मेगन, [Megan Bang] 2015)। ल्स्थनतपिक दृल्ष्र्कोण सीखने को संस्कृतीकिण औि 
‘सचमचन सिोकचिों िचले अभ्यचसकतचाओं के समुदचय’ कच सदस्य बनने की प्रकक्रयच मचनतच है। 
 
लेि (1991: 64) के अनसुचि :  

मेिे अनुसचि सीखनच, नच तो पूि  तिह स े व्यल्क्तपिक है औि नच ह  पूि  तिह स े
सचमचल्जक अन्तकक्रा यच में समचदहत है, औि यह ल्जस सचमचल्जक दनुनयच (अपनी संिर्नचओं 
औि अथों के सचथ) कच दहस्सच है उससे अलग गदठत नह ं है। यह सीखने के अथा औि 
स्थचन के एक विकेल्न्ित दृल्ष्र्कोण के बचिे में बतचतच है, ल्जसमें सीखने को, अनुभिजन्य 
औि आबचद संसचि में, ितामचन में जचि  सचमचल्जक व्यिहचि में िैि न्यचयसंगत परििीय 
भचगीदचि  के मचध्यम से एक सचमचल्जक परिघर्नच के रूप में पहर्चनच जचतच है। 
अभ्यचसकतचाओं के एक समुदचय में औि उसके मचध्यम से ज्ञचन कौशल को बदलने की 
प्रकक्रयच पहर्चन बदलने की प्रकक्रयचओं के भीति शचममल है; औि महचित अभ्यचस िचले 
समुदचयों की एक संगठनचत्मक, सम्बन्िपिक विशेषतच है। 

 
लेि आगे इस बचत की व्यचख्यच किते हैं कक ककसी व्यल्क्त के ‘ज्ञचन कौशल’ को विकचसशील 
पहर्चन से अलग किन े िचल  ितामचन पद्िनतयों की िजह से इस सहभचधगतच के पूणा यच 
सम्पूणा होने के बजचय परििीय होने की सम्भचिनच क्यों है। ल्स्थनतपिक दृल्ष्र्कोण इस 
मलहचज से अलग हैं कक िे संज्ञचन को एक ‘आन्तरिक सिोकचि’ के बजचय सचमचल्जक प्रकक्रयचओ ं
के परिणचम के रूप में देखते हैं, ल्जसकी सचमचल्जक दृल्ष्र् से कफि से संककपनच किने की 
आिश्यकतच होगी।  
 
इस शोि को मोरे् तौि पि व्यचख्यचत्मक [interpretivist] के रूप में िगीकृत ककयच जच सकतच 
है। हमने समझने कच प्रयचस ककयच है कक अनौपर्चरिक व्यिस्थच में बच्रे् ककस तिह अथा-
ननमचाण किते हैं। बच्र्े अपने सचथ अपनी अलग-अलग पहर्चनें लेकि आते हैं, जो इस तिह 
के सीखने के अनुभिों में उन्हें विज्ञचन की भचषच के सचथ सहज होने, विषय सम्बन्िी ज्ञचन 
विकमसत किने औि विज्ञचन में सम्भचवित व्यिसचयों के बचिे में ननणाय लेने हेतु मदद किने 
में महत्त्िपूणा भूममकच ननभचती हैं। 
 



कुछ प्रश्न ल्जन पि इस शोि में जचँर्-पड़तचल की गई : 

• विज्ञचन के सचथ गहन जुड़चि के मलए बच्रे् नए स्थचन कैसे बनचते हैं औि यह स्थचन 
कैसे ददखते हैं? 

• अनौपर्चरिक व्यिस्थच ममधित स्थचनों के विकचस कच समथान कैसे किती हैं? 
• ज्ञचन की िे विमभन्न ननधियचँ क्यच हैं, जो बच्रे् स्कूल से औि सीखने के अनौपर्चरिक 

अनुभिों से विज्ञचन सीखने में अपने सचथ लचते हैं? 
 
अग्रमलणखत त्रबन्दओुं को ध्यचन िखते हुए मैं इस अध्ययन में एक प्रनतभचगी पयािेक्षक के रूप 
में संलग्न िह  : विज्ञचन से जुड़ने औि विज्ञचन सीखने के दौिचन बच्र्ों में पहर्चन ननमचाण 
(िचिेलचस [Maria Varelas], 2012); विज्ञचन सीखने-सीखचने में अनौपर्चरिक स्थचनों की 
प्रकृनत (एण्डिसन एिं एलनबोगन [David Anderson and Kirsten M Ellenbogen], 
2012); औि संकितच मसद्िचन्त, जो विज्ञचन सीखने के अनुभिों औि व्यिस्थचओं में 
विद्यचधथायों द्िचिच लचई गई ज्ञचन की विमभन्न ननधियों कच विलय किके एक ‘तीसिे स्थचन’ 
की अििचिणच बनचतच है (बचर्ान [Angela Calabrese Barton], 2008)।    
 

2. विज्ञान मशक्षण में सीखन-ेमसखान ेके अनौपचारिक स्थान औि पहचान 
ननमायण के परिप्रेक्ष्र् 

अनौपर्चरिक अधिगम स्थचनों को दो अलग-अलग ति कों से परिभचवषत ककयच गयच है : कुछ 
शोिकतचा इस शब्दचिल  कच उपयोग औपर्चरिक स्कूल  मशक्षच के इति सीखने के सभी प्रकचि 
के अनौपर्चरिक िचतचििणों में होने िचले अधिगम के मलए किते हैं (एण्डिसन एि ंएलनबोगन, 
2012)। इसमें स्कूल के बचद के कचयाक्रम, क्लब, संग्रहचलय, पचका , धर्डड़यचघि, एक्िैरियम औि 
अधिगम के अन्य बचहि  स्थचन शचममल हैं। इसमें समुदचय में, घिों में, खेल के मैदचनों में, 
औि स्कूल में सहपचदठयों से अनौपर्चरिक अन्तकक्रा यच के मचध्यम से सीखनच भी शचममल है। 
इन स्थचनों औि अिसिों की कोई औपर्चरिक पचठ्यर्यचा नह ं होती हैं, औि यह स्पष्र् रूप से 
डडजचइन भी नह ं ककए गए होते  हैं, हचलचँकक िो एक सीमच तक संिधर्त ककए जच सकते हैं : 
उदचहिण के मलए, मशक्षकों द्िचिच, ककसी संग्रहचलय में प्रदमशात िस्तुओं की व्यिस्थच में, यच 
ककसी धर्डड़यचघि में अनुभिों के िगीकिण में। शोिकतचाओं कच एक औि समूह हचलचँकक सभी 
डडजचइन ककए गए स्थचनों को इस अधिगम स े पूि  तिह से बचहि िखने पि जोि देतच है 
(एण्डिसन एिं एलनबोगन, 2012)। इस अध्ययन में, हमने अनौपर्चरिक मशक्षच के अन्तगात 



‘औपर्चरिक’ स्कूल के इति अद्ाि-संिधर्त, मगि प्रनतभचगी-केल्न्ित, विज्ञचन कचयाक्रम को 
शचममल ककयच थच। यह एक ऐसी जगह के रूप में परिकल्कपत ककयच गयच थच, जहचँ विद्यचथी  
उनकी रुधर् की परियोजनचओं के तहत, सहजकतचाओं की मदद से अपने सीखने कच पथ तय 
कि सकते थे।  
 
विज्ञचन की शैक्षक्षक व्यिस्थचओं के भीति पहर्चन कच ननमचाण विज्ञचन मशक्षकों औि 
अभ्यचसकतचाओं के बीर् बढ़ते सिोकचि औि रुधर् कच एक क्षेत्र है। बच्र्े औि मशक्षक अपन े
सचथ एक सचमचल्जक समूह के सदस्यों, क्षेत्र, मलगं, िगा, जचनत, स्कूल के भीति औि बचहि 
विज्ञचन मशक्षच के वपछले अनुभिों आदद के रूप में अपने दैननक जीिन में ग्रहण की गई 
विमभन्न भूममकचओं के आिचि पि कई पहर्चनें लेकि आते हैं। बच्र्ों को विशेष रूप से 
ककशोिचिस्थच की शुरुआत में, यच मचध्यममक विद्यचलय के िषों में, औपर्चरिक औि 
अनौपर्चरिक शैक्षक्षक व्यिस्थचओं में विमभन्न अनुभिों कच सचमनच किनच पड़तच है; इससे यह 
पहर्चनें लगचतचि आकचि लेती िहती हैं, ननममात होती हैं औि पुनननाममात होती हैं। इन पहर्चनों 
कच ननमचाण, इसे आकचि देतच है कक विज्ञचन के सम्बन्ि में बच्रे् खुद को कैसे देखते हैं। 
उदचहिण के मलए, एक बच्र्ी सोर् सकती है कक िह विज्ञचन के सचथ जुड़ने यच करियि बनचन े
के मलए उपयुक्त नह ं है क्योंकक इसके मलए अनशुचमसत, व्यिल्स्थत, ‘अकचदममक’ आदद होनच 
अपेक्षक्षत है। एक अन्य बच्र्च विज्ञचन के सचथ जुड़ने की प्रचसंधगकतच नह ं देख पचतच क्योंकक 
कदठन परिल्स्थनतयों, जैसे कक गि बी, में जीने की कठोितच ऐसे अनुभिों को उसके मलए 
अथाह न बनच देती है। सचथ ह , समुदचय के भीति िोल मॉडल की अनुपल्स्थनत भी बच्र्े औि 
विज्ञचन के बीर् एक अलग तिह कच सम्बन्ि होने में ल्जम्मेदचि हो सकती है। इस ‘विज्ञचन 
की पहर्चन’ औि इसके ननमचाण कच अध्ययन किने से मशक्षचथी की गहि  समझ पैदच हो 
सकती है, औि विज्ञचन के मशक्षण औि अधिगम की एक सम्बन्िपिक भचिनच विकमसत हो 
सकती है (िचिेलचस, 2012)। स्कूल के बचद के अनौपर्चरिक सीखने के कचयाक्रमों को स्िचगत 
योग्य अधिगम स्थचन मचनने की बचर्ान (2008) एिं सचधथयों की अििचिणच मशक्षचधथायों की 
एजेंसी को आगे िखती है, औि इस प्रकचि औपर्चरिक स्कूल  मशक्षच की पचिम्परिक अपेक्षचओं 
को तोड़ती है। गुत्यचिेस एिं बचर्ान (Kris D Gutiérrez and Barton, 2015) ने जचनत औि 
िगा के मलहचज से िंधर्त पषृ्ठभूमम के छचत्रों के सचथ कचम ककयच; उन्होंने विज्ञचन की 
अििचिणचओ ंकी औपर्चरिक शब्दचिल  कच उपयोग ककए त्रबनच ऐसे िचतचििण कच िणान ककयच 
है ल्जसे ‘िोजमिचा की एिं तकनीकी’ दोनों ह  प्रकचि की विमभन्न सचमधग्रयों के सचथ छचत्रों 
द्िचिच ‘फेिबदल’ कि सकने के मलए बनचयच गयच थच। उदचहिण के मलए, िे बतचत ेहैं कक कैस े



एक छोर्  लड़की ने अपनी छोर्  बहन के खेलने के मलए एक ऐसच तककयच बनचयच जो िोशन 
हो जचतच थच; उसे इस रूप में एक सचथाक परियोजनच ममल । इस परियोजनच में विज्ञचन की 
अििचिणचओं के सचथ कचम किनच शचममल थच, सचथ ह  सचथ विज्ञचन से पिे बचतर्ीत को एक 
ऐसे सन्दभा में सुवििचजनक बनचनच थच जो बच्र्ों को उनके सचमचल्जक संसचिों औि पहर्चनों 
के मलहचज से अजनबी प्रतीत होने िचल  सीमचओं औि उप-संस्कृनतयों में ले जचने िचलच थच। 
 
इसी तिह, बचर्ान (1997) ने विज्ञचन की नचि िचद  आलोर्नचओं कच िणान किते हुए 
पचिम्परिक, औपर्चरिक व्यिस्थचओं में ‘क्िचण्र्म यचंत्रत्रकी’ जैसे विज्ञचन के विषयों के सचथ 
व्यिहचि में अपनी पिेशचनी के बचिे में मलखच है, जो इस बचत को महत्त्ि नह ं देतच थच कक िह 
अधिगम के दृल्ष्र्कोण के सचथ कैसे जुड़ती हैं। िे विज्ञचन के इनतहचस को यह समझचने के 
मलए पेश किती हैं कक कैसे विज्ञचन को समझने औि संिचद किने के मलए उपयोग की जचने 
िचल  शब्दचिल , औि कचम में प्रिचनतः न्यनूीकिणिचद  दृल्ष्र्कोण यूिोप में प्रचकृनतक 
दचशाननकों द्िचिच ननममात एक ऐनतहचमसक कचल के पुिचिशेष थे। औपर्चरिक शैक्षक्षक व्यिस्थचएँ 
अकसि विज्ञचन के पोषण औि उसे आकचि देने में, इन प्रमुख समूहों एिं विर्चििचिचओं की 
भूममकच को स्िीकचि किने में, औि सम्बल्न्ित भचषच एिं परिपचदर्यों में छचत्रों के संस्कृनतकिण 
की आिश्यकतच को समझने में विफल िह  हैं। ि ेबतचती हैं कक कैसे विज्ञचन की उन नचि िचद  
समचलोर्नचओं को समझने से, जो लैंधगक भचषच पि, ल्जस जीि पि (जीि विज्ञचन में) कचम 
किनच है उसके र्यन के िैकल्कपक दृल्ष्र्कोण पि, औि अध्ययन के विषय यच ‘जीि के मलए 
भचिनच’ के सचथ अधिक जुड़चि पि गौि किती हैं, उन्हें विज्ञचन की विषयिस्तु के सचथ जुड़न े
में अपने आन्तरिक संघषा को समझने में मदद ममल । ए फ़ीमलगं फ़ॉि थे ऑगेननज़्म (A 
feeling for the organism, Evelyn Fox Keller, 1984) एिमलन फॉक्स केलि द्िचिच 
मक्कच आनुिंमशकीविद् बचिबिच मल्क्लंर्ॉक [Barbara McClintock] के जीिन औि कचयों पि 
मलखी गई एक पुस्तक है। मल्क्लंर्ॉक ने अपनी रुधर् के पौिों कच अध्ययन किने के मलए 
ल्स्थनतपिक दृल्ष्र्कोण [situative approach] कच उपयोग ककयच, जो 1930 के दशक में 
अन्य िैज्ञचननकों द्िचिच प्रयुक्त, असम्बद्ि िहकि कचम किने िचले ‘िस्तुपिक’ दृल्ष्र्कोण 
[objective approach] के विपि त थच। उनकच मचननच थच कक शोिकतचा को हि जीि कच 
िैयापूिाक ननि क्षण किने औि समझने की आिश्यकतच है, औि उसकच अथापूणा अध्ययन किन े
के मलए यह जचननच जरूि  है कक प्रत्येक जीि कैसे अलग है। इसके अलचिच, मुख्यिचिच की 
विज्ञचन कक्षचओं में मशक्षकों औि छचत्रों की ल्स्थनत, अकसि छचत्रों को यह जतचती है कक ‘अपने 
अनुभिों के िर्नचकचि िे स्ियं न होकि विज्ञचन औि मशक्षक हैं’। इस सन्दभा में यह देखनच 



ददलर्स्प है कक छचत्र ज्ञचन की विमभन्न ननधियों के मचध्यम से विज्ञचन की समझ कैसे बनचते 
हैं : ऐसे ज्ञचन औि संिचद जो िे अपने घिों, समुदचयों, लोकवप्रय मीडडयच, विज्ञचन से जुड़े 
विमभन्न अनुभिों औि अपने आत्म के बोि के सचथ लचते हैं, औि जैसच कक उसे विज्ञचन की 
औपर्चरिक कक्षचओं में व्यचख्यचनयत औि प्रस्ततु ककयच जचतच है (मोये, 2004)। 
 

3.  ममधित स्थानों का लक्षण–िणयन 
विज्ञचन कक्षच में आमतौि पि ऐसे विद्यचथी ‘ममधित’ यच ‘तीसिच’ स्थचन बनचते हैं, जो कक्षच में 
थोपे गए सचमचल्जक मचनदण्डों औि ननयमों को अपनी पहर्चन औि सचमचल्जक दनुनयच से 
अलग पचते हैं (बचर्ान, 2008)। पहले स्थचन में लोगों के घि, समुदचय औि सहकममायों के 
संजचल शचममल हो सकते हैं, औि दसूिे में स्कूल, कचयास्थल आदद जैसे औपर्चरिक संस्थचन 
शचममल हो सकते हैं। तीसिच स्थचन दोनों को जोड़तच/ममलचतच है। तीसिे स्थचन की िचिणच को 
संकि मसद्िचन्त द्िचिच तैयचि ककयच गयच है ल्जसमें कहच गयच है कक ककसी भी समुदचय के 
लोग दनुनयच को समझने के मलए कई संसचिनों यच ननधियों कच उपयोग किते हैं (भचभच 
[Homi K Bhabha], 1994)। संकितच कच मसद्िचन्त इस बचत की भी जचँर् कितच है कक 
ककसी भी व्यल्क्त के मलए कई अलग-अलग ननधियों औि संसचिनों के बीर् िहनच ककस प्रकचि 
उत्पचदक होने के सचथ ह  सचथ उसकी ननिन्ति पहर्चन ननमचाण को िोकने िचलच हो सकतच है। 
 

इस प्रकचि संकितच की िचिणच प्रनतस्पिी ज्ञचन औि संिचदों के एकीकिण पि; ककसी के 
द्िचिच पढ़े औि मलखे जचने िचल  सचमग्री पि; ककसी के द्िचिच रूबरू स्थचनों, सन्दभों औि 
सम्बन्िों पि; औि यहचँ तक कक ककसी व्यल्क्त द्िचिच अपनी पहर्चन को व्यिहचि में लचने 
औि आत्मबोि के मलए भी लचगू हो सकती है। संकितच मसद्िचन्त महत्त्िपूणा ति कों स े
तीसिे स्थचन से जुड़तच है, क्योंकक तीसिच स्थचन ममधित स्थचन हैं जो ऊपि द  गई ककसी 
भी यच सभी ननममानतयों को एक सचथ लचतच है (मोये एि ंसचथी [Elizabeth Birr Moje, 
Kathryn Mcintosh Ciechanowski, Katherine Kramer, Lindsay Ellis, Rosario 
Carrillo, Tehani Collazo], 2004: 42)। 

 
पहर्चन पि शैक्षक्षक संिचद (गुत्यचिेस एिं सचथी, 1999) तीसिे स्थचन को एक ममधित ननममाती 
के रूप में देखते हैं जो समुदचय औि घि के बीर् एक सेतु के रूप में कचया किती है, औि 



सचथ ह  विद्यचधथायों को आगे बढ़ने यच अकचदममक अथिच स्कूल-आिचरित ज्ञचन की गहि  
समझ के मलए सहयोगी संिर्नच बनचने में मदद किती है। 
 
तीसिे स्थचन के बचिे में उत्ति-औपननिेमशक परिप्रेक्ष्य स्थचिितच [fixity] की िचिणचओं को 
रु्नौती देकि भचषच के मचध्यम से सचंस्कृनतक सत्तच कच वििोि किने िचले लोगों के सन्दभा में 
इस नए स्थचन की ककपनच को सचमचन्य मचनतच है। िह  लक्षण मभन्न औि स्ितंत्र रूप स े
मचन्य व्यचख्यचओं के मलए संकेतक हो सकते हैं। स्कूल  पचठों में भचषच को कुछ प्रतीकों औि 
अथों को अधिक महत्त्ि देने के मलहचज से िर्ास्ििचद  के रूप में देखच जच सकतच है। 
विद्यचधथायों औि मशक्षकों को इस पचठ को समझते समय अपने आन्तरिक संघषों से अथिच 
अलग-अलग संिचदों िचले समुदचयों के बीर् से होकि यच इन सबके आसपचस से होकि गुजिनच 
होगच। हचलचँकक, इस तिह के संघषों के परिणचम मुल्क्तदचयक हो सकत ेहैं, जो पहर्चन औि 
आत्म के मभन्न ननमचाणों की ओि ले जच सकते हैं। इसके तहत, मचध्यममक विद्यचलय के 
स्ति पि, विमभन्न विषयचत्मक ज्ञचन औि परिपचदर्यों के बीर् िचस्तच तय किनच शचममल हो 
सकतच है। मशक्षण-शचस्त्र के मलहचज से, अििचिणचत्मक समझ को बनचने औि मजबूत किने 
के मलए बच्र्ों के पचस उपलब्ि दैननक ज्ञचन के भण्डचि को कक्षच में लचनच इसमें शचममल है। 
 
सोजच (Edward W Soja, 1996) एक नई जगह की ककपनच किने के मलए स्कूल औि 
समदुचय की द्विआिचि  िेणणयों से हर्कि देखने की मचँग किती हैं : उसके होने औि उसे 
जचनने के ऐसे अन्य ति कों की ओि देखनच जो पहले औि दसूिे स्थचनों द्िचिच नह ं समझे 
गए हैं। सोजच इस ननममात भौनतक औि सचमचल्जक स्थचन में स्थचननक भचिनच पि औि जोि 
देती हैं। प्रौद्योधगकी ने ल्जस तिह से हमचिे दैननक जीिन में प्रिेश ककयच है, पयचाििण के 
सचथ हमचिे सम्बन्ि, औि गि बी, प्रिचसन इत्यचदद जैसे बड़े मुद्दों को समझने औि उनमें 
हस्तक्षेप किने के ति कों की दृल्ष्र् से यह मचनिीय अन्तःकक्रयचओं को पुन: संकल्कपत कि 
सकतच है। 
 
संक्षेप में, तीसिे स्थचन पि तीन संिचदों में अग्रमलणखत बचतें शचममल हैं : अकचदममक ि 
पचिम्परिक रूप से हचमशए पि कि ददए गए ज्ञचन औि संिचदों के बीर् एक अमभसिण स्थचन 
यच ‘पुल’; एक ‘संर्चलन योग्य’ स्थचन, यच विमभन्न संिचद िचले समुदचयों की सीमचओं को पचि 
किने औि उनके बीर् सफल होने कच कोई ति कच; औि ‘सचंस्कृनतक, सचमचल्जक औि 
ज्ञचनमीमचंसीय परिितान’ कच एक स्थचन जहच ँ प्रनतस्पिी ज्ञचन औि सिंचद अकचदममक औि 



िोजमिचा, दोनों के ज्ञचन को रु्नौती देते हैं औि नए ज्ञचन कच ननमचाण किते हैं (मोये एिं 
सचथी, 2004; बचर्ान एिं सचथी, 2008)। 
 
ऊपि िणणात िैर्चरिक ढचँरे् कच ननरूपण ननम्न प्रकचि है  : 

 धर्त्र 1 : अध्ययन के मलए िरै्चरिक ढचँर्च। 

 

4. विद्र्ालर् का सन्दर्य 
इस अध्ययन में भचग लेने िचले बच्रे् एक स्कूल से थे ल्जनके प्रबन्िन औि मशक्षकों के 
तचकलुकचत अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय के सचथ अच्छे थे। ऐसच इसमलए थच क्योंकक िह 
हमचिच ‘अभ्यचस’ स्कूल [practicum school] भी थच : एक ऐसच स्कूल जहचँ मशक्षच में 
स्नचतकोत्ति कचयाक्रम के हमचिे छचत्र पचठ्यक्रम के सचथ जुड़े अपने सचप्तचदहक अभ्यचस के 
अनुभिों के मलए जचते हैं। स्कूल कच संक्षक्षप्त विििण नीरे् फीकड नोट्स में ददयच गयच है : 

स्कूल जचने िचल  सड़क पि ककिचण े कच सचमचन औि स्रे्शनि  बेर्ने िचल  दकुचनों के 
अलचिच दजी, बेकि , आदद की छोर्  दकुचनें हैं। हचलचँकक, अल-सुबह जब बचकी जगहों पि 
खूब यचतचयचत, कोलचहल औि अस्त-व्यस्तच थी, तब यहचँ कच मचहौल कचफी शचन्त औि 
उनींदच–सच लगच। कक्षच के अिलोकन से, मैं समझ गई कक मशक्षण की प्रककयच के अन्तगात 
पचठ्यपुस्तक में द  गई अििचिणचओं पि जोि ददयच जच िहच है। हचलचँकक, अन्य अिलोकनों 
में, विद्यचधथायों औि मशक्षकों कच एक ममलनसचि सम्बन्ि प्रतीत हो िहच थच, ल्जसमें 
गमलयचिों में घि पि होन ेिचल  घर्नचओं के बचिे में बचत किनच शचममल थच, हचलचँकक जब 



कक्षचए ँ र्ल िह  थीं तब फौिन ह  ऐसच स्पष्र् नह ं हो पचयच थच। सधर्ि के सचथ कई 
छोर् -छोर्  र्र्चाएँ हुईं, ल्जनसे मुझे पतच र्लच कक स्कूल में पढ़ने िचले अधिकति विद्यचथी 
ननम्न सचमचल्जक-आधथाक पषृ्ठभूमम से आते हैं। प्रबन्िन उन विद्यचधथायों पि विशेष ध्यचन 
देतच थच जो अकचदममक रूप से अच्छे थे। िे हमेशच इच्छुक छचत्रों को अिसि उपलब्ि 
कििचने यच आगे बढ़चने के बचिे में ध्यचन िखते थे। इस बचत के मद्देनजि कक दसिीं 
कक्षच की बोडा पि क्षचएँ समुदचय में विद्यचधथायों के भचिी महत्त्ि के मलए मचयने िखती थी,ं 
िे स्कूल छोड़ने के स्ति पि भी विद्यचधथायों कच विशेष ध्यचन िखते औि उनकी देखभचल 
किते थे। जब हमने पहल  बचि अप्रैल में ग्रीष्मकचल न मशविि के विर्चि पि र्र्चा की तो 
उन्होंने इस प्रस्तचि कच स्िचगत ककयच, औि उन्हें यह जचनकि भी खुशी हुई कक यह 
मशविि केिल उनके विद्यचधथायों के मलए आयोल्जत ककयच जच िहच थच।........ (फीकड 
नोट्स, 5 अप्रैल 2016) 

 

5. अिलोकन औि विश्लेषण 
ननम्नमलणखत अनुभचगों में, मैं पहले बतचए गए व्यचख्यचत्मक ढचँरे् के मचध्यम से कुछ उभित े
हुए विषय-क्षेत्रों [themes] के सचथ एक कथचनक के रूप में अपनी दर्प्पणणयों औि विश्लेषणों 
को प्रस्तुत करँूगी। यह मुख्य रूप से िणानचत्मक होंगे, ल्जनमें मेिे फीकड नोट्स के दहस्सों के 
सचथ ह  सचथ धर्त्रों के मचध्यम से विद्यचधथायों के कचयों कच उपयोग ककयच गयच है। जचन-
बूझकि कथचनक कच रु्नचि ककयच गयच है तचकक यह दशचायच जच सके कक इस सबमें विद्यचथी 
ककतनच अधिक सल्म्ममलत थे।  
 
एक प्रनतभचगी अिलोकनकतचा के रूप में, मैंने बच्र्ों के सचथ कई तिह की व्यिस्थचओ ंमें— 
स्कूल में, उनके सचथ यचत्रच किते समय, प्रयोगशचलच में औि अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय 
परिसि में —अन्तकक्रा यच की। इस प्रकक्रयच में मैंन े पूिे मशविि के दौिचन फीकड नोट्स मलए, 
तस्िीिें ल ं औि बच्र्ों कच सचक्षचत्कचि ककयच। ग्रीष्मकचल न मशविि के दौिचन विशेष घर्नचओ ं
कच विश्लेषण किके औि इसे प्रचसंधगक जचनकचि  के सचथ जोड़कि, इस बचिे में दसूिे विषयगत 
समूहों से जुड़े तीन अन्य सहजकतचाओं के सचथ र्र्चा किके, औि गनतविधियों में संलग्न 
अलग-अलग विद्यचधथायों के बचिे में व्यल्क्तगत रूप से विर्चि किके ममधित स्थचनों कच पतच 
लगचयच गयच औि उनकच िणान ककयच गयच।  
 



इसके अलचिच अन्य स्रोत भी थे : बच्र्ों की पत्रत्रकचएँ, अिलोकन पत्रक, स्कै्रपबुक, बच्र्ों के 
सचक्षचत्कचि, कुछ सत्रों की िीडडयो रिकॉडडिंग औि बच्र्ों के कचम की तस्िीिें। मशविि के पहले 
ददन से ह  बच्र्ों ने सभी बचिह सत्रों के दौिचन सुर्चरू रूप से एक जनाल भिच। उन्हें संकेत के 
रूप में कुछ प्रश्नों के द्िचिच अपनी सीखों, विर्चिों औि धर्न्तन को मलखने के मलए कहच गयच 
थच। उदचहिणचथा : ‘आज मुझे क्यच पसन्द आयच? आज के बचिे में मुझे क्यच पसन्द नह  ं
आयच? मैंने आज क्यच सीखच? मैं क्यच बेहति किनच र्चहँूगी?’ औि ‘कोई अन्य दर्प्पणी औि 
विर्चि?’ इसके अलचिच, अपनी रु्नी हुई परियोजनचओं के एक दहस्से के रूप में अपने 
अिलोकनों को रिकॉडा किने के मलए भी विद्यचधथायों ने जनाल कच उपयोग ककयच। मशविि के 
तीन मह ने बचद विद्यचधथायों कच एक बचि कफि से सचक्षचत्कचि ककयच गयच, ल्जसमें स्कूल जचने 
के बचिे में उनके विर्चिों, ल्जन विषयों पि उन्होंने कचम ककयच थच उसपि उनके ख्यचल, उनकी 
मशविि की यचदें, औि विज्ञचन के सचथ उनके जुड़चि के सम्बन्ि में उनकी अपनी पहर्चनों के 
बचिे में उनसे पूछच गयच। 
 
बचिह सत्रों के लम्बे ग्रीष्मकचल न मशविि की हि सुबह, मैं बच्र्ों को लेने औि उन्हें एक बस 
में अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय लचने के मलए स्कूल के पचस की मुख्य सड़क से होते हुए 
स्कूल जचती थी। मैं अकसि स्कूल पहँुर्न ेिचल  पहल  व्यल्क्त होती थी। यह छुट्दर्यों कच 
समय थच, लेककन बहुत सचि  गनतविधियचँ र्ल िह  थीं। मशक्षक विमभन्न ल्जम्मेदचरियों को 
पूिच किने के मलए ननयममत रूप से आते थे। अप्रैल 2016 के पहले सप्तचह में (मशविि की 
शुरुआत में), िचवषाक पि क्षच परिणचम को तैयचि कि एक सुसल्जजत नोदर्स बोडा पि प्रमुखतच 
से प्रस्तुत किनच थच। इसके बचद, सत्रचन्त में होने िचल  अमभभचिक-मशक्षक बैठकों कच 
आयोजन थच। बच्र्े भी इन बैठकों के मलए अपनी विद्यचथी ‘फचइलों’ को व्यिल्स्थत किने में 
उत्सचहपूिाक मशगूल थे। िे सचिाजननक रूप से अपने परिणचमों की घोषणच किने की इस िस्म 
के अभ्यस्त लग िहे थे। िे सभी अच्छच प्रदशान किने के मलए आश्िस्त लग िहे थे, औि 
परिणचम के ददन विशेष रूप से पिेशचन यच धर्ल्न्तत नह ं ददखे। उनमें प्रनतस्पिचा की भचिनच 
कच नह ं होनच मेिे मलए सुखद आश्र्या की बचत थी। बीस बच्र्ों के उस समूह में, ल्जसने 
मशविि में भचग मलयच, बहुत खुलचपन थच औि िे कन्नड़ में खुशी से बचतर्ीत कि िहे थे। 
अलग-अलग दक्षक्षण भचितीय िचजयों से आने के बचिजूद उन सभी की एक सचझच संस्कृनत थी। 
बेशक, स्कूल प्रबन्िन द्िचिच स्पष्र् िेखचएँ खींर्ी गई थीं : समूह अकसि सभी लड़ककयों यच 
सभी लड़के के होते थे, औि अकसि एक ह  उम्र के होते थे। यह बँर्िचिच एक अमलणखत 
ननयम की तिह थच, ल्जसकच स्कूल में पचलन ककयच जचतच थच। इसके अलचिच, लड़के औि 



लडककयचँ एक-दसूिे से बचत किने में कचफी खुले थे। र्र्चाओं में भी कुछ अन्ति थे, जो कचफी 
स्पष्र् थे। लड़कों ने आम तौि पि कक्रकेर् मैर्ों, ‘एमलयन्स’ आदद पि र्र्चा की। दसूि  ओि, 
लड़ककयों को अकसि घि पि होने िचल  घर्नचओ ंके बचिे में एक-दसूिे को धर्ढ़चते हुए, हेयि 
स्र्चइल, त्यौहचिों, यचत्रचओं, देखी गई कफकमों औि यौिनचिम्भ पि र्र्चा किते हुए सुनच जचतच 
थच। र् िी पि कन्नड़ कफकमें औि लोकवप्रय हॉल िुड कफकमें लड़ककयों औि लड़कों के मलए 
समचन रुधर् कच विषय थीं। 
 

6. अनौपचारिक स्थानों में सीखने के अनुर्िों की संिचना 
मशविि के शुरूआती दो ददनों में, सहजकतचाओं न ेबच्र्ों से विज्ञचन में उनकी रुधर् को स्पष्र् 
किने औि उससे जुड़े व्यचपक क्षेत्रों को रु्नने के मलए कहच। इसके अन्तगात मुख्य रूप से ि े
के्षत्र थे ल्जनसे बच्रे् स्कूल में औि अपनी पचठ्यपुस्तकों के मचध्यम से परिधर्त थे। हमने 
समूहों की एक अल्न्तम सूर्ी बनचई ल्जसके आिचि पि विद्यचथी सम्बल्न्ित सहजकतचा के 
सचथ कचम किेंगे। अन्त में जो र्चि समूह सचमने आए िो थे : ‘मचनि शि ि’, ‘पेड़, पौिे एि ं
कीर्’, ‘अन्तरिक्ष अनुसन्िचन’ औि ‘िचसचयननक अमभकक्रयचएँ’। प्रत्येक समूह मुख्य रूप से एक 
सहजकतचा की देखिेख में थच, जो सम्बल्न्ित विषय से उनके परिर्य के आिचि पि तय ककयच 
गयच थच।  
 
इस परे् में मैं मुख्य रूप से पचँर् लड़ककयों के सचथ बचतर्ीत औि गनतविधियों पि ध्यचन 
केल्न्ित करँूगी। इन सबने ‘पेड़, पौिे एिं कीर्’ विषय रु्नच थच। मैं उनके अधिगम के 
अनुभिों की मुख्य सहजकतचा थी। कुछ मचमलों में पूिे समूह के बच्र्ों की दर्प्पणणयों कच 
उकलेख ककयच जचएगच। अन्य समूहों के सहजकतचाओं ने अपन ेअनुभिों पि र्र्चा की, नोट्स 
सचझच ककए औि सचप्तचदहक बैठकों के दौिचन सुझचि भी ददए। इस परे् के अन्त में, मैं 
अनौपर्चरिक सीखने के स्थचनों पि कुछ विषय-क्षेत्रों कच िणान करँूगी, जो र्चिों समूहों के बीर् 
ककए गए अिलोकनों से उभिे हैं। 
 
मशविि के शुरुआती ददनों में ‘पेड़, पौिे एिं कीर्’ समूह के बच्र्ों ने अजीम प्रेमजी 
विश्िविद्यचलय के परिसि में पचए जचने पेड़ों, पौिों औि कीर्ों की खोजबीन की। उन्होंने 
परिसि के कई अछूते क्षेत्रों की छचनबीन की औि विमभन्न प्रकचि के पेड़ों, पौिों औि कीर्ों को 
देखच, उस दौिचन बतौि पयािेक्षक मैं उनके सचथ िह  (धर्त्र 5)। तीसिे ददन, उनकी रुधर्यों के 



आिचि पि मैंने उन्हें दो छोरे् समूहों— ‘कीर्’ औि ‘पेड़’ —में विभचल्जत ककयच। मैंने प्रत्येक 
समूह को विमशष्र् कीर्ों औि पेड़ों पि अिलोकन किने के मलए दो अलग-अलग कचयापत्रक 
[worksheets] भी सौंपे। पेड़ों के अिलोकन कचयापत्रक को ‘सीजनिॉर्’ कचयाक्रम 
(SeasonWatch, 2016) में अपेक्षक्षत अिलोकनों की संिर्नच से मलयच गयच थच। बच्र्ों को 
पेड़ के विमभन्न दहस्सों (पवत्तयों, फूलों औि फलों) से सम्बल्न्ित अिलोकन किनच थच, प्रत्येक 
के विकचस के र्िण पि ध्यचन देनच थच (पवत्तयचँ : तचजच/परिपक्ि; फूल : खुल  कल ; फल : 
पके/कच्र्,े आदद), औि सचथ ह  सचथ पेड़ पि कोई भी जचनिि (कीर्, पक्षी, आदद) कोई 
विशेष व्यिहचि ददखच िहच हो (खचनच, र्लनच, आदद) तो उसकच भी अिलोकन किनच थच। 
उन्होंने व्यचपक गुणचत्मक िचक्यचंशों औि शब्दों जैसे ‘कोई नह ं’, ‘कुछ’, ‘कई’, आदद कच 
उपयोग किते हुए पवत्तयों, फूलों आदद की संख्यच को नोर् ककयच। बच्र्ों को इससे सम्बन्िी 
शब्दचिमलयचँ समझचई गईं, जैसे— सिल औि संयुक्त पते्त, डण्ठल/शचखच पि पवत्तयों की 
व्यिस्थच, विकचस के विमभन्न र्िण आदद। उन्होंने अपने अन्िेषणों के दौिचन इनमें से कुछ 
कच संग्रहण भी ककयच, जैसे बीज, पते्त, फूल औि मतृ कीर् (हचलचँकक उन्हें केिल मतृ कीर्ों को 
इकट्ठच किने के मलए कहच गयच थच, लेककन उनमें से कुछ जीवित कीर्ों को भी ले आए)। 
उन्होंने अपने संग्रह को छोरे् बक्सों में िखच औि प्रयोगशचलच में ले गए। 
 
पचँर्िें ददन, मैंने बोडा पि विद्यचधथायों की समग्र दर्प्पणणयों को सचिणीबद्ि किने में मदद की 
औि उनके द्िचिच देखे गए कीर्ों औि पेड़ों की विविितच, समदृ्ितच औि कुछ गुणचत्मक 
विशेषतचओं कच दस्तचिेजीकिण ककयच। हम उनमें से कुछ की पहर्चन किने में सक्षम थे, 
जबकक उपलब्ि पुस्तकों औि इण्र्िनैर् पि मौजूद सचमग्री कच उपयोग किके बचककयों की 
पहर्चन की गई। हमने अपने अिलोकनों के आिचि पि कुछ ग्रचफ बनचए (धर्त्र 2)। हचल ह  
में छठी कक्षच उत्तीणा किने िचले दो-एक विद्यचधथायों ने ग्रचफ को समझने औि िेखचंकन किने 
के मलए अपने से बड़े सहपचदठयों की मदद ल । हमने परिसि में कीर्ों की विविितच के सचथ-
सचथ पेड़ों औि पौिों के विकचस के विमभन्न र्िणों को दशचाने के मलए िेखचंकन ककयच। हमने 
प्रत्येक िधगाकी गण [texonomic Order] के तहत कीर्ों के प्रकचि औि संख्यच को नोर् किके 
कीर् विविितच को समझने की कोमशश की। बच्र्े विमभन्न गणों [Orders] के बीर् के अन्ति 
को समझने औि इस जचनकचि  को अपने अिलोकनों के सचथ जोड़कि देखने के प्रनत उत्सुक 
थे। र्लते-कफिते कीर्ों के अिलोकनों को रिकॉडा किने में कदठनचई के कचिण अकसि गण के 
विििण औि अिलोकनों के बीर् एक सर् क सम्बन्ि त्रबठचने में ददक्कत आती थी। एकत्रत्रत 
ककए गए कुछ कीर्ों (उदचहिण के मलए मिुमक्खी) को देखनच औि पहर्चननच आसचन थच। 



 
धर्त्र 2: बचए ँ: एक छचत्रच द्िचिच बनचयच गयच ग्रचफ ल्जस ेउसन ेअपनी स्कै्रप बुक में उपयोग ककयच; दचएँ : तकल नतच से ग्रचफ 
बनचती हुई एक अन्य छचत्रच। 

बच्रे् घि स ेकुछ र्चर्ा पेपि सचथ लचए थे, ल्जसकच इस्तेमचल उन्होंने ‘स्कै्रप बुक’ बनचने के 
मलए ककयच। मैंने उन्हें उनकी िका शीर् से उनके अिलोकनों को भी मलखने के मलए कहच, औि 
नमूने के तौि पि उनके द्िचिच एकत्र ककए गए ककसी भी पते्त, फूल, फल औि मतृ कीर् को 
धर्पकचने के मलए कहच। उन्होंने अपने पहर्चने गए पेड़–पौिों के बचिे में अधिक से अधिक 
जचनकचि  एकत्र किने के बचद अपनी स्कै्रप पुल्स्तकचओं पि कचम ककयच, औि जो भी कचम शेष 
िह गयच थच उसे सप्तचहन्त में घि पि पूिच किने कच फैसलच ककयच (धर्त्र 3)। 

 
धर्त्र 3: दो अलग-अलग बच्र्ों द्िचिच स्कै्रप बुक में फूलों ि कीर्ों कच ननरूपण एिं विििण। 



हमने एरिक कचला की ‘द िैि  हंग्री कैर्िवपलि’ (The very hungry caterpillar, Eric 
Carle, 1969) भी पढ़ , जो बच्र्ों की एक लोकवप्रय ककतचब है औि ल्जसमें एक सचिचिण 
कहचनी के मचध्यम से एक नततल  के जीिन र्क्र के विमभन्न र्िणों के बचिे में बतचयच गयच 
है। इसके बचद बच्र्ों ने मशविि में अब तक ककए गए कचयों की समीक्षच की। उनमें से एक ने 
सुझचि ददयच कक हम कुछ बीज बोए ँऔि उन्हें अंकुरित होते हुए देखें। िे घि से कुछ बीज 
लचनच र्चहते थे, उन्हें छोरे् डब्बों में उगचनच औि उनकी िदृ्धि कच दस्तचिेजीकिण किनच र्चहते 
थे। इसमलए मैं अपने घि से कुछ खचद औि कुछ बीज, औि उन्हें उगचने के मलए छोरे् डब्बे 
लेकि आई। मैंने उनमें से प्रत्येक विद्यचथी को बचगिचनी अिलोकन पत्रक कच उपयोग कित े
हुए उन बीजों के बचिे में अिलोकन किने को कहच। उन्होंने प्रयोगशचलच में यह अिलोकन 
ककए। हमने उगचए जचने िचले बीजों के बचिे में बचतर्ीत की (धर्त्र 4)। 

 
धर्त्र 4: बचए ँ: बच्र्ों द्िचिच लचए औि उगचए गए बीज; दचएँ : एक प्रकचि की फल  के बीज कच अंकुिण। 

मैंने उन्हें सुझचयच कक ि ेअपने मचतच-वपतच, दचदच-दचद , पड़ोमसयों औि दोस्तों से खचद्य पदचथा 
देने िचले उन पौिों के बचिे में सिचल पूछें , जो िे उगचनच र्चह िहे हैं। रँू्कक अजीम प्रेमजी 
विश्िविद्यचलय में संकचय औि स्र्चफ सदस्य विमभन्न भचितीय िचजयों स ेसम्बल्न्ित हैं औि 
इनमें कचफी विविितच है, इसमलए मैंने सुझचि ददयच कक बच्रे् उन लोगों कच भी सचक्षचत्कचि लें 
जो हमचि  र्र्चा के ददन उपल्स्थत थे। मैं उन्हें भिन में औि लोगों की बैठने की जगहों तक 
ले गई, औि उन्होंने देश के विमभन्न िचजयों से आने िचले कुछ लोगों कच सचक्षचत्कचि ककयच। 
अलग-अलग िचजयों में बीजों औि उनसे जुड़े खचद्य पदचथों के इस्तेमचल के विविि ति कों को 
जचनकचि बच्रे् खुश हुए, औि हमने इन अिलोकनों को सचिणीबद्ि ककयच। 



 
धर्त्र 5: अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय के परिसि में पौिों, पेड़ों औि कीर्ों के सचथ कचम किते बच्र्।े 

मशविि के नौिें ददन तक आते-आते हम सोर्ने लगे कक स्कै्रप बुक से इति बच्र्ों की सीखों 
के दस्तचिेजीकिण के मलए क्यों नच हम ‘बचल-पत्रत्रकच’ बनचएँ। जब मैंने उन्हें सुझचि ददयच कक 
िे छोर्  कहचननयों, उपचख्यचनों, रु्र्कुलों, पहेमलयों, कलचत्मक कचयों सदहत जो कुछ भी उन्हें 
पत्रत्रकच के मलए िोर्क औि प्रचसंधगक लगे, उसे शचममल कि सकते हैं, तो िे हैिचन िह गए। 
अगले ददन िे घि से अपने सचथ बहुत सचि  कलच-सचमग्री लेकि आए। िे उनके बचिे में बचत 
किके खुश थे औि इसे अपने दोस्तों के सचथ सचझच भी किते थे। वपछले हफ्ते उन्होंने अजीम 
प्रेमजी विश्िविद्यचलय में एमए मशक्षच के विद्यचधथायों को परिसि में एक ‘कलच मेलच’ में भचग 
लेते हुए देखच थच, औि उन्हें कचगज पि सब्जी के वप्रण्र् बनचते हुए देखच थच। िे भी बचल-
पत्रत्रकच के मलए सब्जी के छचप ेसे सम्बल्न्ित कुछ कलच कचया किनच र्चहते थे। इसमलए मैं 
घि से कुछ सल्ब्जयचँ, जैसे कक मभण्डी औि आलू, लेकि आई। उन्होंने गमले औि फूलों जैसी 
कई तिह की रूपिेखचएँ खींर्ीं, औि सल्ब्जयों को कचर्कि इनपि छचपे लगचए। हम प्रत्येक 
बच्र्े द्िचिच खचद्य-पौिों के बचिे में अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय के मशक्षकों औि कमार्चरियों 
के सचथ ककए गए सचक्षचत्कचि के बचिे में भी कुछ दशचानच र्चहते थे। तो तीन लड़ककयों ने दो 
सचक्षचत्कचिों को विस्तचि से मलखच, ल्जसे हमने बचल-पत्रत्रकच में मलयच। उन्होंने इस परियोजनच 
के अन्य पहलुओं/कचयों कच भी दस्तचिेजीकिण ककयच, जैसे कक उनके बचगिचनी अिलोकन। 
मैंने उनकी कलचकृनतयों की तस्िीिें ल ं औि उन्हें बचल-पत्रत्रकच के मलए जमच ककयच (धर्त्र 6)। 



 
“हमें अपन ेर्चि हफ़्त े के कचम के दौिचन खुद को अमभव्यक्त किने, कलचकृनतयचँ बनचने, कहचननयचँ मलखन ेऔि सब्जी के 
छचपे बनचन ेमें मजच आयच!” 

धर्त्र 6: बच्र्ों द्िचिच बनचई गई कलचकृनत को दशचाती बचल-पत्रत्रकच से उद्ितृ। 

अल्न्तम ददन, सचिे समूहों के सभी बच्र्ों न ेअपन ेसचधथयों औि अन्य सहजकतचाओं के सचमन े
अपने कचम की प्रस्तुनतयचँ द ं। उनमें से दो–एक ने स्िेच्छच से एक पचिम्परिक व्यंजन ‘िचगी 
मुिे’ बनचयच, जो सचमग्री औि समय के मद्देनजि बनचनच अपेक्षचकृत आसचन थच। एक अन्य 
सहजकतचा औि मैं घि से आिश्यक सचमग्री लचए— िचगी कच आर्च, सचम्भि, इन्डक्शन कुकि 
औि बतान। बेशक, प्रयोगशचलच के शीशे के पचत्र ि अन्य सचमचन पिोसने औि खुिर्ने के कचम 
में मददगचि सचत्रबत हुए! 
 
आगे आने िचले लघु अनुभचगों में, मैं ममधित स्थचनों की विशेषतच बतचने िचले पूिा मलणखत 
सचदहत्य (मोये एिं सचथी, 2004) के सचथ-सचथ बचर्ान एिं सचथी (2008) में उल्कलणखत 
उदचहिणों के बचिे में बचत करँूगी, ल्जसमें विज्ञचन के अभ्यचसों में शहि  क्षेत्र के मचध्यममक 
विद्यचलय की लड़ककयों के शचममल होने कच िणान ककयच गयच थच। अनुभचग 8.2 में इन 
अभ्यचसों की औि वििेर्नच की गई है। 
 



7. ममधित स्थानों की विशेषताओं का ननरूपण 

7.1 अकादममक औि पािम्परिक रूप से हामशए पि कि ददए गए ज्ञान औि संिादों के 
बीच एक अमर्सिण स्थान 

‘पेड़, पौिे एिं कीर्’ विषय के सचथ-सचथ अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय परिसि में बच्र्ों की 
जचँर्-पड़तचल इस परियोजनच के मलए अच्छच िहच। बच्र्े अपने स्थचनीय ज्ञचन को अिलोकनों 
औि र्र्चाओं में लचए तचकक विकचस के विमभन्न र्िणों, उनके द्िचिच देखे गए डण्ठल पि 

पवत्तयों की व्यिस्थच औि िगीकिण 
के मलए उपयोग की जचने िचल  
िेणणयों के बीर् सम्बन्ि स्थचवपत 
ककयच जच सके। परिसि में पेड़–पौिों 
कच अिलोकन किते हुए औि उनकी 
पहर्चन किते हुए, सभी बच्र्ों ने 
स्थचनीय पेड़ों के नचम औि 
विशेषतचओं को यचद ककयच, जैसे कक 
“होंगे” (Pongamia pinnata, 
Indian Beech Tree, किंज) औि 

“गस गसे” (Muntingia calabura, Singapore Cherry; धर्त्र 7)। बच्र्े आपस में बचतें 
किते िहे औि जो कुछ िे जचनते थे उसे बतचन े के मलए बचि-बचि बीर्-बीर् में बोलते िहे। 
उन्होंने मुझे बतचयच कक गस गस े पेड़ के फल खचने योग्य होते हैं, औि उन्होंने उन 
विशेषतचओं के बचिे में भी बतचयच, ल्जनको देखकि पतच र्लतच है कक फल तोड़ने के मलए 
तैयचि हैं। जब मैंन ेएक हिच, कच्र्च फल खचने की कोमशश की, तो उन्होंने मुझे िोक ददयच, 
औि पकने के बचद के उसके हकके मीठे स्िचद कच िणान किते हुए मुझे इसके बजचय पकच 
हुआ लचल फल खचने के मलए कहच। उन्होंने अपने आस-पड़ोस में इन फलों के सचथ खेले जचने 
िचले खेलों कच भी िणान ककयच। जब पेड़ों की विशेषतचओं औि िैज्ञचननक नचमों पि र्र्चा की 
गई औि स्कै्रप बकु में मलखच गयच, तो उन्हें इन अिलोकनों को शचममल किने के सचथ-सचथ 
स्थचनीय, परिधर्त नचमों को शचममल में प्रसन्नतच महसूस हुई।  
 
उन्होंने बेंगलुरु में होने िचल  उस समय की कई घर्नचओं कच ल्जक्र कक्षच में होनेिचल  
बचतर्ीत के दौिचन ककयच (जैसे कक मौदिक लचभ से सम्बल्न्ित सिकचि  अधिसूर्नच पि 

धर्त्र 7: एक बच्र्े की स्कै्रपबुक में गस गस ेपेड़ के अिलोकन। 

 

 



परििचन िममकों कच वििोि औि हड़तचल)। एक सबुह स्कूल में 
इन्तजचि किते हुए, हमें पचस के नचले में एक मिच हुआ 
अजगि ममलच, ल्जसे हचल ह  में शचयद बोतल से पीर्-पीर्कि 
मचि डचलच गयच थच (धर्त्र 8)। सचँप को देखनच सभी बच्र्ों के 
मलए ददलर्स्प थच, अजगि की पहर्चन किनच औि उसके रूप-
िंग को लोकवप्रय सचँप प्रेरित-कफकम ‘एनचकोण्डच’ से जोड़नच, 
एक ‘िैज्ञचननक’ उद्देश्य प्रतीत हुआ, जो ग्रीष्मकचल न मशविि 
के विषय-क्षेत्र के अनुरूप थच। 
 
 
7.2. एक संचालन र्ोग्र् स्थान, र्ा विमर्न्न संिाद िाले समुदार्ों की सीमाओं को 

पाि किने औि उनके बीच सफल होने का कोई तिीका 
बच्र्े लगचतचि जैविक िगीकिण में सचमने आने िचल  शब्दचिमलयों के सचथ-सचथ फूलों, पवत्तयों 
औि मतृ कीर्ों के नमनूे एकत्र किने में अपनी रुधर्यों से जूझ िहे थे। उन्होंने कीर्ों को 
इकट्ठच किने को एक मजेदचि प्रकक्रयच के रूप मलयच। पेड़-पौिों के अिलोकन की तुलनच में 
र्लते–उड़ते कीर्ों के अिलोकन में उन्हें िैसच ह  लगच जैसे “मचनो छोरे् बच्र्ों कच पीछच किनच 
हो”। कचयापत्रक में दजा अन्य विििणों में “िचगी कच पौिच एक कोने में बहुत खूबसूिती स े
उगचयच जचतच है”;  “सूखे पत्तों की एक शचखच नीरे् धगि गई”, “र्ींदर्यचँ र्ल िह  हैं”, “हम जड़ें 
देख सकते हैं...”, “पेड़ बहुत अच्छच लग िहच है”, आदद शचममल हैं। 
 
7.2.1. विज्ञान कलाकृनतर्ों का ननमायण 

इस तिह के व्यल्क्तगत विििण औि लचक्षणणक िणान उनके द्िचिच बनचई गई ‘विज्ञचन 
कलचकृनतयों’ कच दहस्सच थे, जो स्कै्रपबुक में दजा उनके अिलोकनों औि ‘बचल-पत्रत्रकच’ के मलए 
उनके विमभन्न योगदचनों के रूप में थे। इन कलचकृनतयों ने स्कूल में औि मनोिंजन के मलए, 
दोनों मलहचज से िस्तुओं को बनचने/मशकपकचया में उनकी रुधर्यों को ममलच ददयच। मशविि के 
पहले ददन, जब उनसे विज्ञचन के अलचिच अपनी रुधर्यों कच िणान किने के मलए कहच गयच 
थच, तब उन्होंने मशकपकचया को एक रुधर् के रूप में सचझच ककयच थच। 
 

 
धर्त्र 8: नचले में मतृ सचपँ। 



स्कै्रपबुक: बच्र्ों ने स्कै्रपबुक को कई तिह से शीषाक ददए, िणान ककयच औि सजजच की। 
मसलन, एक विद्यचथी ने इसे ‘आश्र्याजनक ककतचब’ के रूप में िणणात ककयच, तो दसूिे न े
इसे “अजीम प्रेमजी यूननिमसार्  कच बगीर्च” शीषाक ददयच। इसमें सचमग्री को दशचाने के मलए 
लोकवप्रय कचरू्ान र्रित्रों कच उपयोग ककयच गयच (धर्त्र 9 [बचए]ँ)। 

 
धर्त्र 9: बच्र्ों की स्कै्रपबुक के अशं। 

बाल-पत्रिका : बच्र्ों की पत्रत्रकच बनचने से उन्हें मशकपकचया, कलच-कचया औि कवितचओं के सचथ 
जुड़ने कच अिसि ममलच— शुरुआत में, िे इन सभी को ‘विज्ञचन’ में शचममल किने के बचिे में 
अननल्श्र्त थे। उनमें से कुछ ने सचििचनीपूिाक पूछच कक क्यच ऐसे कलच-कचया को ‘विज्ञचन’ के 
रूप में मचनच जचएगच, ल्जसमें िनस्पनत के छचपे, पौिों औि पेड़ों की पेल्ण्रं्ग के सचथ ह  सचथ 
उनके द्िचिच उगचए गए खचद्य पौिों से बनने िचले व्यंजनों की पचक-विधि शचममल है। यह 
आश्िचसन पचकि कक इन्हें विज्ञचन के अन्तगात मचनच जचएगच, बच्र्ों ने विमभन्न धर्त्रों औि 
मशकपों (ल्जनकी तस्िीिें ल  गईं औि इस्तेमचल की गईं) के सचथ-सचथ सचिणी औि विििण 
िरे्, जो उनके द्िचिच मशविि के मचध्यम से ककए गए कचयों को व्यक्त किते हैं (धर्त्र 10)। 
हचलचँकक इन्हें ‘विज्ञचन’ के अन्तगात शचममल ककए जचने पि विस्ततृ र्र्चा हो सकती थी, लेककन 
तचत्कचमलकतच औि बच्र्ों के उत्सचह के कचिण इस कचम को विज्ञचन में शचममल किने कच 
औधर्त्य मसद्ि किने की आिश्यकतच नह  ंिह । बचद में विर्चि किने पि मुझे लगच कक यह 



अच्छच अिसि थच जब विज्ञचन की प्रकृनत के बचिे में इस र्र्चा को शचममल ककयच जचतच, औि 
सचथ ह  यह देखच जचतच कक िे ककतने ग्रहणशील थे औि उनके विर्चिों को सुनच जचतच। 
सम्भितः, कफि कभी जब ऐसच कोई अन्य कचयाक्रम हो तो इसपि र्र्चा की जच सकती है! 

 
धर्त्र 10: बचल-पत्रत्रकच में बच्र्ों के योगदचन के अंश। 

 
7.2.2. विज्ञान की विमर्न्न पहचानों के बािे में सोचना  

खुले में खोजबीन : जबकक ठेठ ‘अच्छे’ विज्ञचन के विद्यचथी को अकसि एक अनुसचिक 
[conformist] के रूप में देखच जचतच है, औि स्कूल में कक्षच िह स्थचन हैं जो ककसी भी प्रकचि 
की हलर्ल को बचधित किती है, बच्र्े पहले ददन से ह  अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय परिसि 
की खोजबीन किने के बचिे में स्पष्र् थे। उन्होंने प्रयोगशचलच के भीति औि परिसि के बचहि 
इस “आ-जच सकने की स्ितंत्रतच” को अपने स्कूल विज्ञचन के अनुभिों से स्पष्र् प्रस्थचन के 
रूप में देखच। उन्होंने बचि-बचि “नई र्ीजों की खोज” किने में सक्षम होने पि सन्तोष व्यक्त 
ककयच, जबकक अिलोकनों को सचिणीबद्ि किने के मलए “एक जगह बैठने” के मलए कहने पि 
नचखुशी कच संकेत भी ददयच। उनमें स ेकुछ के मलए इस समूह को रु्नन ेके पीछे बचहि कच 
आकषाण एक महत्त्िपूणा मचनदण्ड थच। उन्होंने अनौपर्चरिक स्थचन को एक ऐसी जगह के रूप 
में देखच जो कक्षच से कचफी मभन्न ति कों से समदृ्ि होगी। शचयद स्कूल प्रबन्िन ने भी 
मशविि से पहले विद्यचधथायों के सचथ अपनी बचतर्ीत में इसकच संकेत ददयच थच। 
 
7.2.3. र्ागीदािी हेतु नई र्ूममकाओं पि तोलमोल 

कीटों को एकत्रित किना : विशेष रूप से िम्यच औि शचम्भिी के मचमलों में नई भूममकचओं पि 
तोलमोल किनच अधिक स्पष्र् थच।2 िे इस बचिे में स्पष्र् थीं कक उन्हें क्यच किनच है औि ि े

 
2 इस पर्े में प्रयुक्त सभी बच्र्ों के नचम छद्म नचम हैं। कुछ तस्िीिों में पहर्चन स्पष्र् होने की सम्भचिनच हो सकती है। 

हचलचँकक, इन धर्त्रों को नकचिचत्मक रूप से प्रस्तुत नह  ंकिके सचथाक उदचहिणों के रूप में दशचाने कच प्रयचस ककयच गयच है। 



ल्जस हद तक उसकी मचँग कि सकती थीं उन्होंने की। हचलचँकक िे दोनों एक ह  कक्षच में थी,ं 
औि अच्छी सहेमलयचँ भी थी,ं लेककन जो कचम ककयच जचनच थच उसके सन्दभा में िे लगचतचि 
अपनी भूममकचओं पि तोलमोल कि िह  थीं। िम्यच इस बचत से धर्ल्न्तत थी कक शचम्भिी 
उससे बेहति कि गुजिेगी। िम्यच ने स्पष्र् ककयच कक उसे कीर्ों के सचथ कचम किनच औि 
उनकच अिलोकन पसन्द है। शचम्भिी ने शुरू से ह  कीर्ों के सचथ कचम किने के प्रनत अपनी 
नचखुशी व्यक्त की थी। िम्यच ने कीर्ों के अिलोकन एिं दस्तचिेजीकिण कच आनन्द मलयच, 
औि बहुत ह  बचि क नजि से जैसच देखच िैसे धर्त्र भी बनचए। इससे उसे कक्षच में अपने 
दोस्तों के बीर् एक नई जगह बनचने में मदद ममल । इिि, शचम्भिी ने ऐसे धर्त्र बनचनच 
पसन्द ककयच जो पचठ्यपुस्तक के समचन थे। शचम्भिी अपने अंकुरित पौिे की देखभचल किने 
में विफल िह  थी, पिन्तु िम्यच ने अपने फल  के पौिे को बड़ े प्यचि से पचलच औि इसके 
द्विबीजपत्री अंकुिण को उत्सचहपूिाक देखच। 
 
मशविि के अन्त में इन दो विद्यचधथायों पि मेिे फीकड नोट्स के अंश नीरे् ददए गए हैं, 
ल्जसमें बतचयच गयच है कक उन्होंने अपनी रुधर् के कचम ककस प्रकचि ककए— 

शाम्र्िी समूह के मलए एक मजबूत स्तम्भ थी : त्रबनच ककसी अनुपल्स्थनत के पूिे मशविि में 
शुरुआत से िह , औि जब भी आिश्यक हो मदद किने के सचथ-सचथ प्रश्न पूछकि अपने 
सचधथयों कच सहयोग ककयच। समूह की एक िरिष्ठ सदस्य होनच (कक्षच 8 से 9 में जचने िचल ) 
इसमें मददगचि थच। इस बचिे में िह बहुत आश्िस्त थी कक उसे क्यच किनच है; यह सुननल्श्र्त 
किती कक मशविि के प्रत्येक ददन में ठोस व्यल्क्तगत प्रगनत हो; अनुपचलन किने के सचथ-सचथ 
तत्पि से अपनी नचखुशी भी जतचती थी; औि हमशेच ककसी भी गनतविधि के मलए स्िेच्छच से 
आगे आने िचल  पहल  सदस्यच होती थी। प्रश्नों के जिचब तुिन्त देकि, यह तय किके कक 
अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय के सदस्यों के सचथ उन्होंने जो सचक्षचत्कचि ककए िे विस्ततृ औि 
सम्पूणा थे, औि यह सुननल्श्र्त किके कक उसके पचस हमेशच अपने मलए औि सचथ ह  अपने 
दोस्तों के मलए भी प्रश्न हों, उसने समूह से अलग पहर्चन बनचई। िह अपने कचम के प्रनत 
जुनूनी थी, सचथ ह  िह हि ददन अपने व्यल्क्तगत अनुभि भी सचझच किती थी। उसने मशविि 
शुरू होने के कुछ ददनों बचद अपनी रिश्तेदचि  में एक बच्र्े के जन्म के बचिे में बतचयच औि 
यह भी कक कैसे िह बच्रे् के सचथ समय त्रबतचने के मलए हि ददन अपनी रिश्तेदचि के घि 
जचती थी, जो उसी इलचके में थच। िह अपनी स्कै्रपबुक को पूिच किने के मलए तत्पि थी औि 
उसने इसे उकलेखनीय रूप से अच्छच ककयच; उसन ेजीि-विज्ञचन विषय में प्री-यूननिमसार्  कोसा 
कि िह  अपनी बहन के सचथ कीर्ों की शचि रिक विशेषतचओं जैसे विििणों की जचँर् की। 



बचल-पत्रत्रकच में शचम्भिी कच महत्त्िपूणा योगदचन थच। िह स्पष्र् थी कक उसे लोगों कच 
सचक्षचत्कचि किने औि अिलोकन किने जैसे नए अनुभि आनन्ददचयक लगे। िह ं, मेिे द्िचिच 
एक सचझच सत्र में एक सह-सहजकतचा को र्ोकने, औि मृत कीर्ों को इकट्ठच किने पि िह 
खुश नह ं थी। उसने अपनी स्कै्रपबुक में कीर्ों के ककसी भी िचस्तविक नमूने को धर्पकचने से 
पिहेज ककयच, हचलचँकक उसने अपने अिलोकनों औि धर्त्रों के सचथ इन्हें अधिक विस्ततृ रूप से 
प्रस्तुत ककयच। मशविि के अन्त में ककए गए सचक्षचत्कचि में उसने बतचयच कक िह विज्ञचन के 
अन्य क्षेत्रों की जचनकचि  प्रचप्त किनच र्चहती है। दसूिों के समूहों में जचकि, अिलोकनों 
द्िचिच, औि सहजकतचाओ ंसे सिचल पूछकि िह पहले से ह  मशविि के दौिचन ल्जतनच सम्भि 
हो सीखने की कोमशश कि िह  थी। मशविि के अल्न्तम ददन, जब समूह की ओि से एक 
शमील  रु्प्पी थी तो प्रस्तुनतयों की शुरुआत किने िचल  िह  पहल  विद्यचथी थी। िह अपने 
बगीर्े के पौिों कच अिलोकन किने से खुश नह ं थी, यह अपेक्षचकृत उबचऊ औि थकचऊ कचम 
थच। सप्तचह के अन्त में अपने रिश्ते के निजचत को देखने के मलए घि के बचहि जचने के 
कचिण पौिों की अच्छी तिह से देखभचल नह ं हो पचई, औि इसमलए िे जकद  मि गए। 
हचलचँकक, िह अंकुिण पि र्र्चा, एकबीजपत्री ि द्विबीजपत्री के बीर् अन्ति, शब्दचिमलयों में 
रुधर् औि बचद में इस मसलमसले में स्कूल में क्यच हो सकतच है इसके बचिे में जचनने के मलए 
उत्सुक थी।  
 
िम्र्ा स्ियं के बचिे में स्पष्र् थी औि उसने इसे व्यक्त ककयच। िह समूह में शचन्त िहती थी 
औि मशविि से घि िचपस जचते समय अन्त्यचक्षि  (एक संगीतमय खेल ल्जसमें ध्िन्यचत्मकतच 
पि आिचरित उपयुक्त कफकमी गीतों कच र्यन औि गचयन शचममल थच) में शचममल नह ं होती 
थी। िह कहती, “मुझे यह शोि पसन्द नह ं है”, औि सोर्ती िहती थी कक िह पौिों पि बनचई 
जच िह  स्कै्रपबुक में ‘अपनच पुर्’ कैसे लच सकती है, जैसच किने के मलए मैं उन्हें प्रोत्सचदहत 
किती िहती थी। िह शुरू में बहुत शचन्त थी, बहुत अधिक विििण के त्रबनच कुछ अिलोकन 
किती, औि कीर्ों को पकड़ने, भूलभुलैयच जैसे िचस्तों पि उनकच पीछच किने औि उन्हें फँसचने 
में उसे मजच आतच थच। उसकी स्कै्रपबुक के बचिे में जो विमशष्र् बचत सचमने आई, िह थी कक 
िम्यच कीर् संग्रह पि पूिच ध्यचन देती थी औि सचफ-सुथिे छोरे् ल्जप-लॉक औि प्लचल्स्र्क के 
डब्बों में उन्हें बड़े सल के से संगृह त किके िखती थी। अन्य ककसी भी विद्यचथी ने कीर्ों को 
इकट्ठच किने में इतनच ध्यचन नह ं िखच थच। िम्यच समूह के िरिष्ठ बच्र्ों में से एक थी, िह 
8िीं से 9िीं कक्षच में प्रिेश किने िचल  थी। मशविि की अिधि आिी होते न होते िह अपनी 
सहपचठी शचम्भिी को रु्नौती दे िह  थी। जब शचम्भिी को कचम किने औि स्िेच्छच से 



ल्जम्मेदचरियचँ लेने से नह ं िोकच जचनच मुमककन नह ं थच, तब िह शचम्भिी की गलनतयों को 
सुिचिने की कोमशश किने लगी, औि यह सुननल्श्र्त ककयच कक उसकी आिचज सुनी जचए। 
िम्यच ने हमचिे द्िचिच उगचए जच िहे खचद्यचन्नों पि कुछ ददलर्स्प अिलोकन औि दर्प्पणणयचँ 
भी कीं। उसने अपने द्िचिच उगचए जचने िचले फल  के पौिे में अपनी रुधर् बिकिचि िखी, जो 
एक छोरे् डडब्बे में उगचए जचने के बचिजूद शचनदचि ढंग से अंकुरित हुआ। उसने सचििचनीपूिाक 
अिलोकन ककयच औि अन्य बच्र्ों के विपि त बचि-बचि अिलोकन किने पि नचखुशी व्यक्त 
नह ं की। मशविि के अन्त में, जब मैंने पत्रत्रकच के मलए योगदचन मचँगच थच, तो जहचँ दसूिे 
बच्र्ों ने कलच-कचया ददए िह ं ने िम्यच पहेमलयचँ बनचईं। उसने खुशी-खुशी पत्रत्रकच के मलए 
अंकुरित बीजों पि कक्षच में हुई र्र्चा कच दस्तचिेजीकिण ककयच। िम्यच के मचतच-वपतच मूल रूप 
से केिल के िचयनचड से आए हैं औि कई िषों स ेबैंगलोि में िह िहे हैं। हचलचँकक िह अपन े
दोस्तों को यह बतचने से दहर्क िह  थी (उसके दोस्तों ने आश्र्या व्यक्त ककयच जब उसने 
मुझे बतचयच कक िह केिल से आई है)। (फीकड नोट्स, 28 अप्रैल 2016) 
 
िनस्पनत संग्रह [herbarium] के नमनूों को ताजा िखना : स्कै्रपबुक बनचने के मलए पवत्तयों 
औि फूलों को धर्पकचने से पहले सुखचयच जचनच जरूि  थच, लेककन सुिच* नमूनों को तचजच 
धर्पकचने के मलए आतुि थी : उसने प्रस्तुनत के ददन अपने सूखे नमूनों को सफेद र्म्पच के 
तचजे हिे पत्तों औि सफेद र्मकीले फूलों से बदलनच सुननल्श्र्त ककयच। फौिन ह , दसूिे बच्र्ों 
ने भी उसकच अनुसिण ककयच। हचलचँकक, अिलोकनों को सचिणीबद्द किने औि धर्त्र बनचने में 
बच्र्ों ने परिपचर्  कच पचलन ककयच, ककन्तु यह एक ऐसी परिपचर्  थी जो उन्हें व्यथा लगी 
क्योंकक इसमें िैसे िंग नह ं ददख िहे थे जैसच कक उन्होंने अिलोकन औि दस्तचिेजीकिण 
ककयच थच। यद्यवप उन्होंने इसपि खुलकि कोई र्र्चा नह ं की, कफि भी पूिे समूह ने इस 
संशोधित परिपचर्  कच पचलन ककयच। उनकी एक अव्यक्त अपेक्षच थी कक सहजकतचा इसे 
खचरिज नह ं किें यच इसे दोबचिच किने के मलए नह ं कहें। 
 
7.3. पिम्पिागत रूप से हामशए पि कि ददए गए ज्ञान औि संिादों के माध्र्म से 

अकादममक औि िोजमिाय के ज्ञान को पुनः गढ़ना 
बागिानी से जुड़ना : पूिे समूह न े बचगिचनी किने औि बढ़ते पौिों कच सचििचनीपूिाक 
अिलोकन किने कच ननणाय मलयच। बचगिचनी हेत ुउपयुक्त बीजों के बचिे में सोर्ते हुए, बच्र्े 
अपने घि की िसोई से सचििचनीपूिाक रु्ने गए बीज लचए; उन्होंने अपने मचतच-वपतच के सचथ 



यह र्र्चा किने के बचद बीज रु्ने कक इनमें से कौनसे बीज “ननल्श्र्त रूप से” औि “जकद ” 
अंकुरित होंगे। अन्ततः, जो बीज उगचए गए उनको नीरे् द  गई तचमलकच (धर्त्र 11) में दशचायच 
गयच है।  
 
बीजों को उगते हुए देखने कच उत्सचह  कचम को, अिलोकनों कच दस्तचिेजीकिण किने के मलए 
विििण मलखने, धर्त्र बनचने, सचिणी औि ग्रचफ बनचने जैसी थकचऊ ननयममत दैननक गनतविधि 
के सचथ जोड़च गयच थच। हचलचँकक सभी बच्र्ों को यह बोणझल लगच, लेककन इससे उन्हें विज्ञचन 
के अभ्यचसों औि परिपचदर्यों से होकि गुजिने औि उनमें सफल होने में मदद ममल ।  
 
खाना पकाने में संलग्न होना : इन पौिों को उगचनच औि इनके उपयोगों को दजा किनच 
‘विज्ञचन’ के रूप में पयचाप्त लग िहच थच, लेककन ‘िसचयन विज्ञचन’ समहू के दो बच्र्ों न े
मशविि के अल्न्तम ददन िचगी मुिे बनचने की पहल की। बचकी बच्र्े भी गनतविधि में शचममल 
हो गए। (धर्त्र 12)। बच्र्े यह जचनकि हैिचन िह गए कक र्चिों सहजकतचाओं ने कभी यह 
व्यंजन नह ं खचयच थच, जबकक अधिकचँश बच्र्े प्रनतददन िचत के खचने में यह खचते थे।  

 
धर्त्र 11: बच्र्ों द्िचिच उगचए गए बीजों कच िगीकिण। 

खचनच बनचते समय बच्र्ों में सखचपन थच। सहजकतचाओं के मलए इसे खचनच एक नयचपन थच। 
िचगी मुिे पचिम्परिक व्यंजन है ल्जसे सह  ति के से खचने में सहजकतचाओं को कुछ मुल्श्कल 
आई। इसे त्रबनच दचँतों के मसफा  जीभ कच उपयोग किके िीिे-िीिे घुमचने के बचद ननगलनच 
पड़तच है : कुछ ऐसच जो शचयद हम किने में सफल नह ं हुए। 



 
धर्त्र 12: बचए ँ: प्रयोगशचलच में उगचयच गयच िचगी कच पौिच; दचए ँ: मशविि के अल्न्तम ददन बच्र्ों द्िचिच बनचयच औि 
पिोसच गयच िचगी मिु।े 

ननकटतम औि व्र्ापक समुदार् का साक्षात्काि 

जहच ँ बच्र्ों ने पौिों औि कीर्ों के बचिे में अपने अिलोकनों को सचिणीबद्ि ककयच, औि 
अपनी स्कै्रपबुक को संकमलत किने के मलए कुछ सन्दभा पुस्तकों को भी देखच, िह ं िे अपने 
द्िचिच उगचए गए पौिों के सम्बन्ि में मचतच-वपतच, रिश्तेदचिों औि अजीम प्रेमजी 
विश्िविद्यचलय के कमार्चरियों से सचक्षचत्कचि को लेकि भी उत्सचदहत थे।  
 
उन्होंने पौिे के पचिम्परिक उपयोग (धर्त्र 13), विमभन्न िचजयों में उससे तैयचि भोजन, औि 
उनके औषिीय गुणों के बचिे में जो प्रश्न खोजी प्रश्न पूछे उनसे इन पौिों के बचिे में उनके 
ज्ञचन में बढ़ोति  हुई। िे यह जचनकि हैिचन िह गए कक िचगी कच इस्तेमचल कनचार्क के 
अलचिच आमतौि पि उत्ति  िचजयों तथच दक्षक्षणी िचजयों में भी नह ं ककयच जचतच है। इस बीर्, 
अन्य ददलर्स्प अिलोकनों में सिसों जैसे पौिे शचममल थे, ल्जनकच विमभन्न क्षेत्रों में अलग-
अलग तिह से उपयोग होतच है, औि इसके विमशष्र् भचगों के अलग उपयोग हैं। 

 
धर्त्र 13: बचएँ : सचक्षचत्कचि के मलए अल्न्तम रूप से तैयचि प्रश्न; दचएँ : सचक्षचत्कचिों से प्रचप्त ननष्कषा, इन्हें बचद में 
बचल-पत्रत्रकच में शचममल ककयच गयच। 



8. वििेचना : अनौपचारिक व्र्िस्था में ममधित स्थान औि विज्ञान पहचान का 
ननमायण औि विकास  

8.1. विद्र्ाधथयर्ों के पास उपलब्ि ज्ञान की ननधिर्ााँ  
जैसच कक अनुभचग 7 में र्र्चा की गई है, ममधित स्थचनों के विकचस ने बच्र्ों के मलए 
भचगीदचि  के नए रूपों को तैयचि किने में मदद की। इसके मचध्यम से विमभन्न विद्यचथी 
विज्ञचन के सचथ ददलर्स्प रूप से जुड़ पचए। इस समूह के बच्र्ों की रुधर् के विषय ‘पेड़, पौिे 
एिं कीर्’ ने विज्ञचन की अििचिणचओं पि र्र्चा में ज्ञचन की विमभन्न ननधियों को स्िचभचविक 
रूप से जोड़ ददयच। इसने स्थचन आिचरित मशक्षणशचस्त्र को सम्भि बनचयच, ल्जससे उपलब्ि 
संसचिनों औि सीखने के अनुभिों के ढचँर्ों के बीर् सचथाक सम्बन्िों बन पचए। बच्र्ों ने अपने 
मचतच-वपतच, नचनी-नचनच, दचद -दचदच, औि अजीम प्रेमजी विश्िविद्यचलय के सदस्यों के सचथ 
सचक्षचत्कचि के मचध्यम देश के अलग-अलग दहस्सों के विमभन्न खचद्य पौिों के पचिम्परिक 
ज्ञचन को पचयच, ल्जससे विषयिस्तु औि समदृ्ि हुई। 
 
वपछले अनुभचगों में िणणात विद्यचधथायों द्िचिच लचई गई ज्ञचन की विमभन्न ननधियों को, औि 
विशेष रूप से यहचँ र्र्चा की गई विषिस्तु के सन्दभा में, नीरे् ददए गए अििचिणच मचनधर्त्र 
के मचध्यम से संक्षेप में प्रस्तुत ककयच गयच है : 

इस आिेख के मचध्यम से यह स्पष्र् है कक स्कूल से प्रचप्त औि सीखच गयच ज्ञचन (ल्जसमें 
विज्ञचन की अििचिणचओं के ज्ञचन के सचथ ह  सचथ एक ‘विज्ञचन के विद्यचथी’ से मचनक 
अपेक्षचए ँ शचममल हैं) अनौपर्चरिक मशक्षच के मचध्यम से प्रचप्त ज्ञचन स े कचफी अलग है। 
अनौपर्चरिक ज्ञचन में घि के भीति विमभन्न प्रकचि के अनुभि (भचई-बहनों औि बड़ों के सचथ 
र्र्चा, पचिम्परिक तौि-ति के, आदद) औि विज्ञचन के अनुभि प्रदचन किने िचल  अन्य 
अनौपर्चरिक व्यिस्थचएँ शचममल हैं। बच्र्े के ‘िोजमिचा’ (यच कुछ सचमचल्जक औि सचंस्कृनतक 
कचयाक्रमों) कच दहस्सच होने की िजह से यह अनभुि बच्रे् की पहर्चन यच उसके आत्म की 
विकचसशील भचिनच से जुड़े होते हैं। पचठ्यर्यचा औि स्कूल की ननममात दनुनयच से पिे इनमें 
ननदहत विज्ञचन के अनुभि एक बच्रे् के मलए बहुत मचयने िखते हैं। 
  



 

  



8.2. ममधित स्थानों की विशेषताओं का ननरूपण 

जैसच कक र्र्चा की गई है, इस अध्ययन में मोये एिं सचधथयों द्िचिच प्रस्तचवित रूपिेखच, ल्जसे 
भचभच (1994) औि गुत्यचिेस एिं सचधथयों (1999) जैसे अन्य शोिकतचाओं के कचम से मलयच 
गयच, कच उपयोग तीन अलग-अलग ति कों (खण्ड 7 में िणणात) से किते हुए ममधित स्थचनों 
कच िणान ककयच गयच है। मोये एिं सचथी उन तीन ति कों कच उपयोग कि बतचते हैं कक उच्र् 
कक्षचओं में ‘विशेषचधिकृत’ सचक्षितच की पद्िनतयों के सन्दभा में विद्यचथी ककस प्रकचि से 
ममधित स्थचनों कच ‘सहचिच’ लेते हैं। िे यह भी बतचते हैं कक इस तिह के स्थचन विद्यचधथायों 
को उनकी िोजमिचा की दनुनयच से अलग लगने िचले पचठों औि अभ्यचसों में शचममल होने में 
मदद किते हैं। उनके पचस एक िहृद् उद्िचिक दृल्ष्र् है, जब िे कहते हैं : ‘...हमचिच अल्न्तम 
लक्ष्य तीसिे स्थचन की ददशच में कचम किनच है, जो िोजमिचा के संिचदों औि ज्ञचन द्िचिच तैयचि 
ककए गए पचठ को कक्षचओं में इस तिह से लचए कक िह आमतौि पि स्कूल औि िोजमिचा की 
दनुनयच में महत्त्िपूणा मचनी जचने िचल  सचक्षितच की पद्िनतयों को रु्नौती दे, अल्स्थि किे औि 
अन्ततः उनकच विस्तचि किे।’ (मोये, 2004: 44)। हचलचँकक, यहचँ िणणात अध्ययन प्रिचनतच 
िखने िचले विमशा को रु्नौती देने कच दचिच नह ं कि सकतच है, लेककन र्यननत विषय-क्षेत्र की 
प्रकृनत औि व्यिस्थच ने विज्ञचन अधिगम की सचमग्री औि सन्दभों कच विस्तचि ककयच है। 
 
बचर्ान एिं सचथी (2008) अपने अध्ययन में तीन ति कों कच िणान कित ेहैं ल्जनकच उपयोग 
बच्रे् स्कूल की कक्षच में विज्ञचन सीखने के अनुभिों के दौिचन सचथाक रूप से किते हैं। इन 
ति कों में ‘विमशष्र् विज्ञचन कलचकृनतयों’ कच ननमचाण, ‘पहर्चनों के सचथ प्रयोग किनच’ औि 
‘िणनीनतक भचगीदचि  के मचध्यम से भूममकचएँ तय किनच’ शचममल हैं। यहचँ एक विज्ञचन 
कलचकृनत कच ननमचाण से आशय विद्यचधथायों की अपनी पहल से इसकी अििचिणच बनचनच औि 
इसकच विकचस किने से है; यह पचठ्यर्यचा यच विज्ञचन मशक्षक के द्िचिच अपेक्षक्षत नह ं थच। इस 
अध्ययन में एक लड़की ने कंकचल तंत्र पि एक गीत की िर्नच की औि इसे एक लोकवप्रय 
गीत की िुन द । एक अन्य ने जचनििों पि एक परियोजनच के दहस्से के रूप में ‘रु्म्बकीय 
खिगोश’ बनचयच, जो न केिल एक सुन्दि णखलौने–सच थच बल्कक उसने समूह को अपनी 
परियोजनच प्रस्तुत कित ेसमय इसे एक ददलर्स्प उपकिण के रूप में भी इस्तेमचल ककयच। 
यह कलचकृनतयचँ बच्र्ों द्िचिच बनी गई स्कै्रपबुक औि बचल-पत्रत्रकच के समचन प्रकृनत की थीं। 
इसी प्रकचि, ‘पहर्चनों के सचथ प्रयोग’ के अन्तगात कक्षच में अधिकचि िचले पदों को लेनच 
शचममल थच : िे पद ल्जनकी उन्हें विज्ञचन की कक्षच में उम्मीद नह ं थी। बचर्ान एक छचत्रच के 



बचिे में िणान किते हैं जो विज्ञचन की कक्षच के दौिचन िूम्रपचन के खतिों पि ध्यचन ददलचने 
हेतु सड़क पि िूम्रपचन से सम्बल्न्ित अपने िचस्तविक जीिन के अनुभिों को सबके सचमने 
लचई। इसी तिह, हमचिे अध्ययन में बच्र्ों ने विज्ञचन के अपने स्कूल  अनुभिों के विपि त 
“परिसि में घूमने की स्ितंत्रतच” को ग्रीष्मकचल न मशविि के अनुभिों में केन्ि य मचनच। 
‘भूममकचएँ तय किनच’ भी ऊपि िणणात िम्यच औि शचम्भिी के मचमलों के अनुरूप थच। बचर्ान 
के अध्ययन में, ल्जन लड़ककयों ने विज्ञचन मशक्षक द्िचिच तय ककए गए ननयमों को बचिक 
मचनच, उन्होंने अपने मलए नए ननयम औि भूममकचएँ तैयचि कीं, हचलचँकक उन तत्त्िों को बनचए 
िखच ल्जन्हें िे अपरिहचया मचनती थी।ं ि ेइस तिह से भचग ले सकती थीं, औि ऐसच किन ेके 
मलए उन्हें मशक्षक औि उनके सहपचदठयों कच प्रोत्सचहन भी ममलच। 
 
बचर्ान एिं सचथी अत्यधिक गि बी िचले स्कूलों में शहि  क्षेत्र के मचध्यममक विद्यचलय की 
लड़ककयों के विज्ञचन के अनुभिों कच विश्लेषण औि र्र्चा किते हैं। िे अमेरिकी सन्दभा में 
अन्य अध्ययनों के सचक्ष्य कच उपयोग किके लड़ककयों की विज्ञचन सम्बन्िी पहर्चनों को 
बनचने में मचध्यममक विद्यचलय के िषों के महत्त्ि कच िणान किते हैं। आर्ाि एिं सचथी 
(Louise Archer, Jennifer DeWitt, Jonathan Osborne, Justin Dillon, Beatrice 
Willis, Billy Wong, 2010) जैसे अध्ययनों स ेभी स्पष्र् है कक दस सचल की लड़ककयों औि 
लड़कों की विज्ञचन में विकमसत हो िह  रुधर् उनके जीिन के अनुभिों के र्लते र्ौदह िषा की 
आयु तक आत-ेआत े कैसे बदल सकती है। इन अनुभिों के कचिण बच्रे् विज्ञचन को आग े
करियि के रूप में नह ं लेने यच इससे जुड़े भी नह ं िहने कच फैसलच कि सकते हैं। हमचिे 
अध्ययन में भी, हचलचँकक बच्रे् अनौपर्चरिक स्थचनों के सचथ जुड़चि कच आनन्द लेते हुए ददखे, 
अधिकचँश ने इसे स्ियं के मलए विज्ञचन में करियि के रूप में नह ं देखच। उन्होंने जो कचिण 
ददए िह थे कक यह “कदठन” होगच, इसके मलए ननिन्ति “एक विषय में रुधर्” बनचए िखने की 
आिश्यकतच होगी, औि िे अपने आपको िैज्ञचननकों से जोड़ कि नह ं देख पच िहे थे। आणखि  
कचिण, विशेष रूप से कई लड़ककयों द्िचिच ददए गए इस तथ्य से ननकलकि आयच कक उनके 
परििचि औि दोस्तों के बीर् शचयद ह  ऐसे कोई िोल मॉडल थे। इससे इस तिह के 
अनौपर्चरिक कचयाक्रमों के मचध्यम से लम्बे, ननिन्ति औि कठोि जुड़चि की आिश्यकतच कच 
पतच र्लतच है। 
 
  



8.3. अनौपचारिक व्र्िस्थाओं की विशेषताओं का ननरूपण 
सीखने–मसखचने के अनौपर्चरिक अनुभि अधिकति मूकयचंकन से प्रेरित स्कूल  पचठ्यर्यचा की 
सीमचओं के पचि जचकि बच्र्ों की रुधर्यों कच पतच लगचने के मलए सचथाक होते हैं। बच्र्े अपनी 
ननयममत विज्ञचन कक्षचओं औि ‘प्रयोगशचलच’ की व्यिस्थचओं के बीर् कई तिह से अन्ति 
बतचते थे। र्चि बच्र्ों द्िचिच ददए गए बयचन ननम्न प्रकचि हैं : 

“िह मसद्िचन्त है; यह व्यचिहचरिक है; िहचँ जो मशक्षक्षकच कहेंगी िो हमें सुननच है, लेककन यहच ँ
हम प्रयोग कि सकते हैं औि अन्ति देख सकते हैं।” 

“विज्ञचन की प्रयोगशचलच में िे पढ़चते हैं औि प्रयोग किते हैं; लेककन विज्ञचन की कक्षच में िे 
कोई प्रयोग नह ं किते, केिल पढ़चते हैं।”  

“विज्ञचन की कक्षच मसफा  पचठों को पढ़नच भि है। िहचँ हम पढ़ते हैं, यहचँ हम प्रयोग कि सकते 
हैं।”  

“विज्ञचन की कक्षच में हम समझ सकते हैं, लेककन अगि हम नह ं समझ पचते हैं, तो हम 
विज्ञचन प्रयोगशचलच में सीख सकते हैं... अगि हम देखते नह ं हैं तो हम समझ नह ं सकते।” 
 
उपिोक्त बयचन में अल्न्तम कथन इंधगत कितच है कक उनके मलए “विज्ञचन की प्रयोगशचलच” 
कच उद्देश्य, उस सबको बेहति ढंग से समझनच थच जो उन्होंने स्कूल में सीखच थच। बच्र्ों को 
भी लगने लगच थच कक स्कूल में प्रयोग नह ं कि पचने कच कचिण पयचाप्त समय नह ं होनच थच। 
यह ध्यचन िखनच महत्त्िपूणा है कक बच्र्ों ने अपनी विज्ञचन की कक्षचओं को नकचिचत्मक ति के 
यच भचि के सचथ रिपोर्ा नह ं ककयच; ि े इन कक्षचओं को स्िचभचविक यच अपेक्षच के अनुरूप 
समझते थे। उनकी सोर् में सचमचन्यतः “स्कूल  विज्ञचन” औि “प्रयोगशचलच विज्ञचन” त्रबलकुल 
अलग थे। उन्होंने उन्हें अलग-अलग पिन्तु जुड़ी हुई इकचइयों के रूप में देखच— जहच ँविज्ञचन 
की प्रयोगशचलच उन अििचिणचओं को “समझने” की जगह बन गई जो उन्होंने स्कूल में सीखी 
थीं। स्कूल  विज्ञचन स्पष्र्तः महज एक “विषय” थच, ल्जससे यह उम्मीद नह ं की जच सकती 
थी उसमें प्रयोगों से यच ऐसे विज्ञचन के मचध्यम से समझ बनेगी जो “पचठ्येत्ति” [“extra 
curricular”] थच।  
 
कफि अनौपर्चरिक मशक्षण व्यिस्थचओं में विद्यचधथायों के मलए क्यच सम्भचिनचएँ हैं? विज्ञचन के 
क्षेत्र में करियि औि विज्ञचन के बचिे में बचतर्ीत को बढ़चिच देने के मलए, विमभन्न सचंस्कृनतक 
सन्दभों में बच्र्ों के सचथ ककए गए अध्ययनों न,े ग्रीष्मकचल न मशवििों, स्कूल समय के बचद 



के कचयाक्रमों, हॉबी क्लब, संग्रहचलयों, तचिचमण्डल औि मछल घि जैसी अनौपर्चरिक अधिगम 
व्यिस्थचओं के महत्त्ि पि जोि ददयच है। अनौपर्चरिक सन्दभा, सहपचदठयों औि मशक्षकों के 
सचथ जुड़चि, अन्तकक्रा यच औि प्रेिणच के अधिक अिसि मुहैयच कििचतच है। यह तोलमोल के 
मलए कई रु्नौनतयचँ औि सम्भचिनचएँ प्रस्तुत कितच है। यहचँ मैं इस अध्ययन के विििण के 
अन्तगात विज्ञचन के विमभन्न विषयों औि विषय-क्षेत्रों पि कचम कि िहे बच्र्ों के र्चिों समूहों 
में से अनौपर्चरिक अधिगम की व्यिस्थचओं से सम्बल्न्ित उभिते हुए विषय-क्षेत्रों कच ल्जक्र 
किनच र्चहँूगी। 
 
सम्र्ावित रुधचर्ों के आिाि पि विषर्ों का चर्न : पहले दो सत्रों में, बच्र्ों को ‘उनकी 
रुधर्यों’ कच अथा समझने पि जोि ददयच गयच थच। इसके मलए स्कूल के ज्ञचन, मीडडयच से 
प्रचप्त जचनकचि  के सचथ ह  सचथ अन्य बच्र्ों के उदचहिणों की मदद ल  गई। सहजकतचाओं 
को बच्र्ों के रुधर्यों को ध्यचन में िखकि कचम किनच थच। प्रमुख रु्नौनतयचँ थीं, बच्र्ों की 
पहले से उपलब्ि समझ के सचथ उन्हें तैयचि किनच, औि सचथ ह  सचथ यह तय किनच कक 
उनकी सीमचओं के मद्देनजि उनके सचथ क्यच ककयच जच सकतच है। बच्र्ों को स्ियं यह 
समझने में कुछ समय लगच कक कुछ ऐसे विषय हैं जो उन्हें पसन्द हैं औि ल्जनके बचिे में िे 
औि खोजबीन कि सकत ेहैं; औि कुछ ऐसे विषय हैं ल्जनपि, हमचिे पचस उपलब्ि स्थचन औि 
समय की कमी के र्लते, िे कचम नह ं कि सकत ेहैं। बच्र्ों ने र्र्चा के दौिचन महसूस ककयच 
कक ऐसे औि भी विषय थे ल्जन पि िो कचम नह  ंकिनच र्चहेंगे। यह उनकी रुधर्यों, आिश्यक 
सचमग्री, स्कूल  विज्ञचन से जुड़चि औि भौनतक यच जैविक विज्ञचन में रुधर् को ध्यचन में िखते 
हुए ककयच गयच थच। अकसि ककसी विषय के सचथ जुड़चि औि सम्बल्न्ित िमसचध्य प्रकक्रयचएँ 
बच्र्ों की रुधर्यों को बदल देती थीं। हचलचँकक, ल्जस संिर्नच से उन्हें संकेत ममलच कक िे 
अपनी रुधर्यों के आिचि पि विषय समूह कच र्यन किने के मलए स्ितंत्र थे, उसने उन्हें 
अपने रुझचनों के बचिे में जचगरूक होने औि उनपि बचत किने के सचथ ह  अपनी नचखुशी भी 
व्यक्त किने कच अिसि ददयच।  
 
एकाधिक शैक्षक्षक स्थल : मशविि में सभी विषयों औि समूहों में, बच्र्े हचथ से की जचने िचल  
गनतविधियों में संलग्न िहनच र्चहते थे, जो अलग-अलग रूपों में सचमने आयच। ल्जन बच्र्ों ने 
‘िसचयन विज्ञचन’ रु्नच थच, उन्होंने प्रयोगशचलच में कचम ककयच, औि शीशे के पचत्रों, िसचयनों 
औि अन्य सम्बल्न्ित सचमग्री से परिधर्त हुए। ‘पेड़, पौिे एिं कीर्’ समूह ने परिसि में पचए 
जचने िचले कीर्ों औि पौिों कच पतच लगचने के मलए कक्ष से बचहि जचने कच फैसलच ककयच। 



ऐसे पुिचने बतान औि डडब्बे, ल्जनमें बच्र्े घि स ेलचए गए बीज उगचते थे, प्रयोगशचलच औि 
उनके घिों के बीर् घूमते िहे। ‘मचनि शि ि’ की पड़तचल किने िचले समूह ने मचनि हृदय की 
िड़कन को समझने के मलए परिसि में डॉक्र्ि से मुलचकचत की औि पसु्तकचलय में जचकि 
प्रचसंधगक पुस्तकों को र्र्ोलच। सभी समूहों में विद्यचधथायों द्िचिच विमभन्न प्रकचि की शैक्षक्षक 
गनतविधियचँ की जचती थीं, जैसे कक पते्त, फूल औि कीर् इकट्ठच किनच, अिलोकनों कच 
दस्तचिेजीकिण किनच, सचिणीबद्ि किनच, ग्रचफ बनचनच, स्कै्रपबुक बनचनच, खचनच बनचनच, 
मॉडल बनचनच, शीशे के पचत्रों के तिह-तिह के उपयोग किनच, आदद। 
 
काम किते समर् असहजता औि सन्तुष्टट : कई विद्यचधथायों को धर्लधर्लचती िूप में परिसि 
में घूमने में कदठनचई आई, ककन्तु िे अपनी ददनर्यचा में इस बदलचि को लेकि उत्सचदहत थे, 
औि अन्ततः उन्हें यह बहुत भचयच। सहजकतचाओं के मलए इसकच आशय थच कक उन्हें 
पचिम्परिक प्रयोगशचलच के पिे जचकि परिसि में इिि-उिि अन्य सम्भचिनचओं कच पतच 
लगचनच होगच। बच्र्ों के मलए मलगं, कक्षच-िगा औि अपनी ममत्र-मण्डल  के अनुसचि पचिम्परिक 
समूह न बनचकि ममधित समूह बनचनच रु्नौतीपूणा थच। शुरुआत में, िे प्रश्न पूछने औि 
सहजकतचाओं के सचथ खुलकि र्र्चा किने देने िचले अनौपर्चरिक िचतचििण से असहज थे, 
लेककन बचद में यह उन्हें सचथाक लगच। छोरे् बच्र्ों ने अपने से बड़ी उम्र के दोस्तों से ग्रचफ 
बनचने, ननयमों औि परिपचदर्यों को समझने में मदद ल । िसचयन विज्ञचन प्रयोगशचलच में शीश े
के उपकिणों के सचथ जुड़नच एक नयच अनुभि थच, औि इससे उन्हें स्कूल में उपयोग ल  जचने 
िचल  पचठ्यपुस्तकों की अमूता सचमग्री से जुड़चि बनचने में मदद ममल । ‘पेड़, पौिे एिं कीर्’ 
समूह के बच्र्े अपने घि के आसपचस पचई जचने िनस्पनत के सचथ कुछ हद तक परिधर्त थे; 
इसने उन्हें परिधर्त पौिों को पहर्चनने औि उनके सचथ जुड़ने में आनन्द ददयच। िह ं, इसकी 
िजह से यह भी हुआ कक अपरिधर्त, नए पौिों की पहर्चन न कि पचने से उनमें थोड़ी 
व्यग्रतच बढ़ , औि इनकच पतच लगचन ेमें उनकी मदद किने के मलए सहजकतचाओं से बचि-बचि 
अनुिोि ककयच जचने लगच। ‘बचल-पत्रत्रकच’ में उनके योगदचन ने ‘विज्ञचन’ सचमग्री के अलचिच 
कहचननयों, कवितचओं, िेखचधर्त्रों औि मशकप कच रूप भी ले मलयच। जहचँ उन्होंने खुद को व्यक्त 
किने की स्ितंत्रतच कच स्िचगत ककयच औि ‘विज्ञचन’ से इति सचमग्री को भी शचममल ककयच, 
िह ं उन्होंने यह भी सुननल्श्र्त ककयच कक उनके द्िचिच प्रयोगशचलच में ककए गए कचया में स े
कुछ ‘विज्ञचन’ की सचमग्री भी पत्रत्रकच के मलए मलखी जचए। 
 



तिल अधिगम : इस प्रकचि, जो अनौपर्चरिक अधिगम अनुभि सचमने आए, िे सजहकतचाओ ं
के मलए ठोस न होकि तिल थे। सत्रों के भीति विमभन्न गनतविधियों की संिर्नच यच समय 
के व्यचपक विभचजन के सन्दभा में कोई ननल्श्र्ततच नह ं थी। समय की अििचिणच पि पहले 
से उपलब्ि सचदहत्य में, ब्रचण्र् (Carol B Brandt, 2007) ने आणविक जीि विज्ञचन 
प्रयोगशचलच में समय औि स्थचन के ननमचाण में एक मध्यम आयु िगा की अमेरिकी भचितीय 
मदहलच डेबोिच के संस्कृनतकिण कच िणान ककयच है। लेणखकच मलखती हैं, ‘सचथ बैठकि हुए 
हमचिे सचक्षचत्कचिों में, डेबोिच ने प्रयोगशचलच द्िचिच अधििोवपत समय की इस नई अििचिणच 
पि जोि ददयच, औि गहृकचया, पि क्षच औि शोि की पिेशचन कि देने िचल  िफ्तचि के र्लते 
अकसि अपने पचरििचरिक समय के सचथ इसके र्किचि कच अनुभि ककयच। उसने अकसि 
महसूस ककयच मचनो उस े घि पि समचिोहों में भचग लेने, यच अपने बच्र्ों के सचथ समय 
त्रबतचने कच समय यहचँ देनच पड़ िहच थच।’ समय कच यह बोि डेबोिच की मूल पििरिश औि 
संस्कृनत से बनने िचल  उसकी पहर्चन को दबचतच प्रतीत होतच है। छोरे् बच्र्ों के मलए समय 
औि स्थचन कच इतनच दबचि भिच बोि शचयद औि भी अधिक घुर्न भिच होतच है। मशक्षकों के 
मलए भी यह धर्न्तचजनक है। इस सन्दभा में, ग्रीष्मकचल न मशविि के दौिचन जो कुछ हुआ, 
उसके मलए प्रत्येक ददन सहजकतचाओं को संजीदगी के सचथ तैयचि  की आिश्यकतच थी। 
विज्ञचन की प्रयोगशचलच के ढचँरे् की कुछ अपेक्षचएँ थीं, जो विद्यचधथायों द्िचिच उत्पन्न नए 
विर्चिों औि उन्हें समचयोल्जत किने की आिश्यकतच के कचिण सत्रों के आगे बढ़ने के सचथ 
दिककनचि कि द  गईं। प्रयोगशचलच को तयैचि किने के सन्दभा में मशविि से पहले ह  योजनच 
बनचने से कचफी हद तक व्यिस्थचगत जरूितों में मदद ममल । हचलचँकक, प्रत्येक सहजकतचा कच 
विषयिस्तु से परिर्य, विद्यचधथायों के अनुिोि औि भचगीदचि  के अनुसचि र्र्चा की गई औि 
सीखी गई विषयिस्तु प्रनतददन बदल गई। हमने बच्र्ों की समझ को प्रस्तुत किने के कई 
ति के अपनचए, ल्जनसे िे खुशी-खुशी जुड़े। समय, स्थचन औि सीखने-मसखचने कच एक तिल 
बोि थच। 
 
अन्त में, ऊपि िणणात अनौपर्चरिक मशक्षण व्यिस्थच ने विद्यचधथायों औि सहजकतचाओं के 
मलए ननल्श्र्त पचठ्यर्यचा की अपेक्षचओं से पिे पूछतचछ की सचझी प्रकक्रयच में संलग्न होने के 
मलए िोमचंर्क सम्भचिनचएँ विकमसत कीं। ममधित स्थचनों कच तोलमोल कि ननिचािण औि 
उनके विकचस ने बच्र्ों को अपनी सचंस्कृनतक, सचमचल्जक औि विज्ञचन की दनुनयच में अपनच 
िचस्तच बनचने, उसमें दहलममल जचने के सचथ-सचथ उसको पुनः गढ़ने में मदद की। 

• 
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लेखखका का परिचर्  

मसन्ि ुमथाई 

मसन्िु मथचई अजीम प्रेमजी यूननिमसार् , बेंगलुरु के स्कूल ऑफ़ एजुकेशन में संकचय सदस्यच हैं। उन्होंने 
पचठ्यर्यचा, मशक्षण-शचस्त्र औि अनुसन्िचन विधियों के विमभन्न क्षेत्रों से सम्बल्न्ित पचठ्यक्रमों के अध्यचपन कच 
कचया ककयच है। िे विज्ञचन मशक्षच की पषृ्ठभूमम से आती हैं, औि उन्होंने होमी भचभच सैण्र्ि फ़ॉि सचइंस एजुकेशन, 
मुम्बई से पीएर्डी की उपचधि प्रचप्त की है। पशु व्यिहचि में अनुसन्िचन के सचथ भी कुछ समय के मलए उनकच 
जुड़चि िहच है, औि उन्होंने द स्कूल, कृष्णमूनता फचउण्डेशन इल्ण्डयच, रे्न्नई में जीि विज्ञचन की मशक्षक्षकच के रूप 
में कचम ककयच है। 

### 


