
ಮೊದಲನೆಯ ಕರಡು 
ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಿಂದ ಗುರಿಗಳೆಡೆಗೆ: 

ಪಠಯ ಕ್ರ ಮ ಕ್ಷ ೇತರ ದ ರೇಖಾಚಿತರ ಣ 
ರೋಹಿತ್ ಧನಕರ್  

 

ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ , ನಾನು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ಟು , ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು  - 

ಈ ಪದಗಳನುು  ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ಪರಸ್ಪ ರ ಸಂಬಂಧಗಳನುು  ತಿಳಿಯಲು 

ಪರ ಯತಿು ಸ್ಬಯಸ್ತತ್ು ೋನೆ. ಆದಾಗ್ಯಯ , ಮುಖಯ  ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ನಾನು ಬರುವ 

ಮುುಂಚೆ ಒುಂದೆರಡು ಉಪಕರ ಮಣಿಕೆಗಳ(preliminaries) ಪರಿಗಣನೆ ಕರ ಮಬದಧ  

ಎನಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಇಲಿ್ಲ , ನಾನು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಬಗೆೆ  ಆಲೋಚಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಒಬಬ  ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಕನ ದೃಷ್ಟು ಕೋನವನುು  ಅಗತ್ಯ ವಾಗಿ ತ್ಗೆದುಕಳ್ಳು ತ್ು ೋನೆ. ನಾನು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು 

ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಾಗಿ ಇದೆಯುಂದು ಭಾವಿಸ್ಬಹುದು ಮತ್ತು  ಆ ನಿಲುವು ಒಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕನ 

ಪೂವಾಾಗರ ಹಗಳನುು  ಪರ ತಿಬುಂಬಸ್ತವುದಿಲಿ್ವುಂದು ನನಗೆ ಖಾತಿರ ಯಿಲಿ್ . ಅದು 

ಒುಂದು ದಸ್ತು ವೇಜು, ದಸ್ತು ವೇಜುಗಳ ಒುಂದು ಕಟ್ಟು , ಒುಂದು ಯೋಜನೆ, ಅಥವಾ 

ಹಂಚಿಕೆ(ಸ್ಕ ೋಮ್); ಹಿೋಗೆ ಯಾವುದೇ ಆಗಿದದ ರೂ; ಅದು ಮುಖಯ ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 

ಪರ ಯೋಜನಕಾರಿಯಾಗಿದುದ , ನಿಣಾಯ ತ್ಗೆದುಕಳು ಲು ಮತ್ತು  ತ್ರಗತಿ 

ಕಠ್ಡಿಯ ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳಿಗೆ ಅವರಿಗೆ ಸ್ಹಾಯ ಮಾಡುತ್ು ದೆ. ಉಳಿದಂತ್, ಸ್ರಕಾರಿೋ 

ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಿರಲ್ಲ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರಿರಲ್ಲ, ಅಥವಾ ಬೇರೆ ಯಾರೇ ಇರಲ್ಲ, ಅವರು; 

ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತ್ಮಮ  ದೈನಂದಿನ ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ಅಧ್ಯಯ ಪನ ವಯ ವಹಾರದಲಿ್ಲ  

ನಿದೇಾಶನ ಹಾಗ್ಯ ಮಾಗಾದಶಾನ ನಿೋಡಲು ಇದರ ಅಗತ್ಯ ವಿದೆಯುಂಬ 

ಕಾರಣಕಾಕ ಗಿ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಬಗೆೆ  ಕಾಳಜಿ ಹುಂದಿದಾದ ರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಲಿ್ದವರು 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಬಗೆೆ  ಆಸ್ಕು ರಾಗಿರುವುದು ಏಕೆುಂದರೆ ಒುಂದೋ ಅವರು ತ್ರಗತಿ 

ಕಠ್ಡಿಗಳಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿಣಾಯಗಳನುು  ನಿದೇಾಶಿಸ್ಲು ಮತ್ತು  ನಿಯಂತಿರ ಸ್ಲು 

ಬಯಸ್ತತ್ತು ರೆ ಅಥವಾ ಅಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸ್ಕೆಕ  ಸ್ಹಾಯಮಾಡಲು ಮತ್ತು  

ಸೌಕಯಾವೊದಗಿಸ್ಲು ಬಯಸ್ತತ್ತು ರೆ.  



ಎರಡನೆಯ ಉಪಕರ ಮಣಿಕೆಯಾಗಿ – ನಾನು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಬಗೆೆ  

ಆಲೋಚಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಸ್ತಕಷ್ಟು  ಸ್ತುಂಪರ ದಾಯಿಕವಾದ ಒುಂದು ಮಾಗಾವನುು  

ಆಶರ ಯಿಸ್ತತ್ು ೋನೆ. ಹಿುಂದಿನ ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗಳಿಗಿುಂತ್, ಉತ್ು ಮವಾದ ಸಂವಾದಕೆಕ  

ಹಳಪು ನಿೋಡಬಲಿ್  ಈ ನೂತ್ನ ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗಳ್ಳ ಮಾತ್ರ ವೇ ಅಥವಾ ಸ್ರಳತ್, 

ಮೀಮಾಂಸೆ, ಅರ್ಹತೆಯ ಮನನ ಎುಂಬಂಥ ಭಿನು ವಾದ ಮೌಲ್ಯ ಗಳನುು  

ಸೇಪಾಡೆಗೊಳಿಸ್ತವಂಥ ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗಳಷ್ು ೋ ಗಮನಿಸ್ಲು ಯೋಗಯ ವುಂದು 

ನಾನು ಅಭಿಪ್ರರ ಯಪಡುತ್ು ೋನೆ. ಯಾವುದಾದರೂ ಗಮನಿೋಯವಾದ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  

ದೋಷಪೂಣಾವುಂದು ಅಥವಾ ಅಸ್ಮಪಾಕವುಂದು ಸ್ತಬೋತ್ತಗಿಲಿ್ದಿದದ ಲಿ್ಲ , 

ಯಾವುದೇ ಕಲಪ ನೆಯು, ಅದು ಹಳತ್ತದ ಮಾತ್ರ ಕೆಕ  ದೋಷಪೂರಿತ್ವಾಗುವುದಿಲಿ್ . 

ಮೂರನೆಯ ಮತ್ತು  ಕನೆಯ ಉಪಕರ ಮಣಿಕೆಯುಂದರೆ – ಈ ಲೇಖನವು 

ಮುಖಯ ವಾಗಿ ಸ್ಮಸ್ಥಯ  ಮತ್ತು  ಪರ ಶ್ನು ಗಳನುು  ಚಚಿಾಸ್ತತ್ು ದೆ. ಈ ಪರ ಶ್ನು ಗಳಿಗೆ ನನು  
ಅಚ್ಚು ಮೆಚಿು ನ ಉತ್ು ರಗಳಿವ, ಆದರೆ ಅವುಗಳನುು  ಯಾವುದೇ ರಿೋತಿಯ 

ಪರಿಹಾರಗಳುಂಬಂತ್ ಪರ ತಿಪ್ರದಿಸ್ಲು ಹಿುಂಜರಿಯುತ್ು ೋನೆ. 

ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳ ಬುಟಿ್ಟ  
ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಒುಂದು ಮಗುವಿಗೆ ಶಾಲೆಯು ಅದರ ಆರು ಮತ್ತು  ಮೇಲ್ಪ ಟ್ು  

ವಯಸಿ್ ಗೆ ಆರಂಭಗೊುಂಡು, ಸ್ತಮಾರು ಹದಿನೆುಂಟ್ಟ ಮತ್ತು  ಮೇಲ್ಪ ಟ್ು  

ವಯಸಿ್ ನವರೆಗೆ, ಅದು ಪ್ರರ ಢ ಮಾಧಯ ಮಿಕ ಪರಿೋಕೆೆಯಲಿ್ಲ  

ಉತಿು ೋಣಾಗೊಳ್ಳು ವವರೆಗೆ ಮುುಂದುವರೆಯುತ್ು ದೆ. ಒುಂದು ಮಗುವು ಶಾಲೆಗೆ 

ಸೇರುವಾಗ; ಅದು ಒುಂದಷ್ಟು  ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ್ಳ, ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ, ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ, ಮಾಹಿತಿ, 

ಗರ ಹಿಕೆ ಮತ್ತು  ಪರ ವೃತಿು ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಮೌಲ್ಯ ಗಳನುು  ಹುಂದಿರುತ್ು ದೆ. ಆ ಮಗುವಿನ 

ಪೋಷಕರು, ಅದರ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು  ಇಡಿೋ ಸ್ಮಾಜವು ಆ ಮಗು ಶಾಲೆಯನುು  

ಬಟ್ಟು  ತ್ರಳ್ಳವಾಗ ಅದರ ಬಗೆೆ  ಒುಂದು 

ಎಣಿಕೆಯನಿು ಟ್ಟು ಕುಂಡಿರುತ್ತು ರೆ(ಇಮೇಜ್), ಆ ಎಣಿಕೆಯು; ಒುಂದು ನಿದಿಾಷು  



ದಿಕ್ಕಕ ನಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  ಒುಂದು ನಿದಿಾಷು  ಮಟ್ು ದವರೆಗೆ ಇುಂಥ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ್ಳ, 

ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ, ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ, ಮಾಹಿತಿ, ಗರ ಹಣಶಕ್ಕು  ಮತ್ತು  ಪರ ವೃತಿು ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ 

ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ವಿಕಸ್ನವನುು  ಒಳಗೊುಂಡಿರುತ್ು ದೆ. ಆ ಮಗುವು ಯಾವ ಹಂತ್ದಿುಂದ 

ಶಾಲೆಯನುು  ಪರ ವೇಶಿಸ್ರುತ್ು ದೆಯೋ ಅಲಿ್ಲುಂದ; ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ಮಟ್ು ದ ಬೌದಿಧ ಕ 

ಹಾಗ್ಯ ಶಾರಿೋರಿಕ ವಿಕಸ್ನದವರೆಗೆ ಪರ ಗತಿ ಹುಂದಲು ಅದಕೆಕ  ಸ್ಹಾಯ 

ಮಾಡುವುದೇ ಶಾಲೆಯ ಕೆಲ್ಸ್ವಾಗಿದೆ. ಈ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಗಣನಿೋಯ ಭಾಗವು 

ಶಾಲೆಯ ಯಾವುದೇ ಹಸ್ು ಕೆೆೋಪವಿಲಿ್ದೆಯೇ ಘಟಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ತ್ನು  

ಮನೆಯ ಭಾಷ್ಯನುು  ಕಲ್ಲಯುವುದು, ಸ್ತಮಾಜಿಕ ವಯ ವಹಾರ, ಪರ ಚಲ್ಲತ್ 

ಸ್ತಮಾಜಿಕ ನಿಲುವುಗಳ್ಳ, ಆ ಮಗುವಿನ ಸ್ಮುದಾಯದಲಿ್ಲ  ಸ್ತಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ಚಾಲ್ಲು ಯಲಿ್ಲರುವ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಸಂಪೂಣಾ ಶಾರಿೋರಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಇತ್ತಯ ದಿ. ಮಗುವಿನ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಈ ಭಾಗದ ಬಗೆೆ  ಶಾಲೆಗೆ ಅತ್ಯ ಲ್ಪ  ಪರ ಶಂಸ್ಥ 
ದರೆಯಬಹುದು ಅಥವ ಯಾವುದೇ ಪರ ಶಂಸ್ಥ ದರೆಯದ ಸ್ತಧಯ ತ್ಯೂ 
ಉುಂಟ್ಟ. ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಈ ಆಯಾಮದ ಬಗೆೆ  ಶಾಲೆಯು 

ಮನು ಣೆಯನುು  ಪಡೆಯದಿದದ ರೂ ಶಾಲೆಯ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮಕ್ಕಕ  ಇದಕ್ಕಕ  

ಸಂಬಂಧವಿಲಿ್ವುಂದು ಇದರ ಅಥಾವಲಿ್ ; ಏಕೆುಂದರೆ ಶಾಲೆಯ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು 

ಪೂಣಾವಾಗಿ ತ್ನು  ಕಾಲ್ಮೇಲೆ ತ್ತನು ನಿಲಿ್ಲಾರದು. ಅದು ನೈಸ್ಗಿಾಕ 

ಪರಿಪಕವ ತ್ಯ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ್ಳ (natural processes of maturation) ಹಾಗ್ಯ 

ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಜಿೋವನಶೈಲ್ಲಯಿುಂದ  ಆ ಮಗುವಿನ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಮೇಲೆ ಆಗುವ 

ಪರಿಣಾಮಗಳನುು  ಗಣನಿೋಯವಾಗಿ ಅವಲಂಬಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ ಮತ್ತು  ಅದರಿುಂದ 

ಮಾಗಾದಶಾನ ಪಡೆಯಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ.  

(ನಾನು ಮೇಲ್ಕ ುಂಡ ಕಂಡಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ‘ಮಗು’ ಎುಂಬ ಅಭಿವಯ ಕ್ಕು ಯನುು  

ಉಪಯೋಗಿಸ್ತತಿು ದುದ , ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲಡಿೋ ಅದನುು  ಬಳಸ್ತತ್ು ಲೇ ಇರುತ್ು ೋನೆ; 

ಆದರೆ ನೈಜ ವಾಸ್ು ವದಲಿ್ಲ  ‘ಮಗು’ ಎಾಂಬ ಮನದಂಡವಾಂದು ಇಲಿ್ವುಂದು 

ಹೇಳಬಯಸ್ತತ್ು ೋನೆ. ತ್ಮಮ  ವಿಕಸ್ನದ ಎಲಿಾ  ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಎಲಿಾ  ಮಕಕ ಳ್ಳ 

ಒುಂದಲಿ್  ಒುಂದು ಅಥಾದಲಿ್ಲ  ಅನನಯ ವಾಗಿರುತ್ತು ರೆ ಮತ್ತು  ಪರ ಧ್ಯನವಾದ 



ವೈಯಕ್ಕು ಕ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನುು  ಹುಂದಿರುತ್ತು ರೆ. ಈ ವೈಯಕ್ಕು ಕ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ಗಳಿಗೆ 

ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕಡಲಾರದ ಯಾವುದೇ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ವಾಸ್ು ವಿಕ 

ವಯ ವಹಾರದಲಿ್ಲ  ನಿರುಪಯುಕು ವಾಗುತ್ು ದೆ. ಆದರೆ ‘ಮಗು’ ಎುಂಬ ಪದವನುು  

ಬಳಸ್, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲನ ಸ್ತಮಾನಯ ವಾದ ವಿನಾಯ ಸ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ನಾವು 

ಚಚಿಾಸ್ತತಿು ರುವಾಗ ಮುುಂದಿರಿಸ್ದ ಪರ ಶ್ನು ಯು ಎಲಿಾ  ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಮುಖಯ ವಾಗಿದುದ , 

ಆ ಪರ ಶ್ನು ಗೆ ಒಳು ಯ ಅಥವಾ ಕೆಟ್ು  ಉತ್ು ರಗಳನುು  ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಲು ಅವಶಯ ಕವಾದ 

ಮಾನದಂಡವನುು  ಸ್ತಮಾನಯ  ನಿಬಂಧನೆಗಳ ರೂಪದಲಿ್ಲ  

ಸೂತಿರ ೋಕರಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ. ಆ ಉತ್ು ರದ ವಾಸ್ು ವವಾದ ಭಾವವು ಆಯಾ ಸ್ನಿು ವೇಶ 

ಮತ್ತು  ಜಿಜ್ಞಾ ಸ್ಥಯಲಿ್ಲರುವ ನಿದಿಾಷು  ಮಗುವಿನುು  ಅವಲಂಬಸ್ದುದ ; 

ವಿಭಿನು ವಾಗಿರತ್ಕಕ ದುದ .)  

ಶಾಲಾ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಸ್ರಿಯಾದ ಕಾಳಜಿಯುಂದರೆ; ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ, ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ 

ಮುುಂತ್ತದ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಮತ್ತು  ಪರ ವೃತಿು ಗಳ(ನಿಲುವುಗಳ್ಳ, ಮೌಲ್ಯ ಗಳ್ಳ 

ಇತ್ತಯ ದಿ), ಬೆಳವಣಿಗೆಯೇ ಆಗಿದೆ. ಶಾಲೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಅವುಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು  

ಸ್ತಧಯ ವಾಗಿಸ್ದಿದದ ಲಿ್ಲ  ಅದು ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯವಾಗಿದದ ರೂ, ನಿರಿೋಕೆ್ಕತ್ 

ಮಟ್ು ವನುು  ತ್ಲುಪದೆ ಅಥವ ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ದಿಕ್ಕಕ ನಲಿ್ಲ  ಸ್ತಗದೆ, ಅಪೂಣಾವಾಗಿಯೇ 

ಉಳಿಯುತ್ು ದೆ. 

ಈ ನಿಗದಿತ್ ಕಾಯಾವನುು  ಒುಂದು ಚತ್ತರ ವಿಧ್ಯನದಲಿ್ಲ  

ಕಾಯಾಗತ್ಗೊಳಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಶಾಲೆಯು ಎದುರಿಸ್ತವ ಮೊದಲ್ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯುಂದರೆ 

ತ್ತನು ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೊಳಿಸ್ಬೇಕಾದ ಆ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ನಿಲುವುಗಳನುು  

ಆಯಕ  ಮಾಡಿಕಳ್ಳು ವ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯೇ ಆಗಿದೆ. ಮಗುವು ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಮತ್ತು  

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅನೇಕಾನೇಕ ಸ್ತಧಯ ತ್ಗಳುಂದಿಗೆ ಶಾಲೆಯನುು  ಪರ ವೇಶಿಸ್ತತ್ು ದೆ. 

ಶೇಖಾವತಿಯಲಿ್ಲ  ವಾಸ್ಸ್ತವ ಒುಂದು ರಾಜ್ಞಸೆ್ತ ನಿೋ ಮಗುವು ತ್ನು  ಆರನೇ 

ವಯಸಿ್ ನಲಿ್ಲ  ತ್ಲುಗು ಭಾಷ್ಯನುು  ಕಲ್ಲಯಲು ಕರಾರುವಾಕಾಕ ಗಿ 

ಸ್ದಧ ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ, ಆದರೆ ಆ ಪ್ರರ ುಂತ್ಯ ದ ಯಾವುದೇ ಶಾಲೆಯು ತ್ಲುಗು 



ಕಲ್ಲಸ್ತವುದಿಲಿ್ , ಅವರೆಲಿ್ರೂ ಇುಂಗಿಿ ಶ್ ಮತ್ತು  ಹಿುಂದಿಯ ಹಿುಂದೆ ಇದಾದ ರೆ. 

ನೆಲ್ಹಾಸ್ತಗಳನುು  ನೇಯುವ ಕೈಗಾರಿಕೆಗಳ ಮಾಲ್ಲೋಕರು, ತ್ಮಮ  ಅವಿವೇಕದ 

ದುರಾಶ್ನಯಲಿ್ಲ , ಆರು ವಷಾ ಪ್ರರ ಯದ ಮಗುವು ನೆಲ್ಹಾಸ್ತಗಳನುು  ನೇಯಲು 

ಕಲ್ಲಯಬಲಿು ದು ಎುಂಬುದನುು  ಸ್ತಕಷ್ಟು  ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ದಾದ ರೆ; ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಅದನುು  

ಕಲ್ಲಸ್ತವುದಿಲಿ್ . ಕಾಗದ ಮಡಿಚ್ಚವ ಕಲೆ, ಮಣಿಿ ನ ಕಲಾಕೃತಿ ಮತ್ತು  ಚಿತ್ರ  ರಚನೆ 

ಮುುಂತ್ತದವುಗಳಿಗೆ ಅವು ಆದಯ ತ್ ಕಡುತ್ು ವ. ಆರನೇ ವಯಸಿ್ ನ ಒುಂದು ಮಗುವು 

ತ್ನು ನುು  ಎದುರುಗೊುಂಡ ವಯ ಕ್ಕು ಗಳಿಗೆ ತ್ನು  ತ್ತುಂಟ್ತ್ನವನುು  ತೋರಿಸ್ಲು 

ಸ್ಮಥಾವಿರುತ್ು ದೆ, ಆದರೆ ಶಾಲೆಯು ಅದಕೆಕ  ವಿನಿೋತ್ ಭಾವವನುು  ಕಲ್ಲಸ್ತತ್ು ದೆ. 

ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ, ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಎಲಿಾ  ಕೆೆೋತ್ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ಶಾಲೆಗಳ್ಳ 

ಆಯಕ ಗಳನುು  ಮಾಡಿಕಳ್ಳು ತ್ು ವಯುಂಬುದು ಸ್ಪ ಷು . ಹಿೋಗೆ, ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಕೆಲ್ವು 

ವಿಷಯಗಳನುು  ಕಲ್ಲಯದಂತ್ ತ್ಡೆಯುತ್ು ವ ಮತ್ತು  ಆಯದ  ಕೆಲ್ವನುು  ಕಲ್ಲಯಲು 

ಪರ ೋತಿ್ತ ಹಿಸ್ತತ್ು ವ. ಈ ಆಯಕ ಯನುು  ಯಾವುದು ನಿದೇಾಶಿಸ್ತತ್ು ದೆ? ಈ 

ಆಯಕ ಯನುು  ಮಾಡಲು ಅವುಗಳಿಗೆ ಯಾವ ಮಾನದಂಡಗಳಿವ? ಶಾಲೆಗಳ್ಳ 

ಚಾತ್ತಯಾದಿುಂದ(intelligently) ನಡೆಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು ಲಿ್ಲ , ಅವು ಈ ಆಯಕ ಗಳಿಗೆ ಒುಂದಷ್ಟು  

ಆಧ್ಯರವನುು  ಹುಂದಿರಬೇಕು. ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲರುವ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರು ಕೆಲ್ವು 

ಗುರಿಗಳನುು  ದೃಷ್ಟು ಯಲಿ್ಲಟ್ಟು ಕುಂಡಿದದ ರೆ ಮಾತ್ರ  ಈ ಆಯಕ  ಸ್ತಧಯ ವುಂದು ಡೇವಿೋ 

(Dewey) ಅವರು ವಾದಿಸ್ತತ್ತು ರೆ. ಅವರು, “ಒುಂದು ನಿರಿೋಕೆ್ಕತ್ ಅುಂತಿಮ ಫಲ್ವಾಗಿ( 

foreseen end) ಗುರಿಯು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗೆ ದಿಕಕ ನುು  ನಿೋಡುತ್ು ದೆ; ಅದು ಒಬಬ  ಕೇವಲ್ 

ವಿೋಕ್ಷಕನ ಒುಂದು ನಿರಥಾಕ ದೃಷ್ಟು ಯಲಿ್ , ಬದಲ್ಲಗೆ ಆ ಅುಂತಿಮ ಫಲ್ವನುು  

ತ್ಲುಪಲು ತ್ಗೆದುಕಳ್ಳು ವ ಕರ ಮಗಳನುು  ಪರ ಭಾವಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಈ 

ಮುುಂದಾಲೋಚನೆಯು ಮೂರು ರಿೋತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸ್ಮಾಡುತ್ು ದೆ. 

ಮೊದಲ್ನೆಯದಾಗಿ, ಆ ಅುಂತಿಮ ಫಲ್ವನುು  ತ್ಲುಪಲು ಲ್ಭಯ ವಿರುವ 

ಉಪ್ರಯಗಳ್ಳ ಯಾವುವುಂಬುದನುು  ಕಾಣಲು ಲ್ಭಯ ವಿರುವ  ಹಾಗ್ಯ ಸ್ದರಿ 
ಮಾಗಾಕೆಕ  ತ್ಡೆಯಡುು ವ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳ ಎಚು ರಿಕೆಯ ಅವಲೋಕನವನುು  ಅದು 

ಒಳಗೊುಂಡಿರುತ್ು ದೆ.” ಎುಂದು ಹೇಳ್ಳತ್ತು ರೆ. ಒುಂದು ಶಾಲೆಯ ಸ್ನಿು ವೇಶದಲಿ್ಲ , 



ಇದರ ಅಥಾವೇನೆಾಂದರೆ; ಆರು ವಷಾ ಪ್ರರ ಯದ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಯಾವುದಕೆಕ  

ಸ್ಮಥಾರಿದಾದ ರೆ ಮತ್ತು  ಯಾವ ಸ್ತಮಾಜಿಕ-ಸ್ತುಂಸ್ಕ ೃತಿಕ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳ್ಳ 

ಪರ ಚಲ್ಲತ್ವಾಗಿವ ಎುಂಬುದರ ಎಚು ರಿಕೆಯ ಅಧಯ ಯನ. ಡೇವಿೋ ಅವರು, 

“ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಸಾಧನ/ಸಲಕರಣೆ/ಸಂಪನ್ಮೂ ಲಗಳ ಉಪಯೋಗದ 

ಸ್ರಿಯಾದ ಕರ ಮ ಅಥವಾ ಅನುಕರ ಮವನುು  ಅದು ಸೂಚಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಒುಂದು 

ಒಪಪ ವಾದ ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ಜೋಡಣೆಯನುು  ಅದು ಸ್ತಗಮಗೊಳಿಸ್ತತ್ು ದೆ” ಎುಂದು 

ಮುುಂದುವರಿಸ್ತತ್ತು ರೆ. ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಏನನುು  ಮತ್ತು  ಯಾವ ಅನುಕರ ಮದಲಿ್ಲ  

ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕು ಎುಂಬುದು ಇದರ ಅಥಾ. “ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಅದು ಬದಲ್ಲಗಳ 

ಆಯಕ ಯನುು  ಸ್ತಧಯ ವಾಗಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಈ ಅಥವ ಆ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ   

ಕಾಯಾವಸ್ಗುವುದರ ಫಲ್ಲತ್ತುಂಶವನುು  ನಾವು ಮುುಂದಾಲೋಚಿಸ್ಬಹುದಾದರೆ, 

ಆಗ ಆ ಎರಡು ಕಾಯಾಗತಿಗಳ (courses of action) ಮೌಲ್ಯ ವನುು  ತ್ತಲ್ನೆ 

ಮಾಡಬಹುದು; ನಾವು ಅವುಗಳ ಸ್ತಪೇಕ್ಷ ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯತ್ಯ ಬಗೆೆ  

ನಿಣಾಯವನುು  ತ್ಗೆದುಕಳು ಬಹುದು.” ಅದು ನಮಗೆ ಆಯಕ ಗೆ ಬೇಕಾದ 

ಮಾನದಂಡವನುು  ಕಡಬಹುದು. ಈ ಬಗೆೆ  ಡೇವಿೋ ಅವರು, “ಒುಂದು 

ಗುರಿಯುಂದಿಗೆ ಕಾಯಾವಸ್ಗುವುದೆುಂದರೆ ಇಡಿಯಾಗಿ ಚಾತ್ತಯಾದಿುಂದ 

ಕಾಯಾವಸ್ಗುವುದು ಎುಂಬುದು ವಾಸ್ು ವಿಕ(ನೆಟ್) ತಿೋಮಾಾನ” ಎುಂದು 

ದೃಢಪಡಿಸ್ತತ್ತು ರೆ. (John Dewey, Democracy and Education, Chapter 8, Section 1, “The 

nature of an aim”) 

ನಾವು ಚಚಿಾಸ್ಲು ಆರಂಭ ಮಾಡಿರುವ ಈ ಆಯಕ ಯ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯನುು  ಈಗ 

ಹೆಚ್ಚು  ಸ್ಮಪಾಕವಾಗಿ ‘ಗುರಿಗಳ ಸಮಸ್ಯಯ ’ ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಒುಂದು ಚಾತ್ತಯಾದ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯುಂದಾಗಬೇಕಾದರೆ ಪರ ಜ್ಞಾ ಪೂವಾಕವಾದ 

ಗುರಿಗಳ ಆವಶಯ ಕತ್ಯನುು  ನಾವು ನೋಡಿದೆವು. ಆದರೆ ಡೇವಿೋ ಅವರು ನಮಗೆ, 

“ನಿದಿಾಷು ಗೊಳಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಗುರಿಯು ವತ್ಾಮಾನ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳ ಮೊಳಕೆಯೇ 

ಆಗಿರಬೇಕು. ಅದು ಈಗಾಗಲೇ ಏನು ನಡೆಯುತಿು ದೆಯೋ ಅದರ ಪರಿಗಣನೆ ಹಾಗ್ಯ 



ಪರಿಸೆ್ ತಿಯ ಸಂಪನೂಮ ಲ್ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ತಡಕುಗಳ ಮೇಲೆ ಆಧ್ಯರಿತ್ವಾಗಿರಬೇಕು. 

ನಮಮ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಸೂಕು  ಫಲ್ದ ಬಗೆೆ  ಇರುವ ಸ್ದಾಧ ುಂತ್ಗಳಾದ – ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಮತ್ತು  ನೈತಿಕ ಸ್ದಾಧ ುಂತ್ಗಳ್ಳ – ಹೆಚಾು ಗಿ ಈ ತ್ತ್ು ವ ವನುು  ಉಲಿ್ುಂಘಿಸ್ತತ್ು ವ.” ಎುಂದು 

ಸ್ಹ ನೆನಪಿಸ್ತತ್ತು ರೆ. ಈ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯ ಪೂಣಾ ಸಂಭಾವಯ ತ್ಯನುು  ಮನಗಾಣಲು 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ್ಳ; ಮಗುವಿನ ವತ್ಾಮಾನ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳಿುಂದಲೂ ಮತ್ತು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯ ಒುಂದು ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ಫಲ್ಲತ್ತುಂಶದಿುಂದಲೂ ಏಕಕಾಲ್ದಲಿ್ಲ  

ನಿದೇಾಶಿಸ್ಲ್ಪ ಡಬೇಕೆುಂಬುದನುು  ನಾವು ಗಮನದಲಿ್ಲಡಬೇಕು. ಆಗ, ಈ 

ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯು, ಈ ಎರಡೂ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ನಾಯ ಯವೊದಗಿಸ್ತವಂಥ, ಮತ್ತು  ಇಡಿೋ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  ಸಂಚರಿಸ್ಬಲಿ್  ಗುರಿಗಳ ಬಗೆೆ  ಸ್ಪ ಷು  ಅಭಿವಯ ಕ್ಕು ಯನುು  

ಬೇಡುತ್ು ದೆ. 

ಡೇವಿೋ ಅವರನುು  ಅನುಸ್ರಿಸ್, ‘ಆಯಾ ಹಂತಕೆ್  ನಿರ್ದಿಷಿ್ ವಾದ ಲಕ್ಷ್ಯ ದ 

ಸಮಸ್ಯಯಯು (problem of stage specific objectives) ಆ ಎರಡನೆಯ ಸ್ಮಸ್ಥಯ  

ಎುಂದು ನಾನು ಸೂಚಿಸ್ಯೇನು. ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಲ್ಕ್ಷಯ ದ 

ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯುಂದು ಯಾವುದನುು  ನಾನು ಅರ್ಥಾಸ್ತತ್ು ೋನೆ ಎುಂಬುದಕೆಕ  ನಾನುಂದು 

ಉದಾಹರಣೆಯನುು  ಕೈಗೆತಿು ಕಳ್ಳು ತ್ು ೋನೆ. ಅಗತ್ಯ ವಾದ  ಪರಿಗಣನೆಯ ನಂತ್ರ 

(ಯಾವುದರ ಎುಂಬ ಬಗೆೆ  ನಾವು ಸ್ವ ಲ್ಪ  ನಂತ್ರದಲಿ್ಲ  ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸೋಣ) 

ವಿವೇಚನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ(rational autonomy)ಅಭಿವೃದಿಧ ಯನುು  ಒುಂದು 

ತ್ಕುಕ ದಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಯುಂದು ನಾವು ಅುಂಗಿೋಕರಿಸ್ತತ್ು ೋವ. ವಿವೇಚನೆಯನುು  

ಆಧರಿಸ್ದ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯು ಡೇಡಾನ್ ಅವರ ಪರ ಕಾರ ಎರಡು ಅುಂಶಗಳನುು  

ಹುಂದಿದೆ, “ಅದರಲಿ್ಲ  ಮೊದಲ್ನೆಯದು ನಕಾರಾತ್ಮ ಕವಾದದುದ . ನಾನು 

ಯಾವುದನುು  ನಂಬಬೇಕು ಎುಂಬುದನುು  ಅಜ್ಞಾ ಪಿಸ್ತವವರು ಅಥವಾ 

ಗೊತ್ತು ಮಾಡುವವರ ಮತ್ತು  ನಾನೇನು ಮಾಡಬೇಕಾಗಿದೆಯೋ ಅದನುು  

ಸ್ಥವ ೋಚಾಾ ನುಸ್ತರ ನನಗೆ ನಿದೇಾಶಿಸ್ತವವರ -ಈ ಎರಡೂ ಬಗೆಯ ಅಧಿಕಾರಗಳಿುಂದ 

ಇದು ಸ್ವ ತಂತ್ರ ವಾದ ಸೆ್ ತಿ. ಪೂರಕವಾದ ಸ್ಕಾರಾತ್ಮ ಕ ಅುಂಶವೇನೆುಂದರೆ, 

ಮೊದಲ್ನೆಯದಾಗಿ, ಅನುಭವದಿುಂದಲೋ ಅಥವಾ ಇತ್ರರ ರುಜುವಾತ್ತಗಳ 



ವಿಮಶಾಾತ್ಮ ಕ ಅುಂದಾಜಿನಿುಂದಲೋ ನಾನೇ ಸಂಗತಿಗಳ ವಾಸ್ು ವವನುು  

ಪರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಎರಡನೆಯದಾಗಿ; ನಾನು ನನು ಷು ಕೆಕ ೋ ಮೆಚು ಬಹುದಾದ 

ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಮಾನದಂಡಕೆಕ  ತ್ಕಕ ುಂತ್ ನಾನೇನು ಮಾಡಬೇಕೆುಂಬುದನುು  

ಪಯಾಾಲೋಚಿಸ್ತವುದು, ಉದೆದ ೋಶಗಳನುು  ರೂಪಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  

ಆಯುದ ಕಳ್ಳು ವುದು. ಆದರೆ ಆ ಕಾರಣದಿುಂದ ಗರ ಹಿಕೆ ಮತ್ತು  ಆಯಕ  ಅಥವಾ 

ಆಲೋಚನೆ ಮತ್ತು  ಕ್ಕರ ಯ ಇವರಡೂ ಸ್ಹ ಅಧಿಕಾರದಿುಂದ ಸ್ವ ತಂತ್ರ ವಾಗಿ ಮತ್ತು  

ಅದರ ಬದಲ್ಲಗೆ ವಿವೇಚನೆಯನುು  ಅವಲಂಬಸ್ದವುಗಳಾಗಿರುತ್ು ವ.” (R. F, 

Dearden, Philosophy of Primary Education, Routledge and Kegan Paul, London, 1967?) 

(ನಾವಿಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಈ ಗುರಿಯನಾು ಗಲ್ಲ, ಡೇಡಾನ್ ಅವರು ಒದಗಿಸ್ದ 

‘ವಿವೇಚಾನಾಧ್ಯರಿತ್ ವೈಯಕ್ಕು ಕ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ಯ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ಯನಾು ಗಲ್ಲ 

ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ಬೇಕ್ಕಲಿ್ . ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಲ್ಕ್ಷಯ ದ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯನುು  

ಅಥಾಮಾಡಿಕಳು ಲು ಮಾತ್ರ  ಈ ಗುರಿ ಮತ್ತು  ವಾಯ ಖ್ಯಯ ಯನುು  

ಉಪಯೋಗಿಸ್ತತಿು ದೆದ ೋವ; ಆದದ ರಿುಂದ, ನಾವಿದನುು  ನಿಜವಾಗಿ ಒಪಪ ದಿದದ ರೂ, 

ವಾದಕಕ ೋಸ್ಕ ರ ಮಾತ್ರ  ಕಲ್ಲಪ ಸ್ಕಳು ಬಹುದು.)  

ಆರು ವಷಾ ಪ್ರರ ಯದ ಒುಂದು ಮಗುವು, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಶೇಖಾವತಿಯ 

ಶಾಲೆಗಳಲಿುಂದರಲಿ್ಲ , ಡೇಡಾನ್ ಅವರ ಅಥಾದಲಿ್ಲ  ಸ್ತವ ಯತ್ು ವಾಗಿರಲು 

ಸ್ತಧಯ ವ? ಆ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  ಅುಂಥ ಮಗುವಿಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ತತಿು ರುವ ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ಈ ಗುರಿಯು 

ಏನು ಅಥಾ ಕಡಬಹುದು? ಡೇವಿೋ ಅವರು, “ಸೆ್ತ ಪಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಗುರಿಯು 

ವತ್ಾಮಾನ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳಿುಂದ ಮೊಳತ್ದಾದ ಗಿರಬೇಕು. ಅದು ಈಗಾಗಲೇ 

ಪರ ಚಲ್ಲತ್ವಿರುವುದರ ಪರಿಗಣನೆಯ ಮೇಲೆ, ಪರಿಸೆ್ ತಿಯ ಸಂಪನೂಮ ಲ್ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  

ತುಂದರೆಗಳ ಮೇಲೆ ಆಧರಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ರಬೇಕು” ಎುಂದು ಎಚು ರಿಸ್ರುವುದನುು  ನಾವು 

ಈ ಮೇಲೆ ಉಲಿೆ ೋಖಿಸ್ದೆದ ೋವ. ನಾವು ಆ ಶಾಲೆಯ ಆರು ವಷಾದ ಒುಂದು 

ಮಗುವನುು  ಯಾವ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ, ಗರ ಹಿಕೆ ಮತ್ತು  ಆಸ್ಕ್ಕು ಕರ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  

ತಡಗಿಸ್ತವುದರ ಮೂಲ್ಕ ವಿವೇಚನಾಧ್ಯರಿತ್ ವೈಯಕ್ಕು ಕ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ ಎುಂಬ 



ನಾವು ಆಯಕ  ಮಾಡಿದ ಗುರಿಯತ್ು  ಚಲ್ಲಸ್ಬಹುದು? ಅುಂಥ ಒುಂದು ಗುರಿಯ 

ರೂಪದಲಿ್ಲ  ವಿಕಾಸ್ಹುಂದಬಹುದಾದ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಯಾವ 

ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ್ಳ “ಈಗಾಗಲೇ ಚಾಲ್ಲು ಯಲಿ್ಲವ? ಮಗುವಿನ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ವತ್ಾಮಾನ 

ಸ್ು ರವನುು  ಗಮನಕೆಕ  ತ್ಗೆದುಕಳ್ಳು ವ ಬಗೆೆ , ವತ್ಾಮಾನ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳಿುಂದ ಗುರಿಯ 

ಮೊಳಯುವಿಕೆಯುಂಬ ಡೇವಿೋ ಅವರ ನಿಬಂಧನೆಯ ಬಗೆೆ  ಮತ್ತು  

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯುಂಬ ನಮಮ  ಗುರಿಯ ಬಗೆೆ ಯೇ ನಾವು ಗಂಭಿೋರವಾಗಿರುವುದಾದರೆ, 

ಸಂಪಕಾ ಕುಂಡಿಯುಂದನುು  ನಾವು ಅನೆವ ೋಷ್ಟಸ್ಬೇಕು. ಆದರೆ, ಆ ಸಂಪಕಾ 

ಕುಂಡಿಯನುು  ಅನೆವ ೋಷ್ಟಸ್ತವುದು ಆರರ ಮಗುವು ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯನುು  ಏನೆುಂದು 
ಅಥಾಮಾಡಿಕಳ್ಳು ತ್ು ದೆಯುಂಬುದನುು ಅರ್ಥಾಸ್ತವ ನಮಮ  ಸ್ತಮಥಯ ಾದ ಮೇಲೆ 

ಅವಲಂಬಸ್ಬಹುದು. ಪ್ರರ ಯಶಃ, ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯುಂಬುದು, x ಗಳಿಗೆಯಲಿ್ಲ  ಅದರ 

ಅಸ್ು ತ್ವ ವಿಲಿ್ , x+   ಗಳಿಗೆಯಲಿ್ಲ  ಇದದ ಕ್ಕಕ ದಂತ್ ಕಾಯಾರೂಪಕೆಕ  ಬಂತ್ತ, ಎುಂಬಂತ್ 

ಒುಂದೇ ಬಾರಿಗೆ ಉುಂಟಾಗುವಂಥದದ ಲಿ್ . ಅದು ಹಂತ್ಹಂತ್ವಾಗಿ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯಾಗಬಹುದೇನೋ. ಪ್ರರ ಯಶಃ ಶೂನಯ  ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ಹಾಗ್ಯ 

‘ಸಂಪೂಣಾ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ಯುಂದು ವಣಿಾಸ್ಬಹುದಾದ ಯಾವ ಸ್ು ರವೂ ಇಲಿ್ , 

ಎಲಿ್ವೂ ಸ್ತಪೇಕ್ಷ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ವಿಚಾರವೇ ಇರಬಹುದು. ಹಾಗಿದದ ಲಿ್ಲ , 

ಪ್ರರ ಯಶಃ ಆರರ ಮಗುವೂ ನಾವು ಅಪೇಕೆ್ಕ ಸ್ತವ ಮಟ್ು ಕೆಕ  ಬೆಳಸ್ಬಹುದಾದ 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ಕೆಲ್ವು ಎಳಗಳನುು  ಹುಂದಿರಬಹುದು. ಹಾಗಾದರೆ, ಈ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಸ್ತಗಮವಾದ ಮತ್ತು  ಘಟ್ನೆಗಳಿಲಿ್ದ ನಿರಂತ್ರತ್ಯೇ ಅಥವಾ 

ಅದರಲಿ್ಲ  ಗಮನಿಸ್ಬಹುದಾದ ಹಂತ್ಗಳಿವಯೋ? ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಆರರಿುಂದ 

ಹತ್ು ರ ವಯಸಿ್ ನವರೆಗಿನ ಮೊದಲ್ನೆಯ ಹಂತ್, ಹನು ುಂದರಿುಂದ 

ಹದಿನಾಲ್ಕ ರವರೆಗಿನ ಎರಡನೆಯ ಹಂತ್ ಮತ್ತು  ಹದಿನಾಲ್ಕ ರಿುಂದ 

ಹದಿನೇಳರವರೆಗಿನ ಮೂರನೆಯ ಹಂತ್, ಹಿೋಗೆ ಹಂತ್ಗಳನುು  ಅಣಿಗೊಳಿಸ್ತವುದು 

ಅಥಾಪೂಣಾವಾದಿೋತ್? ಈ ಹಂತ್ಗಳ್ಳ ಮಾಪ್ರಾಟಾಗುವ ವಯಸಿ್ ನುು  ನಾವು 

ನಿಣಾಯಿಸ್ತವುದು ಹೇಗೆ? ಯಾವ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ಎಷ್ಟು  ನಿರಿೋಕೆೆ  ಮಾಡಬೇಕು? 

ಇದು; ಈ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಒಳಗೊಳ್ಳು ವ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ದರ್ಜಾಯ ವಿಚಾರ 



ಮಾತ್ರ ವೊೋ ಅಥವಾ ಪಯಾಾಯವಾಗಿ, ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ‘ಪರ ಕಾರ’ದ ವಿಚಾರವೂ 

ಆಗಿದೆಯೋ? ನಿಶಿು ತ್ವಾಗಿ ನಾವು ಕಡೆಯ ಪಕ್ಷ; ದರ್ಜಾ, ಕೆೆ ೋತ್ರ  ಮತ್ತು  ಪರ ಕಾರ 

(degree, area and kind) ಎುಂಬ ಮೂರು ಅುಂಶಗಳನುು  ಬೇರೆ ಬೇರೆಯಾಗಿ 

ಗುರುತಿಸ್ಬಹುದು. ದರ್ಜಾಯು ಎಷ್ಟು  ಪರ ಮಾಣದ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ ಎುಂಬುದನುು  

ಒಳಗೊಳು ಬಹುದು, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಹಳಿು ಯ ಒುಂದು ಮಗುವು ಶಾಲೆಗೆ ಒಬಬ ನೇ 

ಹೋಗಬಹುದು, ಆದರೆ ಹತಿು ರದ ನಗರಕೆಕ  ಅಲಿ್ . ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ವಾಯ ಪಿು ಯನುು ; 

ಯಾವ ಆಟ್ ಆಡುವುದು ಎುಂದು ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಲು ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯೇ ಹರತ್ತ, 

ಹಣವನುು  ಸಂಭಾಳಿಸ್ತವುದಕೆಕ  ಅಲಿ್ , ಎುಂಬ ರಿೋತಿ ಅರ್ಥಾಸ್ಬಹುದು. 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ಪರ ಕಾರವುಂದರೆ; ‘ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಸಂಪರ ದಾಯದ ನೇರಾನೇರ 

ವಿಚಾರಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ ಮತ್ತು  ‘ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಸಂಪರ ದಾಯಗಳನುು  ಪರ ಶಿು ಸ್ತವ 

ಮತ್ತು  ಮರುವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ತವ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ ಇವುಗಳ ಮಧ್ಯಯ  ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ವನುು  

ತೋರಿಸ್ತವ ತ್ತ್ು ವ  ಎುಂದು ನಾನಿಲಿ್ಲ  ಅರ್ಥಾಸ್ತತ್ು ೋನೆ. ಹಿೋಗೆ, ಒುಂದು ಮಗುವು 

ಉನು ತ್ ದರ್ಜಾಯ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯನುು  ಹುಂದಲು ಸ್ಹಾಯಮಾಡಬೇಕೆುಂದು 

ನಾವು ಬಯಸ್ತವುದಾದರೆ, ನಾವು ಆಯಾ ಹಂತ್ದ ಲ್ಕ್ಷಯ ಗಳನುು  

ನಿವಾಹಿಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಈ ಲ್ಕ್ಷಯ ಗಳುಂದರೆ, ‘ಆಯಾ ವಯೋಮಿತಿಯ ಗುುಂಪಿಗೆ 

ಎುಂದು ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ಲಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಗಳ್ಳ’ ಎುಂದು ಅಥಾ. ಅವುಗಳ ಬಗೆೆ  

ಒುಂದು ಸ್ಪ ಷು  ಹಾಗ್ಯ ಸೂಕು ವಾದ ಹೇಳಿಕೆಯಿಲಿ್ದೆ ಶಾಲೆಯ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  

ಯಾವುದೇ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ಉಪಯುಕು ವಾಗುವುದಿಲಿ್ .   

ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು  ಎದುರುನೋಡಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಆದದ ರಿುಂದ, ಗುರಿಗಳ ಸ್ಮಸ್ಥಯ  

ಮತ್ತು  ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಲ್ಕ್ಷಯ ಗಳ ಸ್ಮಸ್ಥಯ  ಎುಂಬುದಾಗಿ ನಾವು 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮೊದಲ್ ಎರಡು ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಗಳಿಗೆ ನಮಮ  ತ್ತತ್ತಕ ಲ್ಲಕ 

ಪರಿಹಾರೋಪ್ರಯಗಳನುು  ಹುಂದಿರುವಾಗ, ನಾವು ಅಯೆ್ಕ  ಮತ್ತು  ವಸ್ತು ವಿನ 

ವಯ ವಸೆ್ಯ ಗೆ(choice and organisation of content) ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ 



ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯುಂದಿಗೆ ಮುಖಾಮುಖಿಯಾಗುತ್ು ೋವ. ಇನೂು  ನಿಖರವಾದ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  

ಈ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯನುು  ಅಥಾಮಾಡಿಕಳು ಲು, ನಾವು ಒುಂದು ಸ್ಣಿ  ಶೇಖಾವತಿ 

ಹಳಿು ಯಲಿ್ಲ  ವಾಸ್ಸ್ತವ ಮಗುವಿನ ನಮಮ  ಉದಾಹರಣೆಯನುು  

ಮುುಂದುವರಿಸೋಣ. ಈ ಮಗುವಿನ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ ಮತ್ತು  ಕೌಶಲ್ ವಾಯ ಪಿು ಯ 

ಸ್ತಕಷ್ಟು  ಮಾಹಿತಿ ನಮಗಿದೆ, ಅದರ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಬಗೆೆ  ಸ್ತಕಷ್ಟು  

ಪರಿಚಿತ್ರಿದೆದ ೋವ ಎುಂದುಕಳು ೋಣ. ‘ವಿವೇಚನಾಧ್ಯರಿತ್ ವೈಯಕ್ಕು ಕ 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ಯು ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ ಪಡೆಯಬೇಕಾದ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ  ಒುಂದೆುಂದು 

ನಾವಿೋಗಾಗಲೇ ಭಾವಿಸ್ದೆದ ೋವ. ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯು ಮಗುವು ಯಾವ 

ಸ್ು ರದಲಿ್ಲದೆಯೋ ಅಲಿ್ಲುಂದ ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ಮನಸೆ್ ತಿ ಮತ್ತು  ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಮಟ್ು ಕೆಕ  

ಹಂತ್ಹಂತ್ವಾದ ಚಲ್ನೆ ಹುಂದುವ ವಿಚಾರವಾಗಿದೆ ಎುಂದೂ ಸ್ಹ ನಾವು 

ಒಪಿಪ ಕುಂಡಿದೆದ ೋವ. ಅಧ್ಯಯ ಪನದ ನಮಮ  ಈ ವಯ ವಹಾರವನುು  ಸ್ರಿದಾರಿಯಲಿ್ಲ  

ಇರಿಸ್ಲು ನಾವು ಈ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಕೆಲ್ವು ಸೂಕು ವಾದ ಹಂತ್ಗಳನುು  

ನಿದಿಾಷು ಪಡಿಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. 11 ವಷಾ ವಯಸಿ್ ನ ಮುಕಾು ಯದಲಿ್ಲ  ನಮಮ  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಾನಿಯು (i) ತ್ನು  ಉಡುಪಿನ ವಸ್ು ರ, ಬಣಿ , ವತ್ಾಮಾನದ ದೇಶಾಚಾರ 

ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಬಗೆೆ  ಆಯಕ  ಮಾಡುವಲಿ್ಲ , (ii) ತ್ನು  ವಿನೋದಕಾಕ ಗಿ 

ಓದುವುದಕೆಕ  ಪುಸ್ು ಕಗಳನುು  ಆಯಕ  ಮಾಡುವಲಿ್ಲ  ಸ್ತಕಷ್ಟು  

ಸ್ವ ತಂತ್ರ ವಾಗಿರಬೇಕೆುಂದು ನಾವು ನಿಧಾರಿಸ್ತತ್ು ೋವ ಎುಂದುಕಳು ೋಣ. ಆದಾಗ್ಯಯ , 

ಅವಳ್ಳ (iii) ತ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಾಗಾವನುು  ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ತವಲಿ್ಲ , (iv) ಯಾರನುು  

ಮದುವಯಾಗಬೇಕೆುಂಬ ಆಯಕ ಯಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  (v) ಮುುಂದಿನ ಐದು ವಷಾಗಳವರೆಗೆ 

ಭಾರತ್ವನುು  ಯಾರು ಆಳಬೇಕು ಎುಂಬ ನಿಣಾಯದಲಿ್ಲ  ಪ್ರಲೆಳ್ಳು ವಲಿ್ಲ  

ಸ್ತವ ಯತ್ು ವಾಗಿರಬೇಕೆುಂದು ನಾವಿನೂು  ನಿರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ತವುದಿಲಿ್ . ಅದು ಪ್ರರ ಯಶಃ, ಈ 

ಮಗುವಿಗೆ ನಾವು ಯಾವ ವಾಯ ಪಿು ಗಳಲಿ್ಲ  ಎಷು ರಮಟಿು ಗೆ ಮತ್ತು  ಯಾವ ಪರ ಕಾರದ 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯನುು  ನಿರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ತತ್ು ೋವ ಎುಂಬುದರ ಒುಂದು ಪಕೆ್ಕ ನೋಟ್ವನುು  

ನಿೋಡುತ್ು ದೆ. 



ಉದಭ ವಿಸ್ತವ ಸ್ಮಸ್ಥಯ  ಇದು: ಈ ಮಗುವು ತ್ನು  ಬಟ್ಟು ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  

ಪುಸ್ು ಕಗಳನುು  ತ್ನು  ಅರಿವಿಗೆ ಬರುವ ಮತ್ತು  ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ಬಲಿ್  ಪರ ಮಾಣಗಳಿುಂದ 

ವಿಶಾವ ಸ್ದಿುಂದ ಆಯಕ  ಮಾಡಲು ಹಾಗ್ಯ ಅಗತ್ಯ ಬದದ ರೆ ಇತ್ರರಿಗೆ ವಿವರಿಸ್ತವಂತ್ 

ಅನುಗೊಳಿಸ್ಲು ಏನನುು  ನಾವು ಅವಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕು? ಅುಂಥ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯನುು  

ಸ್ತಗಮಗೊಳಿಸ್ಬಹುದಾದ ಕಲ್ಲಕೆ ಯಾವುದು? ಬೇರೆ ಯಾರದಾದರೂ ಲಾಭಕಾಕ ಗಿ 

ಅವಳ ಆಯಕ ಗಳನುು  ನಿದೇಾಶಿಸ್ಲು ಬಳಸ್ಬಹುದಾದ ಅಧಿಕಾರಗಳ ಅಥವಾ 

ಪಯಾಾಲೋಚನೆಯಿಲಿ್ದ ಪರ ಭಾವಗಳ ಅುಂಕೆಯಲಿ್ಲ  ಅವಳನುು  

ಇರಿಸ್ಬಹುದಾದ, ‘ಅಸ್ಮಂಜಸ್ವಾಗಿ’ ಅವಳ ಮೇಲೆ ಪರ ಭಾವ ಬೋರಬಹುದಾದ 

ಯಾವುದಾದರೂ ಅನುಭವ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಗಳಿದದ ರೆ ಅವು ಯಾವುವು? ವಸ್ು ರದ – 

ದಿೋಘಾಬಾಳಿಕೆ, ವಿಭಿನು  ಹವಾಮಾನ ಪರಿಸೆ್ ತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ರಿಹುಂದುವಿಕೆ 

ಮುುಂತ್ತದ - ಗುಣಮಟ್ು ದ ಬಗೆೆ , ಸಂಸ್ಕ ೃತಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ ಬಣಿ ದ 

ನಮೂನೆಗಳ ಮತ್ತು  ಸೆ್ ಳಿೋಯ ಸೌುಂದಯಾ ಸಂವೇದನಾಶಿೋಲ್ತ್ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಆ 

ವಸ್ು ರವನುು  ಬೆಳಯುವ/ಉತ್ತಪ ದಿಸ್ತವ ಜನರ ಸೆ್ ತಿಗತಿಗಳನುು  ಕುರಿತ್ ಕಲ್ಲಕೆಯು 

ಆ ಮಗುವು ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯುಳು  ಆಯಕ ಮಾಡಲು ಸ್ಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದೆುಂದು 

ಒಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕನು ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಬಹುದು. ಅಲಿ್ದೆ, ಸ್ತವಿರಾರು ರೇಷ್ಮ  ಹುಳ್ಳಗಳನುು  

ಜಿೋವಂತ್ವಾಗಿ ಬೇಯಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಪ್ರರ ಣಿಗಳನುು  ಕಲಿು ವ ಮೂಲ್ಕ – ಹೇಗೆ 

ರೇಷ್ಮ  ಹಾಗ್ಯ ತ್ತಪಪ ಟ್ಗಳ್ಳ ಲ್ಭಯ ವಾಗುತ್ು ವ ಎುಂಬ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯು ಅವಳ್ಳ ತ್ನು  

ಆಯಕ ಗಳನುು  ಮಾಡಲು ಬೇಕಾದ ಭೂಮಿಕೆಗಳನುು  ನಿೋಡಬಹುದು. ಅದರ 

ಬದಲ್ಲಗೆ, ಉಡುಪಿನ ಮತ್ತು  ವಸ್ು ರದ ಆಯಕ ಯಲಿ್ಲ   ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಮಾನವಸ್ಹಜ 

ಪರ ವೃತಿು ಗಳ್ಳ ಅಥವಾ ಈಡೇರದ ಬಯಕೆಗಳಿಗೆ ಅಸ್ಮಂಜಸ್ವಾಗಿ ಸಂಬಂಧ 

ಕಲ್ಲಪ ಸ್ತವ ವಸ್ು ರದ ಜ್ಞಹಿೋರಾತ್ತಗಳನುು  ಅವಲಂಬಸ್ತವುದು ಅವಳ 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ಆರೋಗಯ ಕರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು  ಕುುಂಠಿತ್ಗೊಳಿಸ್ಬಹುದು.  

ಈ ಆಲೋಚನೆಯು ಏನನುು  ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕೆುಂಬ ಬಗೆೆ  ತ್ತತ್ತಕ ಲ್ಲಕ 

ಆಯಕ ಗಳನುು  ಸೂಚಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಒುಂದು ಮಗುವು ಕಲ್ಲಯುವ ಎಲಿ್ವನೂು  ಒುಂದೇ 

ಹೆರ್ಜು ಗೆ ಕಲ್ಲಯಲಾಗುವುದಿಲಿ್ವಾದದ ರಿುಂದ, ಅದು ಹೆಚು ಳಗೊಳ್ಳು ತ್ತು  ಬೆಳವಣಿಗೆ 



ಹುಂದುವುದರಿುಂದ ಮತ್ತು  ಸಂಬಂಧಗಳ ಸ್ಮೃದಧ  ಜ್ಞಲ್ಬಂಧವನುು  (rich 

network of connections) ಸ್ದಾ ಹುಂದಿರುವುದರಿುಂದ ಏನನುು  

ಕಲ್ಲಯಬೇಕಾಗಿದೆಯುಂಬುದರ ಸಂರಚನೆಯು ಅಷ್ು ೋ ಮುಖಯ ವಾಗಿದೆ. ಮಗುವಿನ 

ಆಸ್ಕ್ಕು ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಪೂವಾಭಾವಿೋ ಜ್ಞಾ ನ, ಸೆ್ ಳಿೋಯ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ, 

ತ್ತತಿು ವ ಕ ಸಂಬಂಧಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮನಶಾಾ ಸ್ು ರದಿುಂದ ದರಕುವ 

ಮಾನದಂಡಗಳ ಬಗೆೆ  ಕಾಳಜಿಯಿರುವ ಅನೇಕ ಪರಿಗಣನೆಗಳನುು  ಆಧರಿಸ್ 

ಏನನುು  ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕೆುಂಬ ಈ ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ಅದರ ಸಂರಚನೆಯನುು  

ಮಾಡಬೇಕಾದಿೋತ್ತ.  

ಈ ಮೇಲ್ಲನ ವಣಾನೆಯು ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ವಸ್ತು ವಿನ ಸಂರಚನೆಯ(choice 

and organisation of content) ಕುರಿತ್ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯ ತಿಳಿಯಾಗಿಸ್ದ ಒುಂದು 

ಆವೃತಿು ಯಾಗಿದೆ. ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಯೋಜಕರು ಇದರ ಪೂಣಾ ವಿಸ್ು ೃತ್ ರೂಪದಲಿ್ಲ ; 

ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ, ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ, ಸ್ತಮಾನಯ  ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ, ಸಂಶೋಧನಾತ್ಮ ಕ 

ಕರ ಮಶಾಸ್ು ರಗಳ್ಳ (investigative methodologies) ಮತ್ತು  ದೃಢೋಕರಣದ 

ಕಾಯಾವಿಧ್ಯನಗಳ ನಡುವಿನ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ಗಳನುು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ಪರ ಶ್ನು ಗಳನುು  

ನಿವಾಹಿಸ್, ಈ ಎಲಿ್ಕ್ಕಕ  ವಿವಿಧ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ನಿೋಡಬಹುದಾದ ಸಂಬದಧ  (relative) 

ಪ್ರರ ಮುಖಯ ತ್ಯನುು  ಕುರಿತಂತ್ ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಬೇಕು. ವಿಷಯವಾರು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ 

ಎದುರು ಏಕ್ಕೋಕೃತ್ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ, ಕೌಶಲಾಧ್ಯರಿತ್  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಎದುರು ಮಾಹಿತಿ 

ಆಧ್ಯರಿತ್ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ, ಅದರ ಎದುರು ಸ್ತಮರ್ಥ್ಯ ಾಧ್ಯರಿತ್ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ 

ಇತ್ತಯ ದಿಗಳನೂು  ಇಲಿ್ಲ  ನಿವಾಹಿಸ್ತ್ಕಕ ದುದ . ತ್ರಗತಿ ಪರಿಪ್ರಠ್ದ ಮೂಲ್ಕ 

ಬೆುಂಬತ್ತು ವ ಯಾವುದೇ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು  ಮತ್ತು  ಅದರ ಸಂರಚನೆಯನುು  
ಕುರಿತ್ ಪ್ರರ ಜ್ಞ ಆಯಕ ಗೆ ಬಳಸ್ಬಹುದಾದ ಮೂಲ್ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ 

ಹೇಳಬೇಕು. ಅುಂಥ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ ಸ್ಪ ಷು  ಹೇಳಿಕೆಯಿಲಿ್ದೆ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಹಾಗ್ಯ 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಮಧ್ಯಯ  ಸ್ಪ ಷು  ಸಂಬಂಧವನುು  ಯಾರೂ ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸ್ಲಾರರು; 

ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಬಗೆಗಿನ ಚಚೆಾಯು ಅಗಾರ ಹಯ ವಾಗುತ್ು ದೆ. 



ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಮಗುವಿನ ಇುಂದಿನ ದಿನದ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳನುು  

ಹುಂದಾಣಿಸ್ತವ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಅಥವಾ ಆರು ವಷಾದ ಒುಂದು ಮಗುವಿಗೆ 

ಹುಂದುವಂತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನುು  ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ತವ ವಿಚಾರದಲಿ್ಲ  ಸ್ತಕಷ್ಟು  

ಕೆಲ್ಸ್ಮಾಡಿರುತ್ು ೋವ. ಆದರೆ ಪಯಾಾಲೋಚನಾತ್ಮ ಕ (reflective) ಅಧ್ಯಯ ಪನಕೆಕ  

ಬೇಕಾದ ತ್ತತಿು ವ ಕವಾದ ಸ್ಲ್ಕರಣೆಯು ಆದಾಗ್ಯಯ  ಅಸಂಪೂಣಾವೇ ಆಗಿದೆ. 

ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ಸಂರಚನೆಯ ಬಗೆೆ  ನಾವು ನಮಮ  

ಮಾನದಂಡವನು ಮೆಮ  (ತ್ತತ್ತಕ ಲ್ಲಕವಾಗಿಯಷ್ು ೋ, ಏಕೆುಂದರೆ ಮುುಂದಿನ ಮೂರು 

ಹಂತ್ಗಳ್ಳ ಎಡೆಬಡದೆ ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  ಮರುಹುಂದಾಣಿಕೆಯನುು  

ಬೇಡುವುವಾದದ ರಿುಂದ) ನಿಗದಿಸಿದಲಿ್ಲ , ಅನಂತ್ರ ಉದಭ ವಿಸ್ತವ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯು 

ಅಧ್ಯಯ ಪನದ ವಿಧ್ಯನಗಳ ಸಮಸ್ಯಯ . ಅುಂದರೆ, ನಾವು ಹೇಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕು? 

ಎುಂಬುದು. ಇದು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ವಸ್ು ರಗಳ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಉತ್ಪ ತಿು ಯಂತ್ಹ 
ಆಯದ  ವಿಷಯವನುು  ಮಗುವು ಕಲ್ಲಯುವಂತ್ ಮಾಡುವಲಿ್ಲನ ದಕ್ಷತ್ಯ ವಿಷಯ 

ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ . ಈ ವಿಷಯಗಳನುು  ಅವಳ್ಳ ಕಲ್ಲಯುವಂತ್ ಮಾಡುವುದರ ಉದೆದ ೋಶ; 

ಮಗುವು ತ್ನು  ಆಯಕ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ತವ ಯತ್ು ವಾಗಲು ಸ್ಹಾಯವಾಗಬೇಕು 

ಎುಂಬುದನುು  ನಾವು ಮನಸಿ್ ನಲಿ್ಲಡಬೇಕು. ಆದದ ರಿುಂದ ಅವಳಿಗೆ ವಿಷಯಗಳನುು  

ತಿಳಿದುಕಳು ಲು, ನೆನಪಿಡಲು ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನವನುು  ಸೃಜಿಸ್ಲು 

ಸ್ಹಾಯಮಾಡಬಲಿ್  ವಿಧ್ಯನಗಳ ಜತ್ಜತ್ಗೆ, ಅವಳ ವಿಧ್ಯನಗಳ ಆಯಕ ಯ 

ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯುಂಬ ದಿೋರ್ಘಾವಧಿಯ ಗುರಿಯನುು  ವಧಿಾಸ್ತವ 

ದೃಷ್ಟು ಕೋನವನಿು ಟ್ಟು ಕಳ್ಳು ವಂತ್ ಶಿಕ್ಷಕನು ಎಚು ರಿಕೆಯುಳು ವನೂ ಆಗಿರಬೇಕು. 

ವಸ್ು ರಗಳ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳ ಕುರಿತ್ ಜ್ಞಗರೂಕ ಮತ್ತು  ಒತ್ತು ಯಪೂವಾಕವಾದ 

ಪುನರಾವತ್ಾನವು ನೆನಪಿಟ್ಟು ಕಳ್ಳು ವ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಮನತ್ಟ್ಟು ವ 

ಪರಿಣಾಮಗಳನುು  ಕಡುತ್ು ದೆ. ಇಲಿ್ಲ  ನಾವು ಒುಂದು ಆಲೋಚನೆಯನೂು  

ಮಾಡಬೇಕು: ಮಗುವು ಗಂಟ್ಟಗಟ್ು ಲೆ ಬಾಯಿ ಮುಚಿು ಕುಂಡಿರುವಂತ್ 

ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು  ಈ ವಿಷಯಗಳನುು  ಕಂಠ್ಪ್ರಠ್ಮಾಡೆುಂದು ಹೇಳ್ಳವುದು 

ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ ನಿರಿೋಕೆ್ಕತ್ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು  ಬಾಧಿಸ್ಬಹುದಲಿ್ವ? ಮಗುವು ತ್ನು  

ಆಲೋಚನೆಗಳನುು , ಭಾವನೆಗಳನುು  ಮತ್ತು  ಭಿನಾು ಭಿಪ್ರರ ಯಗಳನುು  ಆರನೇ 



ವಯಸಿ್ ನಲಿ್ಲ  ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ ಹೇಳ್ಳವಂತ್ ಪರ ೋತಿ್ತ ಹಿಸ್ತವುದು ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯ 

ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ ಭೂಮಿಕೆಯನುು  ತ್ಯಾರಿಸ್ಬಹುದಲಿ್ವ? ನಮಮ  ಗುರಿಗಳ್ಳ, 

ಉದೆದ ೋಶಯ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವು ಕೆಲ್ವು ನಿದಿಾಷು  ವಿಧ್ಯನಗಳ ಕಡೆಗೆ 

ಬೊಟ್ಟು ಮಾಡುತ್ು ವಯ? ಬೇರೆ ವಿಧ್ಯನಗಳನುು  ಅವು ವಿರೋಧಿಸ್ತತ್ು ವಯ? ಎ 

ವಿಧ್ಯನವು ಬ ವಿಧ್ಯನಕ್ಕಕ ುಂತ್ ಸ್ಪ ೃಹಣಿೋಯವಾಗಿದೆ ಎುಂದು ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಲು ನಾವು 

ಯಾವ ಮಾನದಂಡವನುು  ಬಳಸ್ತತ್ು ೋವ? ಮಗುವಿನ ಈ ದಿನದ ಒಲ್ವುಗಳ್ಳ, 

ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ನಿರಿೋಕೆ್ಕತ್ ಯೋಗಯ ತ್ಗಳ್ಳ, ಪರ ವೃತಿು ಗಳ ಮಧ್ಯಯ  

ಸೇತ್ತವೊುಂದನುು  ನಿಮಾಾಣಮಾಡಬೇಕಾದರೆ, ಅವಶಯ ವಾಗಿ ಸ್ವ ೋಕಾರಾಹಾ ಮತ್ತು  

ಅಸ್ವ ೋಕಾರಾಹಾ ಹಾಗ್ಯ ಸ್ವ ೋಕಾರಾಹಾವಾದವುಗಳಲಿ್ಲನ ಉತ್ು ಮವಾದ ಹಾಗ್ಯ 

ಉತ್ು ಮವಲಿ್ದ, ಒಪಪ ಬಹುದಾದ ಹಾಗ್ಯ ಒಪಪ ಲಾರದ ಅಧ್ಯಯ ಪನ ವಿಧ್ಯನಗಳ 

ಮಧ್ಯಯ  ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ ತೋರಿಸ್ಬಲಿ್  ಮಾನದಂಡವೊುಂದರ ಕುರಿತ್ ಸ್ತಸ್ಪ ಷು ತ್ಯು 

ಅವಶಯ . ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ವಸ್ತು ವಿನ ಸಂರಚನೆಯ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ ಹಾಗೆಯೇ ಇಲಿ್ಲಯೂ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಯೋಜಕರು ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಗಳಲಿ್ಲ  ಉಪಯೋಗಿಸ್ಬೇಕಾದ ವಾಸ್ು ವಿಕ 

ವಿಧ್ಯನಗಳ ವಿವರಗಳಿಗೆ ಹೋಗದಿರಲು ಅಪೇಕೆ್ಕ ಸ್ಬಹುದು;  ಅವರು 

ನಿಣಾಯಿಸ್ಲು ಬೇಕಾದ ಆಧ್ಯರವನುು  ಕುರಿತ್ತ ಸ್ಪ ಷು ಪಡಿಸ್ದರಷ್ು ೋ ಸ್ತಕು. 

ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಅಧ್ಯಯ ಪನ ಮಾಡಿದ ಅನುಭವವು ಅವರ ಕಲ್ಲಕೆಯನುು  

ವಧಿಾಸ್ಲು ಸ್ಲ್ಕರಣೆಗಳ ವೈವಿಧಯ ವನೆು ೋ ಹೆಚ್ಚು  ಲಾಭದಾಯಕವಾಗಿ 

ಬಳಸ್ಬಹುದೆುಂದು ತಿಳಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕವು ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಜನಜನಿತ್ವಾದದುದ  

ಮತ್ತು  ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಮುಖಯ ವಾದ ಬೊೋಧನೆಯ ಸ್ತಧನವುಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ದೆ. 

ಸ್ತಧ್ಯರಣವಾಗಿ ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕಾದದದ ರ ಸಂರಚನೆಯಿುಂದ ಅದು 

ರಚಿತ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆಯಾದದ ರಿುಂದ, ಮಗು ಹಾಗ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕ ಇಬಬ ರಿಗ್ಯ ಅದು 

ಸ್ಹಾಯಮಾಡುತ್ು ದೆ. ಮಗು ಕೇುಂದಿರ ತ್, ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಆಧ್ಯರಿತ್, ಸ್ವಾಾಧಿಕಾರದ, 

ವಾಡಿಕೆಯ ಕಂಠ್ಪ್ರಠ್, ಇತ್ತಯ ದಿ - ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನಗಳನುು  ಕುರಿತ್ 

ಚಚೆಾಯಂತ್; ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ 

ವಿಷಯದಲಿ್ಲಯೂ ಯಾವುದು ಉತ್ು ಮ ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳನುು  ಮತ್ತು  ಉತ್ು ಮ 

ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳನುು  ನಿಯುಕ್ಕು ಗೊಳಿಸ್ತತ್ು ದೆ ಎುಂಬ ಚಚೆಾಯಿದೆ. 



ಈ ನಮಮ  ಪರ ಸ್ತು ತ್ ಸಂವಾದದಲಿ್ಲ  ನಾವು ಅದನುು  ಉತು ಮವಾಗಿ ಕ್ಲಿಸ್ತವ 

ಕ್ಲಿಯುವ ಸಾಮಗಿರ ಯ ಸಮಸ್ಯಯ  (problem of good teaching learning 

material) ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳನೂು  ಒಳಗೊುಂಡಂತ್ – ಈ 

ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಯು ನಾವು ಆಯಕ ಮಾಡಿರುವ ವಸ್ತು  ಹಾಗ್ಯ 

ಬಳಸ್ಲು ನಾವು ಆಯುದ ಕುಂಡಿರುವ ಬೊೋಧನಾ ವಿಧ್ಯನಗಳಿಗೆ 

ಹುಂದುವಂತಿರಬೇಕು. ಕೆಲ್ವೊಮೆಮ  ವಸ್ತು ವಿನ ಲ್ಭಯ ತ್ಯೂ ಸ್ಹ ನಮಮ  

ಬೊೋಧನಾ ವಿಧ್ಯನದ ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ಒುಂದು ನಿದಿಾಷು  ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಸ್ಲು 

ನಾವು ಏನನುು  ಕೈಗೆತಿು ಕಳು ಬಹುದು ಎುಂಬುದರ ಮೇಲೆ ಪರ ಭಾವ ಬೋರಬಲಿು ದು. 

ಆದರೆ ಈ ವಯ ತಿರಿಕು (reverse) ಪರ ಭಾವವು ಸ್ೋಮಿತ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ ಮತ್ತು  ಈ 

ಆಯಕ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ವ ೋಕರಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಅತಿ ಸ್ತಮಾನಯ ವಾದ ನಿೋತಿಗಳಿುಂದ ಸ್ದಾ 

ನಿದೇಾಶಿತ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ. ಉತ್ತ ಮವಾದ ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗೆ 

ಮಾಗಾದಶಿಾ ಸೂತ್ರ ಗಳ್ಳ ಅಥವಾ ಮಾನದಂಡಗಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ತ್ರಗತಿ 

ಕಠ್ಡಿಯಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸ್ಮಾಡಲು ಬೇಕಾದ ತ್ತತಿು ವ ಕ ಸ್ಲ್ಕರಣೆಯ ಒುಂದು 

ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಭಾಗವಾಗಿರಬೇಕು. 

ನಾವು ಎದುರಿಸ್ಬೇಕಾದ ಮುಖಯ  ಪರ ಶ್ನು ಗಳ ಇನು ುಂದು ಗುುಂಪು 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ದುದ . ಒಮೆಮ  ನಾವು ನಮಮ  ಗುರಿಗಳ್ಳ, ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ, 

ವಸ್ತು , ವಿಧ್ಯನಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಸ್ತಮಗಿರ ಯನುು  ಸ್ತಸೆ್ ತಿಯಲಿ್ಲ  ಅಣಿಗೊಳಿಸ್ದ 

ನಂತ್ರ, ನಿಶಿು ತ್ವಾಗಿ ಬೊೋಧಿಸ್ಲು ಆರಂಭಿಸ್ಬಹುದು. ಆದರೆ ಒಬಬ ಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯು, 

ಇುಂದಲಿ್  ನಾಳ, ತ್ನು  ಅಧ್ಯಯ ಪನದಲಿ್ಲ  ಯಶಸ್ವ ಯಾಗಿದೆದ ೋನೆಯೇ ಎುಂಬ 

ಪರ ಶ್ನು ಯನುು  ಎದುರಿಸ್ತತ್ತು ಳ. ನಾವು ಕಲ್ಲಸ್ಲು ಪರ ಯತಿು ಸ್ತತಿು ರುವುದನುು  ನಮಮ  

ಮಕಕ ಳ್ಳ ಕಲ್ಲಯುತಿು ದಾದ ರೆ ಎುಂದು ನಮಗೆ ಹೇಗೆ ಗೊತ್ತು ಗುತ್ು ದೆ? ನಾವು 

ಕಲ್ಲಸ್ತತಿು ರುವುದು, ಯಶಸ್ವ ಯಾಗಿಯೇ ಕಲ್ಲಯಲ್ಪ ಟಿು ದದ ರೂ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ವಯ ಕು  

ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣದ ದಿೋರ್ಘಾವಧಿಯ ಗುರಿಗಳ್ಳ ಸ್ತಧಿಸ್ಲ್ಪ ಡುತ್ು ವುಂದು 

ಎುಂದು ನಾವು ತಿಳಿಯುವುದು ಹೇಗೆ? ಆದದ ರಿುಂದ, ನಮಗೆ ಪರ ತಿಯುಂದು ಮಗುವಿನ 

ಕಲ್ಲಕೆ ಹಾಗ್ಯ ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ, ವಿಧ್ಯನಗಳ್ಳ, ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ಎಲಿ್ವನೂು  



ಒಳಗೊುಂಡಂತ್, ಇಡಿೋ ಯೋಜನೆಯ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವ ವನುು  ಲೆಕಕ ಕೆಕ  

ತ್ಗೆದುಕಳ್ಳು ವಂಥ ಒುಂದು ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಕಾಯಾಯೋಜನೆಯು 

ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಈ ಹಿುಂದಿನ ಪದಪುುಂಜಗಳನುು  ಮುುಂದುವರಿಸ್ತವುದಾದರೆ, 

ಇದನುು  ಮೌಲಯ ಮಾಪನದ ಸಮಸ್ಯಯ  ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಪರಿಣಾಮಗಳ್ಳ ನಾವು ಇನೂು  ಉತ್ು ಮ ಬೊೋಧನೆಯ 
ಮಾಗಾಗಳನುು  ಅನೆವ ೋಷ್ಟಸ್ಬೇಕೇ ಎುಂಬುದನುು  ತಿಳಿಸ್ಬಲಿ್ವು ಮತ್ತು  ಸ್ದಯ ದ 

ಪರಿಣಾಮವು ಹೆಚಾು ಗಿ ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ವಿಧ್ಯನಗಳ ಮೇಲೆ ಆಗುವುದಾದರೂ, 

ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಉದೆದ ೋಶಗಳವರೆಗ್ಯ ವಿಷಯಗಳ 

ಕಾಯಾಯೋಜನೆಯನುು  ಸೂಕು ವಾಗಿ ಪರ ಭಾವಿಸ್ಬಲಿ್ವು. ಒುಂದು ಉತ್ು ಮ 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಕಾಯಾಯೋಜನೆಯು ಪಯಾಾಲೋಚನೆಗೆ ಸ್ತಧನಗಳನುು  

ಒದಗಿಸ್ತ್ಕಕ ದುದ . ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಥೂ ಲವಾದ ಧ್ಯ ೀಯಗಳು ಮತ್ತತ  ಮಗುವಿನ 

ಸಾಮಜಿಕ-ಆರ್ಥಹಕ ವಾಸತ ವಾಾಂಶಗಳ ನಡುವೆ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ನೈಜ ಕ್ರರ ಯಾಶಿೀಲ 

ಒಪಪ ಾಂದವನ್ನೊ ಳಗಾಂಡ ರಿಕತ  ಸಾೂ ನವೆನಿಸುವ ನಿಟಿ್ಟ ನಲಿ್ಲ  ಇದು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮಕೆ್ಕ  
ಸಹಾಯಮಡಬಲಿದು. ಮೌಲಯ ಮಪನದ ತ್ತ್ವ ಗಳನ್ನೊ  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲ  

ಸಪ ಷಿ್ ವಾಗಿ ವಯ ಕತ ಪಡಿಸತ್ಕೆದುು  ಎಾಂದು ಇದನ್ನೊ  ಅರ್ಥಹಸಿದರೆ ಸಾಕ್ಕನಿಸುತ್ತ ದೆ.  

ಹಿೋಗೆ, ಮಗುವು ಶಾಲೆಗೆ ಯಾವ ಹಂತ್ದಿುಂದ ಪರ ವೇಶಿಸ್ತತ್ತು ಳೋ ಅಲಿ್ಲುಂದ 

ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ಬೌದಿಧ ಕ ಹಾಗ್ಯ ಶಾರಿೋರಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯಡೆಗೆ ಪರ ಗತಿ ಹುಂದಲು 

ಅವಳಿಗೆ ಸ್ಹಾಯ ಮಾಡುವುದಕೆಕ , ನಿಣಾವನುು  ಕೈಗೊಳ್ಳು ವ ಹಂತ್ದಲಿೆ ೋ, ಅನೇಕ 

ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಗಳನುು  ಎದುರಿಸ್ಬೇಕೆುಂದು ನಾವು ಹೇಳಬಹುದು. ಈ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಗಳಿಗೆ 

ಪರ ತಿಕ್ಕರ ಯಯಾಗಿ, ಒುಂದಷ್ಟು  ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕ ನೆಲೆಗಳ್ಳ 

ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗೊಳಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ವ. ಹೆಚಾು ಗಿ ಅವು ವಯ ಕು ಪಡಿಸ್ದಂತ್ಯೇ 

ಉಳಿಯುತ್ು ವಾದದ ರಿುಂದ ಚರ್ಚಹಸಲಪ ಡುವುದಿಲಿ . ಆದರೆ ಏಕಪರ ಕಾರದ ಆ 

ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗಳ್ಳ ಈ ನಿಣಾಯಗಳನುು  ಮಾಡುವ ಜನಗಳ ಮನಸಿ್ ನ 

ಹಿುಂಬದಿಯಲಿ್ಲರುತ್ು ವ (ಅಾಂದರೆ ಅದರ ಬಗೆ್ಗ  ಅವರಿಗ್ಗ ಅರಿವಿದ್ದು ಗ್ಯಯ , ಆ 

ಕುರಿತಂತೆ ಅವರು ಹೆಚ್ಚು  ರ್ಚಾಂತಿತ್ರಾಗಿರುವುದಿಲಿ .) ಅಥವಾ ಪಯಾಾಯವಾಗಿ, 



ಅವರ ನಿಣಾಯ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯು (decision making) ಯಾವುದೇ ವಿವೇಚನಾತ್ಮ ಕ 

ಆಧ್ಯರವನುು  ಹುಂದಿರುವುದಿಲಿ್ . 

ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ  ಈವರೆಗೆ ಏನು ಚಚೆಾ ಮಾಡಲ್ಪ ಟಿು ದೆಯೋ ಅದನುು  ಈ 

ಕೆಳಗಿನಂತ್ ಒುಂದು ರೇಖಾಚಿತ್ರ ದ ರೂಪದಲಿ್ಲ  ಮಂಡಿಸ್ಬಹುದು:  

 

 

 

 

ಇಲಿ್ಲ  ಪರ ದಶಿಾಸ್ದ ಆರು ಚೌಕಗಳಲಿ್ಲ  ಆಯಕ ಗಳ ಆರು ಸೊ ಲ್ವಾದ 

ವಾಯ ಪಿು ಗಳಾಗಿದುದ , ಅವುಗಳ ಹೆಸ್ರುಗಳ್ಳ ಸೂಚಿತ್ವಾಗಿವ, ಆದರೆ ಅವುಗಳಲಿ್ಲನ 

ಆುಂತ್ರಿಕ ಆುಂಶಗಳನುು  ತಿಳಿಸ್ಲಾಗಿಲಿ್ . ಚೌಕಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ದಶಿಾಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  (*) ಅುಂಶ 

ಸೂಚಕಗಳ್ಳ ಅಲಿ್ಲ  ಏನನು ೋ ಬರೆಯಬೇಕು ಎುಂಬ ಅಥಾಕಡುತ್ು ವ. ನಾವು 

‘ವಿವೇಚನಾಧ್ಯರಿತ್ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್’ಯ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯನುು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ತಧ್ಯರಣವಾದ 

ಗುರಿಯುಂದು ಸ್ವ ೋಕರಿಸ್ದೆದ ೋವ. ಅದನುು  ಅುಂಶ ಸೂಚಕಗಳಲಿ್ಲ  

ಯಾವುದಾದರುಂದರ ಪಕಕ ದಲಿ್ಲ  ಬರೆಯಬಹುದು. ಅದೇ ರಿೋತಿ ಬೇರೆ ಬೇರೆ 

ಆಯಾ ಹಂತಕೆ್ಕ  ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಾದ 
ಉದ್ದ ೇಶಗಳು  

ಪಠ್ಯ  ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯೆ್ಕ  ಮತ್ತು  ಕ್ರ ಮಬದಧ  
ರಚನೆಯ ತತವ ಗಳು 

   ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ ತಿರುಳು 

ಉತು ಮ ವಿಧಾನಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 
ಉತು ಮ ಸಾಮಗ್ರರ ಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 
 



ಚೌಕಗಳಲಿ್ಲ  ನಾವು ಏನು ಬರೆಯುತ್ು ೋವಯೋ ಅವುಗಳ ಮಧ್ಯಯ  ಪರಸ್ಪ ರ ಸಂಬಂಧ 

ಹಾಗ್ಯ ಸ್ತಮಂಜಸ್ಯ ವಿರುವುದನುು  ಮನಸಿ್ ನಲಿ್ಲಟ್ಟು ಕುಂಡು ನಾವು ಎಲಿಾ  

ಚೌಕಗಳನುು  ಸ್ರಿಯಾಗಿ ತ್ತುಂಬಸ್ದಾಗ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮಾದರಿಯುಂದನುು  

ಪಡೆಯುತ್ು ೋವ. ಅಥಾಮಾಡಿಕುಂಡಂತ್ ಇಲಿ್ಲ  ಒುಂದು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವುಂಬುದು 

ಬಹಳಷ್ಟು  ಜನರು ವಾದಿಸ್ತವಂತ್, ಒುಂದು ದಾಖಲಾತಿಯಾಗಲ್ಲೋ ಅನುಭವಗಳ 

ಒುಂದು ಸ್ರಣಿಯಾಗಲ್ಲೋ ಅಲಿ್ . ಅದು ಮಗುವಿಗೆ ಕಲ್ಲಕೆಯನುು  ಸ್ತಗಮಗೊಳಿಸ್ತವ 

ಒುಂದು ಯೋಜನೆ. ಈ ಯೋಜನೆಯು ಮಗುವು ಎಲಿ್ಲದೆಯೋ ಅಲಿ್ಲುಂದ 

ಆರಂಭಗೊಳ್ಳು ತ್ು ದೆ, ಆವಶಯ ಕವುಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಎಲಿಾ  

ಅುಂಶಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ವಾಯ ಪಿು ಗಳನುು  ನಮೂದಿಸ್ತತ್ು ದೆ, ಇುಂಥ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಏಕೆ 

ಆವಶಯ ಕವುಂದು ಪರಿಗಣಿತ್ವಾಗಿದೆ ಮತ್ತು  ಯಾವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಗಳನುು  ಅದು 

ಅನುಸ್ರಿಸ್ತತ್ು ದೆ ಎುಂಬುದಕೆಕ  ಕಾರಣಗಳನುು  ನಿೋಡುತ್ು ದೆ. ಈ ಯೋಜನೆಯು 

ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಉದೆದ ೋಶಗಳನುು , ಕಲ್ಲಸ್ಲ್ಪ ಡುವ ವಸ್ತು  

ಯಾವುದು ಮತ್ತು  ಅದನುು  ಹೇಗೆ ಸಂರಚಿಸ್ಬೇಕು ಎುಂಬುದನುು  ನಿರೂಪಿಸ್ತತ್ು ದೆ 

ಕ್ಕಡಾ. ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನದ, ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಮತ್ತು  ಒಳು ಯ ಕಲ್ಲಸ್ತವ 

ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ ಮಾನದಂಡಗಳ ಸ್ತಧ್ಯರಣವಾದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  ಅದು 

ಶಿಫಾರಸ್ತ ಮಾಡುತ್ು ದೆ. ಅುಂಥ ಒುಂದು ಯೋಜನೆಯು ಬಹುಪ್ರಲು 

ಯಾವಾಗಲೂ ಒುಂದು ಅಥವ ಹಲ್ವು ದಾಖಲಾತಿಗಳಲಿ್ಲ  ರಚಿತ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ 

ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾಗಾದಶಾನದಲಿ್ಲ  ಮಕಕ ಳಿಗೊೋಸ್ಕ ರ ಕರ ಮಬದಧ ವಾದ 

ಅನುಭವಜ್ಞಾ ನದ ಮೂಲ್ಕ ಕಾಯಾಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲ್ಪ ಡುತ್ು ದೆ ಎುಂಬುದು ನಿಜ; 

ಆದರೆ ನಾವು ನಮಮ  ಮನಸಿ್ ನುು  ಯೋಜನೆಯ ಮೇಲೆ 

ಕೇುಂದಿರ ೋಕರಿಸ್ಬಹುದಾದರೆ, ದಾಖಲಾತಿಯನುು  ಒುಂದು ಅನಿಶಿು ತ್ ವಾಸ್ು ವವುಂದು 

ಮತ್ತು  ಅನುಭವಗಳ ಸ್ರಣಿಯನುು  ಯೋಜನೆಯ 

ಕಾಯಾಗತ್ಗೊಳಿಸ್ತವಿಕೆಯುಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ಬಹುದಾದರೆ, ಅದು ಆಲೋಚನೆಗೆ 

ಸ್ಹಾಯ ಮಾಡುತ್ು ದೆ. 



[ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ವಿವಿಧ ಜನರಿುಂದ ವಿಭಿನು  ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  

ಅರ್ಥಾಸ್ಕಳು ಲ್ಪ ಟಿು ದೆ ಎುಂಬುದು ನಿಜ; ಆದರೆ ಗಂಭಿೋರವಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಸಂವಾದಗಳಲಿ್ಲ  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವುಂಬ ಪದವು ಮೇಲೆ ಬರೆಯಲ್ಪ ಟ್ು  ವಿಷಯಕೆಕ  
ಸ್ಮಮ ತಿಸೂಚಕವುಂಬಂತ್ ಬಳಸ್ಲಾಗಿದುದ , ಅದಕೆಕ  ಗಮನಿೋಯವನಿಸ್ತವಷ್ಟು  

ಪುರಾವಯಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ:  

ಕ್ಕರ ಸು ೋಫರ್ ವಿುಂಚ್ ಅವರು ಹೇಳ್ಳತ್ತು ರೆ, “ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ ಜತ್ ಈ 

ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಸಂಬಂಧವನುು  ಒಪಿಪ ಕುಂಡರೆ, ಪ್ರರ ಯಶಃ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವುಂಬುದು; 

ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕಾದ ವಸ್ತು  ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನ, ಉದೆದ ೋಶಪೂವಾಕವಾಗಿ 

ಪೋಷ್ಟಸ್ಲ್ಪ ಡಬೇಕಾದ ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ನಿಲುವುಗಳ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ,  ಒುಂದು 

ನಿದಿಾಷು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಯನುು  –ಅುಂಥ ಗುರಿಗಳ ಒುಂದು ಜೋಡಣೆಯನುು  

ಕಾಯಾಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲೋಸ್ಕ ರ ವಿನಾಯ ಸ್ಗೊಳಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಸ್ತಯೋಜಿತ್ವಾದ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಒುಂದು ಸ್ರಣಿಯುಂದು ಆಲೋಚಿಸ್ತವುದು ಸೂಕು ವನಿಸ್ತತ್ು ದೆ. 
(Key concepts in philosophy of education, Routledge.) (Petrs and Hirst, Phenix, Schwab, 
Stenhouse). 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವನುು  ಇನು ಷ್ಟು  ವಿಸ್ತು ರವಾಗಿ ವಿವರಿಸ್ತವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಬರವಣಿಗೆಗಳೂ ಇವ. (ಮುದಲ್ಲಯಾರ್ ಸ್ಮಿತಿಯ ವರದಿ 1953, ...) 

ನಾವು ಏನು ನೆನಪಿಟ್ಟು ಕಳು ಬೇಕೆುಂದರೆ: ಈ ಎಲಿಾ  ಪದಗಳ್ಳ 

ಐತಿಹಾಸ್ಕವಾಗಿ ವಿಕಾಸ್ಹುಂದುತ್ು ವ ಮತ್ತು  ಸಂವಾದದಲಿ್ಲ  ನಿದಿಾಷು  

ಉದೆದ ೋಶಗಳಿಗೆ ಉಪಯುಕು ವನಿಸ್ತತ್ು ವ. ಅವು, ಕಾಯಾರೂಪಕೆಕ  ಇಳಿಸ್ಲು ಮತ್ತು  

ಹಂತ್ ಹಂತ್ವಾಗಿ ಅದನುು  ಪರಿಷಕ ರಿಸ್ಲು ಬೇಕಾದ ಉತ್ು ಮವಾದ ತ್ತತಿು ವ ಕ 

ಸ್ತಧನಗಳನುು  ರೂಪಿಸ್ತವ, ನಮಮ  ಪರ ಯತ್ು ದ ಭಾಗಗಳಾಗಿವ. ಆದದ ರಿುಂದ, 

ಸ್ಹಾಯಕೆಕ  ಬಾರದ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ವಾಯ ಖ್ಯಯ ಗಳ್ಳ ಸಂವಾದಕೆಕ  ಬೆಳಕು 

ಚೆಲಿು ವ ಬದಲು ಅದನುು  ಮಂಕುಗೊಳಿಸ್ತವ ಸ್ತಧಯ ತ್ಯಿದೆ. ಯಾವುದೇ 



ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯ ಜತ್ ನಮಗೆ ವಸ್ತು ತಃ ಕಲ್ಹ ಸ್ಲಿ್ದೆುಂದು ನನಗನಿಸ್ತತ್ು ದೆ. 

ಒುಂದೆಡೆ, ನಮಮ  ಉದೆದ ೋಶದುಂದಿಗೆ ಅದು ಸೂಕು ವಾಗಿದುದ , ತ್ತಳಯಾಗುವುದನುು , 

ಇನು ುಂದೆಡೆ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತ್ ಸ್ತಮಾನಯ  ಸಂವಾದದಲಿ್ಲ  

ಸ್ವ ೋಕಾರಾಹಾವಾಗಿರುವುದನುು  ನಾವು ಲ್ಕೆ್ಕ ಸ್ತತಿು ರಬೇಕು.] 

ಇುಂರ್ಥ್ ವಿವರಗಳಿಗೆ ಪರ ವೇಶಿಸ್ದೆ ಬಹು ದಡು  ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ಉತ್ು ಮ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಧ್ಯಯ ಪನ ಮಾಡುತ್ತು ರೆ ಮತ್ತು  ಅನೇಕ ಅತ್ತಯ ತ್ು ಮ ಶಾಲೆಗಳ್ಳ 

ಆರಂಭಗೊಳ್ಳು ತಿು ದುದ ; ವಿಷಯವನುು  ಹಿೋಗೆ ಮಂಡಿಸ್ತತ್ತು , ಅುಂದರೆ 

ಆವಶಯ ಕವಾದ ಪರ ಶ್ನು ಗಳ ಪಟಿು ಯನುು  ತ್ಯಾರು ಮಾಡುತ್ತು , ನಂತ್ರದಲಿ್ಲ  

ಅವುಗಳನುು  ಒುಂದು ನಮೂನೆಯಲಿ್ಲ  ಮಂಡಿಸ್ತತಿು ರುವುದು, ಹಲ್ವರಿಗೆ ತ್ತುಂಬಾ 

ಅವಾಸ್ು ವಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  ಸ್ಥಟ್ಟವ ಅುಂಗಿಯಂತ್(straight jacket) ತೋರಬಹುದು. 

ಒಮೆಮ  ನಾನು ಎಲಿಾ  ರಚನೆಗಳನುು  ಮತ್ತು  ನಮೂನೆಗಳನುು  ಪರ ಸ್ತು ವಿಸ್ದ 

ನಂತ್ರ ಈ ಪರ ಶ್ನು ಯನುು  ಕೈಗೆತಿು ಕಳ್ಳು ತ್ು ೋನೆ. 

ಕಾಯಿಗತಗೊಳಿಸ್ತವ ನಿಟಿ್ಟ ನ ವಿಸು ೃತ ವಿವರಣೆ 
ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಅಥವಾ ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ’ ಎುಂದು ಯಾರಾದರೂ 

ಹೇಳಬಹುದಾದ ಅುಂಶವು; ಇಲಿ್ಲ  ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ದಂತ್, ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯಲಿ್ಲ  ಏನು 

ಮಾಡಬೇಕೆುಂಬ ವಿವರಗಳಿಗಿುಂತ್ ಹೆಚಾು ಗಿ ನಿಣಾಯಗಳನುು  ಮಾಡಲು ಬೇಕಾದ 

ತ್ತತಿು ವ ಕ ರಚನೆಯಾಗಿರುತ್ು ದೆ. ಮೇಲೆ ಸೂಚಿಸ್ದ ರಚನೆಯು ಹೆಚಿು ನ ಜ್ಞಗಗಳಲಿ್ಲ  

ಕಾಯಾಸ್ತಧುವಾದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಮಾನದಂಡಗಳನುು  ಬಯಸ್ತತ್ು ದೆಯೇ 
ಹರತ್ತ, ವಿಸ್ು ೃತ್ವಾದ ವಣಾನೆಗಳನಾು ಗಲ್ಲೋ ಅಥವಾ ಪಟಿು ಗಳನಾು ಗಲ್ಲೋ ಅಲಿ್ . 

ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವನುು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಾಗಳಿಗಾಗಿ ಆಯಕ  ಮಾಡಲು ಮತ್ತು  

ಸಂರಚಿಸ್ಲು ಇರಬೇಕಾದ ‘ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು ’ ಅದು ಬೇಡುತ್ು ದೆ; ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕಾದ 

“ಆಯಕ  ಮಾಡಿದ ಮತ್ತು  ಸಂರಚಿಸ್ದ ವಸ್ತು ’ವನುು  ಅದು ಬಯಸ್ತವುದಿಲಿ್ . ಆದರೆ 

ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲನ ಕಾಯಾ ನಿವಾಹಣೆಗೆ, ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ ಆಯಕ ಮಾಡಿದ 



ಮತ್ತು  ಸಂರಚಿಸ್ದ ವಸ್ತು ವು ಅತ್ಯ ವಶಯ ; ಮಕಕ ಳುಂದಿಗೆ ವಯ ವಹರಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  

ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯನುು  ಸಂರಚಿಸ್ತವ ವಿಸ್ು ೃತ್ ರಿೋತಿನಿೋತಿಗಳ ಜ್ಞಾ ನವು ಅಗತ್ಯ . 

ಯಾವುದೇ ವಯ ಕ್ರತ ಗ್ಗ ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ವಾಸ್ು ವಿಕ ಸ್ತಮಗಿರ ಯ ಅಭಿವೃದಿಧ  
ಅಥವಾ ಆಯಕ  ಮಾಡುವ ಮಾನದಂಡ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದೆ, ಆ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳೂ ಅವಶಯ . 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚಿತ್ರ ಣವನುು  ಪೂಣಾಗೊಳಿಸ್ಲು ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳಿ’ನ ಆಧ್ಯರದ 

ಮೇಲೆ ಅದನುು  ಇನು ಷ್ಟು  ವಿಸ್ು ರಿಸ್ತವುದು ಅವಶಯ ಕವುಂದು ಅದರ ಅಥಾ. 

‘ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ನಿದಿಾಷು ವಾದ ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ’ ಮತ್ತು  ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ  

ಹಾಗ್ಯ ಸಂರಚನೆಯ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ’ ಆಧ್ಯರದ ಮೇಲೆ ಸ್ತಸಂಬದಧ ವಾದ 

ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ, ಮಾಹಿತಿ, ಜ್ಞಾ ನ ನಿಮಾಾಣದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ, ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ 

ಮಾನದಂಡಗಳ್ಳ, ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ ಇತ್ತಯ ದಿಗಳನುು  ಆಯಕ  ಮಾಡಿ, ಅವನುು , 

ನಿದಿಾಷು  ಹಂತ್ಕೆಕ  ಸ್ರಿಹುಂದುವ ಕರ ಮಬದಧ  ಜ್ಞಾ ನನಿಕಾಯವಾಗಿ (body of 

knowledge) ರೂಪಿಸ್ಬಹುದು. ಹಿೋಗೆ ಆ ಹಂತ್ಕಾಕ ಗಿ ನಮಗೆ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವು ಅವಶಯ . 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನಲಿ್ಲ  ಯಾವುದನುು  ಸೇರಿಸ್ಬೇಕು ಮತ್ತು  ಯಾವುದನುು  

ಸೇರಿಸ್ಬಾರದು ಎುಂಬುದೂ ಸ್ಹ ನಾವು ಉಪಯೋಗಿಸ್ಲ್ಲರುವ ಬೊೋಧನ 
ವಿಧ್ಯನಗಳಿುಂದ ತಿಳಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ರುತ್ು ದೆ. ಆದರೆ ನಮಗೆ ಒುಂದು ನಿದಿಾಷು  

ವಿಷಯವನುು  ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕೆುಂಬ ಎುಂಬ ಬಗೆೆ  ಖಾತ್ರಿಯಿದಾದ ಗ್ಯಯ , ಅದೇ 

ಹತಿು ನಲಿ್ಲ , ಅದನುು  ಕಲ್ಲಸ್ಲು ಸೂಕು  ವಿಧ್ಯನಗಳನುು  ಹುಡುಕುತಿು ರುವಂಥ 

ಸ್ನಿು ವೇಶಗಳೂ ಇರುತ್ು ವ. Y ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  X ವಿಷ್ಯವನ್ನೊ  ನಿಶಿು ತ್ವಾಗಿ 

ಕಲ್ಲಸ್ಬೇಕು ಎುಂದು ನಮಗನಿು ಸ್ತತಿು ದುದ  ಆ ವಯೋಮಾನದ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಅದನುು  

ಪರಿಚಯಿಸ್ಲು ಸೂಕು ವಾದ ವಿಧ್ಯನವನುು  ಹುಂದಿಲಿ್ದ ಒುಂದು 

ಪರಿಸೆ್ ತಿಯಿದದ ರೆ, ಪ್ರರ ಯಶಃ ನಮಗೆ ಸೂಕು ವಾದ ವಿಧ್ಯನವು ದರಕುವವರೆಗೆ X 

ವಿಷ್ಯವನ್ನೊ  ಕಲ್ಲಸ್ತವ ನಿಣಾಯವನುು  ಮುುಂದಕೆಕ  ಹಾಕಬೇಕಾದಿೋತ್ತ. 

ಅದೇ ರಿೋತಿ, ವಾಸ್ು ವಿಕ ಬೊೋಧನೆಗೆ ವಿಧ್ಯನದ ವಿವರಗಳ್ಳ, ಬಹಳಷ್ಟು  

ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯು 



ಬೇಕಾಗುತ್ು ವ. ಈ ಹಸ್ ಚಿತ್ರ ಣವು ಸ್ತಮಾರಾಗಿ ಈ ಕೆಳಗಿನ ರೇಖಾಚಿತ್ರ ದ ಹಾಗೆ 

ಇರಬಹುದು: 

 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ವಿವರಗಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಗಳಿಗಾಗಿ 

ವಾಸ್ು ವಿಕ ಸ್ಲ್ಕರಣೆಗಳನುು  ಒದಗಿಸ್ತತ್ು ವಯಾದರೆ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ, 

ಒುಂದಷ್ಟು  ಮಟಿು ಗೆ, ಆ ವಾಡಿಕೆಗಳನುು  ಅನವ ಯಿಸ್ಕಳು ಲು ಬೇಕಾದ 

ವಿವೇಚನೆಯನುು  ಒದಗಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಹಿೋಗೆ ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಗಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ದೂರಗಾಮಿ ಧ್ಯಯ ೋಯಗಳುಂದಿಗೆ ಜೋಡಿಸ್ಲ್ಪ ಡಬಹುದು. ಶಿಕ್ಷಕನು; ಸ್ದಾಧ ುಂತ್ 

ಹಾಗ್ಯ ಪರ ಯೋಗದ ಮತ್ತು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಆದಶಾಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾಡಿಕೆಗಳ 

ಮಧ್ಯಯ  ಒುಂದು ಕ್ಕರ ಯಾಶಿೋಲ್ವಾದ ‘ಸಂವಾದ’ವನುು  ಸೃಜಿಸ್ಲು ಈ ತ್ತತಿು ವ ಕ 

ರಚನೆಯು ಶಕ್ಕು  ನಿೋಡುತ್ು ದೆ. 

ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯಲಿ್ಲ  ಮಕಕ ಳುಂದಿಗೆ ನಾವು ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡಲು 

ಆರಂಭಿಸ್ತವಾಗ ನಾವು ಅವರಿಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ಲು ಬಯಸ್ತವ ಒುಂದು ‘ವಿಷಯ’ವನುು  

ಹುಂದಿದುದ , ಅದನುು  ಅವರು ಕಲ್ಲಯಬೇಕೆುಂದು ಅಪೇಕೆ್ಕ ಸ್ತತ್ು ೋವ. ನಾವು, ಕಡೇ 

ಆಯಾ ಹಂತಕೆ್ಕ  ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಾದ 
ಉದ್ದ ೇಶಗಳು ು ಉದೆು ೀ  

ಪಠ್ಯ  ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯೆ್ಕ  ಮತ್ತು  ಕ್ರ ಮಬದಧ  
ರಚನೆಯ ತತವ ಗಳು 

ಪಠ್ಯ  ವಸ್ತು ವಿನ 
ವಿವರ 

ಶಿಫಾರಸ್ತ ಮಾಡಿದ 
ತರಗತಿ ಕೊಠ್ಡಿಯ 
ವಾಡಿಕ್ಕಗಳು 

ಪಠ್ಯ  ಪುಸ್ು ಕ್ಗಳು ಮತ್ತು  
ಕ್ಲಿಯುವ  ಕ್ಲಿಸ್ತವ 
ಸಾಮಗ್ರರ ಗಳು 

    ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ 
ವಿವರಗಳು   

ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ 
ತಿರುಳು 

ಉತು ಮ ವಿಧಾನಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 

ಉತು ಮ ಸಾಮಗ್ರರ ಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 

 



ಪಕ್ಷ ನಮಮ  ಮನಸಿ್ ನಲಿಾ ದರೂ, ಕಲ್ಲಸುವ ಒುಂದಷ್ಟು  ‘ವಿಧ್ಯನಗಳನುು ’ 

ಹುಂದಿರುತ್ು ೋವ. ಕ್ಕಲವು ಕನಿಷ್ಠ ತ್ಮ ಅಥವಾ ವಿಸ್ು ೃತ್ ಸ್ಲ್ಕರಣೆಯನುು  ನಾವು 

ಉಪಯೋಗಿಸ್ತತ್ು ೋವ; ಮತ್ತು  ‘ಏನೋ ಒುಂದನುು  ಕಲ್ಲತಿರುವುದು’ ಎುಂಬುದರ 

ಅಥಾ ಮತ್ತು  ಆ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಸೂಕು ವಾದ ಸೂಚಕಗಳೇನಿರಬಹುದು ಎುಂಬ ಬಗೆೆ  

ನಮಗೆ ಒುಂದಷ್ಟು  ವಿಚಾರವಿದೆ. ಬೇರೆ ಪದಗಳಲಿ್ಲ  ಹೇಳ್ಳವುದಾದರೆ, ನಾವು ಒುಂದು 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ಬೊೋಧನ ಕಲೆ, ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ ಒುಂದು ಕಂತ್ 

ಮತ್ತು  ಒುಂದು ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯನುು  ಹುಂದಿದೆದ ೋವ. ಅಧ್ಯಯ ಪನಕೆಕ  

ತಡಗುವುದಕೆಕ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ತ್ಯಾರಿಯಾಗಿ ಇದು ಕನಿಷಠ  ಅಗತ್ಯ ವಾಗಿದೆ. 

ಹಿೋಗಿದದ ರೂ, ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಯ ಈ ಘಟ್ಕಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ತಿಯುಂದನೂು  

ಸೂಕು ವಾಗಿ ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ದೆ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕನ ಮನಸಿ್ ನಲಿ್ಲ  ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿದೆ 

ಎುಂಬ ಅಥಾವನುು  ಅದು ಧವ ನಿಸ್ತವುದಿಲಿ್ . ಬಹಳಷ್ಟು  ಬಾರಿ, ಶಿಕ್ಷಕನು 

ಹುಂದಿರುವ ಏಕೈಕ ವಸ್ತು ವುಂದರೆ ಅದು ಒುಂದು ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕ ಮಾತ್ರ ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ. 

ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕವು ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಸ್ತಕಾರರೂಪವಾಗಿಬಡುತ್ು ದೆ – ಅದರಲಿ್ಲ  

ಏನಿದೆಯೋ ಅದೆಲಿ್ವೂ ಕಲ್ಲಸ್ಲ್ಪ ಡಬೇಕು; ಅದು, ಬೊೋಧನಕಲಾಯುಕು  

ಮಾಗಾದಶಿಾಯಂತಿರುತ್ು ದೆ (pedagogical guide). – ಇದನ್ನೊ  ಓದಿ, ಆಗಾಗ 

ಪುನರುಚಛ ರಿಸುವುದರ ಮೂಲಕ ಸಾಕಷಿ್ಟ  ಭಾಗವನ್ನೊ  ನೆನಪಿನಲಿ್ಲಡಬೇಕು. ಇದು 

ಮೌಲಯ ಮಪನದ ವಯ ವಸೊ ಯೂ ಹೌದು. ಪರ ತಿ ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಕನೆಯಲಿ್ಲರುವ 

ಪರ ಶ್ನು ಗಳಿಗೆ, ಪುಸ್ು ಕದಲಿೆ ೋ ಇರುವ ಪಠ್ಯ ವನುು  ಪುನರುಚು ರಿಸ್ತತ್ತು , ಮೌಖಿಕವಾಗಿ 

ಮತ್ತು  ಲ್ಲಖಿತ್ವಾಗಿ ಉತ್ು ರಿಸ್ಬೇಕು. ಇಲಿ್ಲ  ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕವು ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ 

ವಾಡಿಕೆಯ ಎಲಿಾ  ಅುಂಶಗಳ ಸ್ತಕಾರರೂಪವಾಗಿರುತ್ು ದೆ. 

ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕ ಮತ್ತು  ಅಧ್ಯಯ ಪನವನುು  ಅವಲೋಕ್ಕಸ್ತವ ಈ ಸ್ತಧ್ಯರಣ 

ವಿಧ್ಯನವು ಸಂಪೂಣಾ ಆಲೋಚನಾರಹಿತ್ವಾಗಿದೆ. ಬೆಳವಣಿಗ್ಗ, ಕಲ್ಲಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  

ಮಕಕ ಳ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ ಮತ್ತು  ಇತ್ರ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ ಯಾವುದೇ 



ಕಡುಗೆಯನುು  ನಿೋಡದ ಇದು, ಬರಿೋ ಒುಂದು ಬಾಧಯ ಕಾರಿಯಾದ,, ನಿತ್ಯ ಗಟ್ು ಳಯ 

ಮತ್ತು  ನಿೋರಸ್ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯಾಗಿಬಡುತ್ು ದೆ. ಏಕೆುಂದರೆ ಇಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವಾಡಿಕೆಗಳನುು  ನಿದೇಾಶಿಸ್ತವ ತ್ತತಿು ವ ಕ ಮಾದರಿಯು ಆಕೆಗೆ ತ್ನು  ಸ್ವ ುಂತ್ 

ಅನುಭವಗಳಿುಂದ ಕಲ್ಲಯುವಲಿ್ಲ  ಸ್ಹಾಯಮಾಡಲು ಅಸ್ಮಥಾವಾಗಿದೆ, ಅವಳಿಗೆ 

ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯನುು  ಮಾನವ ಜಿೋವನಕೆಕ  ಸಂಪಕ್ಕಾಸ್ಲು 

ಅಸ್ಮಥಾವಾಗಿದೆ, ಮಕಕ ಳ ಅನುಭವಗಳನುು  ಪರಿಗಣನೆಗೆ ತ್ಗೆದುಕಳು ಲು 

ಅಸ್ಮಥಾವಾಗಿದೆ. ಅವಳ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯ ಮೂಲ್ಪರ ಕೃತಿ ಮತ್ತು  ಉದೆದ ೋಶವು 

ಅವಳನೂು  ಮತ್ತು  ಅವಳ ಶಿಕ್ಷಕರನೂು  ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ ಆಕರ ಮಣಕಾರಿೋ 

ದಬಾಬ ಳಿಕೆಯಿುಂದ ಮುಕು ಗೊಳಿಸ್ಲ್ಲಕಾಕ ಗಿ ಎುಂಬುದನುು  ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯು 

ಅಥಾಮಾಡಿಕಳ್ಳು ವ ನಿಟಿು ನಲಿ್ಲ  ಇದು ಅತ್ಯ ವಶಯ ಕವಾದ (ಅವಶಯ ಕ 

ಮಾತ್ರ ವಷ್ು ೋ, ಪಯಾಾಪು ವಲಿ್ ) ಒಾಂದು ಪರಿಸಿೂ ತಿಯಾಗಿದೆ. ಆಗ ಮಾತ್ರ  ಅವಳ್ಳ 

ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯಲಿ್ಲ  ಒಬಬ  ಕ್ಕರ ಯಾಶಿೋಲ್ ನಿಣಾಯದ ಕರ್ತಾವಾಗಬಲಿ್ಳ್ಳ ಮತ್ತು  
ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕದ ಬದಲಾಗಿ ಮಕಕ ಳ ಮನಸಿ್ತ ಗಳುಂದಿಗೆ ತಡಗಿಕಳು ಬಲಿ್ಳ್ಳ. 

ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕವು ಕೇವಲ್ ಒುಂದು ಸ್ಲ್ಕರಣೆಯಾಗಿದುದ , ಮಕಕ ಳ್ಳ ಯಾವುದನುು  

ಕಲ್ಲಯಬೇಕೆುಂದು ಅಪೇಕೆ್ಕ ಸ್ದಾದ ರೋ ಅದನುು  ಒುಂದೇ ಕಡೆ ಸಂಗರ ಹಿಸ್ತವ 

ಅನುಕ್ಕಲ್ಕರ ಸಂರಚನಾತ್ಮ ಕ ಸಂಯೋಜನೆಯಷ್ು ೋ ಎುಂದು ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯು 

ಅಥಾಮಾಡಿಕುಂಡಾಗ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿಗ್ಯ ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಕ್ಕಕ  ಇರುವ ತ್ತತಿು ವ ಕ 

ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ವನುು  ತಿಳಿದುಕಳ್ಳು ತ್ತು ಳ; ಈ ತ್ತತಿು ವ ಕ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ವು 

ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕದಿುಂದಾಚೆ ನೋಡಲು ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬೇರೆ ಅನುಭವಗಳನುು  

ಹಾಗ್ಯ ಆಕರಗಳನುು  ಅನೆವ ೋಷ್ಟಸ್ಲು ಸ್ಮಥಾವಾಗುವಲಿ್ಲನ ಆವಶಯ ಕವಾದ 

ಒುಂದು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ (ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕ ಎನು ೋಣವೇ?) ಸಂದಭಾವಾಗಿದೆ. ಇದರ 

ಪರಿಣಾಮದಿುಂದಾಗಿ, ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕ ಹಾಗ್ಯ ಇತ್ರ ಅನುಭವಗಳ್ಳ/ ಆಕರಗಳ 

ನಡುವಿನ ಆಯಕ ಯ ಸ್ತಧಯ ತ್ಯು ಆಕೆಯ ಆಯಕ ಗಳ ಬಗೆೆ  

ಪಯಾಾಲೋಚನೆಯನುು , ಮತ್ತು  ಅುಂತಿಮವಾಗಿ ಸ್ತಧ್ಯರಿತ್ ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕದ 

ಸ್ತಧಯ ತ್ಯನುು  ಸ್ಹ ಪರ ೋತಿ್ತ ಹಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನಗಳ್ಳ, 



ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕ ಹಾಗ್ಯ ಇತ್ರ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ ನಡುವಿನ 

ತ್ತತಿು ವ ಕ ವಿಶಿಷು ತ್ಯ ಬಗೆೆ  ಇುಂಥದೇ ವಾದಗಳನುು  ಮಂಡಿಸ್ಬಹುದು. 

ನಾನು ಸೂಚಿಸ್ಲು ಹರಟಿರುವ ಅುಂಶವೇನೆುಂದರೆ: 

ಪಯಾಾಲೋಚನಾತ್ಮ ಕ(reflective) ಬೊೋಧನೆಯ ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯು 

ತ್ನು ದೇ ಅನುಭವಗಳಿುಂದ ಕಲ್ಲಯಲು ಬೇಕಾದ ಅವಶಯ ಕ ನಿಬಂಧನೆಯಾಗಿದೆ. 

ಪಯಾಾಲೋಚನಾತ್ಮ ಕ ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳ್ಳ ಅನುಭವವನುು  ಹಂಚಿಕಳು ಬಹುದಾದ 

ಜ್ಞಾ ನವಾಗಿ ಸಂರಚಿಸ್ಲು ಬೇಕಾದ, ಅದನ್ನೊ  ಸ್ತವಾಜನಿಕವಾಗಿ 

ಪರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ಬಹುದಾದ, ಮತ್ತು  ಈ ಜ್ಞಾ ನವು ಉದಯಿಸ್ದ ಸ್ನಿು ವೇಶದಿುಂದ 

ಭಿನು ವಾದವುಗಳಲಿ್ಲ  ಬಳಸ್ಬಹುದಾದ ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕವಾದ ಮಾದರಿಗಳನುು  

ಅವಶಯ ಕವಾಗಿ ಬಯಸ್ತತ್ು ವ. ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನ, ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಕಲ್ಪ ನೆಯೇ ಇಲಿ್ದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಇಲಿ್ವುಂತ್ಲೂ ನಾನು 

ವಾದಿಸ್ತತ್ು ೋನೆ. ಆದರೆ ಹೆಚ್ಚು  ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ ವಯ ಕು ಪಡಿಸ್ದ, ಕಟ್ಟು ನಿಟಾು ಗಿ 

ಪರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಮತ್ತು  ಇನು ಷ್ಟು  ಸ್ತಧ್ಯರಣವಾದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಭಾವನೆಗಳ 

ಆಧ್ಯರದ ಮೇಲೆ ಅವನುು  ಸ್ಕಾರಣವಾಗಿ ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ದ ಕೆಲ್ವೇ ಕೆಲ್ವರು 

ಇದಾದ ರೆ. ಅಲಿ್ದೆ ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ತ್ಮಮ  ವಿಚಾರಗಳ 

ಪರಿಣಾಮಗಳನುು  ಕಟ್ಟು ನಿಟಾು ಗಿ ತ್ತಲ್ಲೋಮು ಮಾಡಿರುವವರೂ ಇದಾದ ರೆ. 

ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕ ಮಾದರಿಗಳ ಪರಿಚಯಿಸ್ತವಿಕೆಯು, (ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  

ವೈವಿಧಯ ತ್ಯಿರಬಹುದು...) ಪಯಾಾಲೋಚನಾತ್ಮ ಕ ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳಿಗೆ 

ಜನಮ ಕಡುವ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕನ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಯನುು  ಪರ ೋತಿ್ತ ಹಿಸ್ತವ ಒುಂದು 

ಸ್ಮಥಾವಾದ ಮಾಗಾವಾಗಿದೆ. ವಯ ಕ್ರತ ಯು ಯಾವ ನಿದಿಾಷು  ಮಾದರಿಯನುು  

ಹುಂದಿದಾದ ನೆ ಎುಂಬುದು ಪರ ಶ್ನು ಯಲಿ್ ; ಪರ ಶ್ನು  ಎುಂದರೆ; ಒಬಬ  ಶಿಕ್ಷಣವೇತ್ು ನು 

ಇತ್ರರ ಜತ್ ಹಂಚಿಕಳು ಬಹುದಾದ ಮತ್ತು  ಚಚಿಾಸ್ಬಹುದಾದ ಒುಂದು 

ಮಾದರಿಯನುು  ಹುಂದಿರಬೇಕು ಎುಂಬುದು . 

ಹಿೋಗಿದದ ರೂ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನದ ಆಯಕ ಗಳ್ಳ, ಕಲ್ಲಸ್ತವ 

ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ ವೈವಿಧಯ  ಹಾಗ್ಯ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಗಳುಂದಿಗೆ 



ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಯನುು  ಸಂಪಕ್ಕಾಸ್ತವುದು ಪಯಾಾಲೋಚನಾತ್ಮ ಕ 

ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳಡೆಗಿನ ಮೊದಲ್ನೇ ಹೆರ್ಜು  ಮಾತ್ರ ವಾಗಿದೆ. ಏನು, ಹೇಗೆ, ಯಾವ 

ಸ್ತಮಗಿರ ಯುಂದಿಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ಲಾಗುತಿು ದೆ ಮತ್ತು  ಅದರ ಕಲ್ಲಕೆಯನುು  ಹೇಗೆ 

ಅಳಯಬೇಕು ಎುಂಬುದನುು  ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು  ಇತ್ತಯ ದಿಗಳ ರೂಪದಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸ್ಬಹುದು 

ಮತ್ತು  ಪಯಾಾಲೋಚಿಸ್ಬಹುದು. ಆದರೆ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ಬೊೋಧನ ವಿಧ್ಯನದ 

ನಿಣಾಯಗಳ್ಳ, ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ್ಳ, ಇತ್ತಯ ದಿಗಳಿಗೆ ಆಧ್ಯರವು ಯಾವುದು? 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ ಎುಂದು ನಾವು ಹೆಸ್ರಿಟ್ು  ಅದು ಈ ಆಯಕ ಗಳಿಗೆ 

ಕಾರಣಗಳನುು  ವಿವರಿಸ್ತ್ಕಕ ದುದ  ಎುಂಬುದನುು  ನಾವು ನೋಡಿದೆವು. ಆದರೆ ಈ 

ಕಾರಣಗಳೂ ಕ್ಕಡ ಅವುಗಳನುು  ಒಪಿಪ ಕಳು ಲು ಬೇಕಾದ ಹೆಚಿು ನ ವಿವರಣೆಗಳ್ಳ 

ಹಾಗ್ಯ ಭೂಮಿಕೆಗಳನುು  ಬಯಸ್ಬಹುದು. ಅತಿ ಹೆಚ್ಚು  ಪುನರುಚಾು ರ ಮಾಡುವ 

ಬದಲು ಈ ವಿಷಯವನುು  ಅಥಾಮಾಡಿಕಳು ಲು ನಾವು ಒುಂದು 

ಉದಾಹರಣೆಯನುು  ಕೈಗೆತಿು ಕಳು ೋಣ. 

ಒುಂದು ಹಿರಿಯ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಮಟ್ು ದ ಮಕಕ ಳ್ಳ, ತ್ಮಮ  ಸ್ತಮಾಜಿಕ 

ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಭಾಗವಾಗಿ, ತ್ಮಮ  ಗಾರ ಮದಲಿ್ಲ  ಹೆಣಿ್ಣ ಮಕಕ ಳಿಗ್ಯ 

ಗಂಡುಮಕಕ ಳಿಗ್ಯ ನಿೋಡುವ ಉಪಚಾರದಲಿ್ಲನ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ವನುು  ಗುರುತಿಸ್ಬೇಕೆುಂದು 

ಬಯಸ್ತತ್ು ೋವ ಎುಂದಿಟ್ಟು ಕಳು ೋಣ. ಪೋಷಕರು ತ್ಮಮ  ಮಕಕ ಳುಂದಿಗೆ 

ವಯ ವಹರಿಸ್ತವುದನುು  ಗಮನಿಸ್ತತ್ತು  ಮತ್ತು  ತ್ತವೇ ಮಕಕ ಳನುು  ಸಂದಶಾನ 

ಮಾಡುತ್ತು , ಒುಂದು ಸ್ಕ್ಕರ ಯವಾದ ತಡಗುವಿಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಅದನುು  

‘ಕಲ್ಲಯಬೇಕು’ ಎುಂದು ಕ್ಕಡಾ ನಾವು ಬಯಸ್ತತ್ು ೋವ.“ಮಕಕ ಳ್ಳ ಈ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ವನುು  

ಗುರುತಿಸ್ಬೇಕು ಮತ್ತು  ಈ ಮಾಹಿತಿಯನುು  ಮನಸಿ್ ನಲಿ್ಲ  ಇಟ್ಟು ಕಳು ಬೇಕು 

ಎುಂದು ಏಕೆ ನಿೋವು ಬಯಸ್ತತಿು ೋರಿ?” ಎುಂದು ಒಬಬ ನು ಶಿಕ್ಷಕರನುು  ಕೇಳ್ಳತ್ತು ನೆ 

ಎುಂದಿಟ್ಟು ಕಳಿು . 



ಸಂಭಾಷ್ಣೆ ‘ಎ’  

ಉತ್ು ರ: ಏಕೆುಂದರೆ ಅದು ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನಲಿ್ಲ  ಲ್ಲಖಿತ್ವಾಗಿದೆ ಮತ್ತು  

ಪರಿೋಕೆೆಯ ಭಾಗವಾಗುತ್ು ದೆ. 

ಪರ ಶ್ನು : ಅದು ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಭಾಗವಾದರೂ ಏಕೆ ಆಗಬೇಕು? 

ಉತ್ು ರ: ಹೆಣಿ್ಣ ಮಕಕ ಳ್ಳ ತ್ಮಮ  ಪೋಷಣೆಯಲಿ್ಲನ ಮತ್ತು  ಸ್ತಮಾಜಿಕ 

ಜಿೋವನದಲಿ್ಲ  ತ್ತವು ಎದುರಿಸ್ತವ ಅನಾನುಕ್ಕಲ್ತ್ಗಳನುು  ತಿಳಿಯಬಲಿ್ರು 

ಎುಂಬುದಕಾಕ ಗಿ. 

ಪರ ಶ್ನು : ಹೆಣಿ್ಣ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಎದುರಿಸ್ತವ ಅನಾನುಕ್ಕಲ್ತ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ಶಿಕ್ಷಕರಾದ 

ನಾವು ಏಕೆ ಆಸ್ಕು ರಾಗಿದೆದ ೋವ? 

ಉತ್ು ರ: ಏಕೆುಂದರೆ ಇದು ಸ್ತಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯ, ಸ್ಮಾನತ್ ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ 

ಸ್ತಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಾಕ ಕಾರಣಗಳ ವಿಷಯಗಳನುು  ಮಕಕ ಳ್ಳ ಇನು ಷ್ಟು  

ತಿಳಿದುಕಳು ಲು ಆಧ್ಯರವಾಗಲ್ಲದೆ. 

ಪರ ಶ್ನು : ಈ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ ಆಸ್ಕ್ಕು ಯದೆುಂದು ಏಕೆ ಎಣಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ದೆ? 

ಉತ್ು ರ: ಏಕೆುಂದರೆ ಇದು, ಸ್ತಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯದ ವಿಷಯಗಳ ಬಗೆೆ  

ಸಂವೇದನಾಶಿೋಲ್ತ್, ಸ್ಮಾನತ್ಯ ಬಗೆೆ  ಬದಧ ತ್ ಮತ್ತು  ಸ್ಮತೋಲ್ನವನುು  

ಸ್ರಿಪಡಿಸ್ತವ ನಿಟಿು ನಲಿ್ಲ  ಕ್ಕರ ಯಾಶಿೋಲ್ರಾಗುವ ಸ್ತಮಥಯ ಾ ಇವುಗಳನುು  

ಅಭಿವೃದಿಧ ಪಡಿಸ್ತವ ಒುಂದು ಸ್ಮಪಾಕವಾದ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿೋ ಮಾಗಾವುಂದು 

ತೋರುತ್ು ದೆ. 

ಯಾವುದೇ ವಯ ಕ್ಕು ಯು ಇನು ಷ್ಟು  ಪರ ಶಿು ಸ್ತತ್ತು  ಈ ಸಂಭಾಷಣೆಯನುು  

ಮುುಂದುವರಿಸ್ಬಹುದು, ನಿಜ: ಸ್ತಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯದ ಬಗೆೆ  ಸಂವೇದನಾಶಿೋಲ್ತ್, 

ಸ್ಮಾನತ್ಯ ಬಗೆೆ  ಬದಧ ತ್ ಮತ್ತು  ಈ ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಪರವಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುವ 

ಸ್ತಮಥಯ ಾದ ಬಗೆೆ  ನಾವೇಕೆ ತ್ಲೆಕೆಡಿಸ್ಕಳು ಬೇಕು? ಆದರೆ ಪರ ಶ್ನು ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  



ಉತ್ು ರಗಳ ಈ ಸಂಕೆ್ಕಪು  ಸ್ರಣಿಯು ನಾನು ಸೂಚಿಸ್ಲು ಬಯಸ್ತವ ಅುಂಶಗಳನುು  

ವಿಶದಗೊಳಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಅವುಂದರೆ: ಮೊದಲನೆಯದ್ದಗಿ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನಲಿ್ಲರುವ 

ಒುಂದು ಸ್ಣಿ  ಅುಂಶವನುು  ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ಲು ನಾವು ವಿಶಾಲ್ವಾದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  

ಮೌಲ್ಯ ಗಳನುು  ಉಲಿೆ ೋಖಿಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಈ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಗಳ್ಳ ನಾವು 

ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯವುಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ತವಂಥ ರಿೋತಿಯ ಸ್ಮಾಜದ ಕಡೆಗೆ ಮತ್ತು  

ಮಾನವ ಜಿೋವಿಗಳ್ಳ ಹೇಗೆ ಬದುಕಬೇಕೆುಂದು ನಾವು ಆಲೋಚಿಸ್ತತ್ು ೋವೊೋ ಅದರ 

ಕಡೆಗೆ ಬೆರಳ್ಳ ತೋರಿಸ್ತತ್ು ವ. ಇನು ುಂದು ಬದಿಯಿುಂದ ನೋಡುವಾಗ, 

ಸ್ಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಈ ಮೌಲ್ಯ ಗಳನುು  ಸ್ತಕಾರಗೊಳಿಸ್ಲು ನೆರವಾಗುವುದಕೆಕ  ಶಿಕ್ಷಣವು 
ತ್ನು  ಕಡುಗೆಯನಿು ೋಯುತ್ು ದೆ ಎುಂದು ಎಣಿಸ್ತವುದಾದರೆ, ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ 

ಆಯಕ ಯ ಮೇಲೆ ಪರ ಭಾವ ಬೋರುವಂತ್ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ಟು  ಆ 

ಸಂಬಂಧಗಳನುು  (connections) ಅಳವಡಿಸ್ಕಳು ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. 

ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಈ ಸಂಬಂಧಗಳನುು  ತಿಳಿದಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯು ಅವುಗಳ 

ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ ಯಾವ ಮಾಗಾವನುು  ಕೈಗೆತಿು ಕಳು ಬೇಕು ಎುಂಬ ಬಗೆೆ  ಉತ್ು ಮ 

ಆಯಕ ಗಳನುು  ಮಾಡಿಕಳು ಲು ಸ್ಮಥಾಳಿರತ್ಕಕ ದುದ .   

'ಹೆಣಿ್ಣ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಗಂಡುಮಕಕ ಳನುು  ನಡೆಸ್ಕಳ್ಳು ವಲಿ್ಲನ 

ತ್ತರತ್ಮಯ ದ ಈ ಸ್ರಳ ಸಂಗತಿಯನುು  ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಸ್ಲು ಪರಿವಿೋಕ್ಷಣೆಯ ಮತ್ತು  

ಸಂದಶಾನದ ಈ ಮಾಗಾವನುು  ನಾವು ಏಕೆ ಆರಿಸ್ಬೇಕು? ಅವರ ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕದಲಿ್ಲ  

ನಾವೇಕೆ ಇದನುು  ಸ್ರಳವಾಗಿ ಬರೆದುಬಡುವುದಿಲಿ್ ?' ಎುಂಬುದರ ಬಗೆೆ ಯೂ ನಾವು 

ಇುಂಥದೇ ಸಂಭಾಷಣೆಯುಂದನುು  ರಚಿಸ್ಬಹುದು. ಮಾನವ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ/ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  ಉಲಿೆ ೋಖಿಸ್ತತ್ತು  ನಾವು ಈ ಆಯಕ ಯನುು  

ಸ್ಮರ್ಥಾಸ್ಕಳ್ಳು ವುದು ಕಂಡುಬರುತ್ು ದೆ. ನಾವು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳಿನಲಿ್ಲ  

ಸೂತಿರ ೋಕರಣಗೊಳಿಸ್ತತಿು ರುವ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ ಯ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ, ಉತ್ತ ಮ 

ವಿಧ್ಯನಗಳ ಮಾನದಂಡ, ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನಗಳ ಮಾನದಂಡಗಳ್ಳ 

ಬಹು ದಡು  ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ(assumptions) ಮೇಲೆ ಅವಲಂಬಸ್ವ, 

ತ್ಕ್ಷಣದ ಉಲಿೆ ೋಖಕಾಕ ಗಿ ಅವುಗಳನುು   ಬುನಾದಿ ರೂಪದ 



ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ(foundational assumptions)ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. 

ಅುಂತ್ನಿಾಹಿತ್ವಾದ ಈ ಭಾವನೆಗಳನುು  ಹೆಚ್ಚು ವರಿಯಾಗಿ ತಿಳಿದರೆ; ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ, 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ಸ್ತಮಗಿರ , ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ಮತ್ತು  ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಗಳ 

ಮುಖಾುಂತ್ರ ನಮಮ  ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯನುು  ಸೆ್ ರವಾಗಿಸ್ಲು ನಾವು ಹೆಚ್ಚು  

ಸ್ನು ದಧ ರಾಗಬಹುದು ಎುಂದು ನಾನು ಸೂಚಿಸ್ಯೇನು. ಅಲಿ್ದೆ, ನಮಮ  

ಅಭಾಯ ಸ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ಪಯಾಾಲೋಚನೆ ಮಾಡಲು ನಾವು ಇನು ಷ್ಟು  

ಸ್ದಧ ರಾಗಬಹುದಲಿ್ದೆ, ವಿಶಾವ ಸ್ತಹಾವಾದ ವೃತಿು ಪರ ಜ್ಞಾ ನದ ಸೃಜನೆಗೆ 

ಸ್ತಸ್ಜಿು ತ್ರಾಗಬಹುದು. ಹಾಂಜರಿಕ್ಕಯಿಲಿದಂತೆ ಸ್ಡಿಲ್ಲಕೆ(flexibility)ಯನುು  

ಶಿಫಾರಸ್ತಮಾಡಲು ಮತ್ತು  ಲ್ಭಯ ವಿರುವ ಸ್ಡಿಲ್ಲಕೆಯನುು  ಬಳಸ್ಲು ಇನು ಷ್ಟು  

ಸ್ನು ದಧ ರಾಗಬಹುದು. ಸಂಕೆ್ಕಪು ವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯ ಸ್ತವ ಯತ್ು ತ್ಗಾಗಿ ಒುಂದು ಅವಶಯ ಕ 

ಸಂದಭಾವಾಗಿ ಮತ್ತು  ಮಗುವಿನ ಜತ್ಗೆ ಸಂವೇದನಾಶಿೋಲ್ವಾದ ತಡಗುವಿಕೆಗೆ 

ಒುಂದು ಭರವಸ್ಥಯಾಗಿ ಇದನುು  ನಾನು ಕಾಣ್ಣತ್ು ೋನೆ. 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ಟು  ಉಪಯೋಗಿಸ್ತವ ಬುನಾದಿ ರೂಪದ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ಈ 

ಒುಂದು ಜೋಡಣೆಯು ಆುಂತ್ರಿಕವಾಗಿ ಸೆ್ ರವಾಗಿದುದ , ಸ್ತಧಯ ವಾದಷ್ಟು  ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ 

ಅಭಿವಯ ಕ್ಕು ಸ್ಲ್ಪ ಟ್ಟು , ಅದರ ಎಲಿ್  ಹಣೆಗಾರರಿಗ್ಯ ಸ್ವ ೋಕಾರಾಹಾವಾಗಿ 

ಇರಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಈ ಚೌಕಟ್ಟು , ನನಗನಿಸ್ದಂತ್, ಯಾವುದೇ 

ಸ್ನಿು ವೇಶದಲಿೂ  ಸ್ತತ್ು ಮುತ್ು  ಗೊುಂದಲ್ವುುಂಟ್ಟಮಾಡುವಂತಿರಬಾರದು. ಈ 

ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯನುು  ನಾವು ಒಮೆಮ  ಒಪಿಪ ಕುಂಡಮೇಲೆ ಅದು ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ವಿಧ್ಯನ 

ಇತ್ತಯ ದಿಗಳ ಬಗೆೆ  ವಿವಾದಗಳ ಕುರಿತ್ತ ಮಾಹಿತಿಪೂವಾಕ ಚಚೆಾ ಮತ್ತು  

ಗೊತ್ತು ವಳಿಗಳಿಗೆ ಒುಂದು ಭದರ  ಭೂಮಿಕೆಯನುು  ನಿೋಡುತ್ು ದೆ. ಆದರೆ 

ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯೇನೆುಂದರೆ, ಈ ಎಲಿಾ  ಭಾವನೆಗಳ ಬಗೆೆ  ಸಂಪೂಣಾವಾದ ಮತ್ತು  

ಸೆ್ ರವಾದ ಅಭಿವಯ ಕ್ಕು ಯ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಯಶಸಿ್ತ  ಯಾವಾಗಲೂ 

ಸ್ೋಮಿತ್ವಾಗಿರುತ್ು ದೆ. ಈ ಕೆೆ ೋತ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಸ್ಮಂಜಸ್ವಾದ ಉತ್ು ಮ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುವ 

ಒುಂದು ದಾರಿಯುಂದರೆ ಈ ಬುನಾದಿ ರೂಪದ ಭಾವನೆಗಳ ಸ್ವ ಭಾವ ಹಾಗ್ಯ 



ಸ್ಹ-ಸಂಬಂಧಗಳನುು  ಎಚು ರಿಕೆಯಿುಂದ ಪರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ತವುದು.(ಒುಂದು ವುಯ ತ್ಪ ನು ವಾದ 

ತ್ತ್ು ವ ದ ಅಥವಾ ಬುನಾದಿ ರೂಪದದ ಲಿ್ದ ಭಾವನೆಯ ಎದುರು ಒುಂದು 

ಬುನಾದಿರೂಪದ ಭಾವನೆಯನುು  ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸ್ತವ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯನುು  

ಕೈಗೆತಿು ಕಳ್ಳು ವುದು ಆವಶಯ ಕವಾಗಿದೆ.) ಸ್ವ ಭಾವ ಹಾಗ್ಯ ಸ್ಹ-ಸಂಬಂಧಗಳ 

ಬಗೆಗಿನ ಇುಂರ್ಥ್ ಪರಿೋಕೆೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೇಲೆ ಬುನಾದಿ ರೂಪದ ಎಣಿಕೆಗಳನುು  

ಸ್ವ ಲ್ಪ  ಅತಿವಾಯ ಪಿು ಯನಿಸ್ದ; (overlap) ಮಾನವ ಜೇವಿ ಮತ್ತು  ಸಮಾಜಕೆ್  

ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು, ಜ್ಞಾ ನಶಾಸಿು ರ ೇಯ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು, 

ಜ್ಞಾ ನಮೇಮಾಾಂಸೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು ಮತ್ತು  ಮಗು ಮತ್ತು  

ಅವಳ ಸನಿಿ ವೇಶಕೆ್  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು ಎುಂಬ ತ್ತತ್ತಕ ಲ್ಲಕ 
ಹೆಸ್ರಿನುಂದಿಗೆ ನಾಲುಕ  ಗುುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  ವಿುಂಗಡಿಸ್ಬಹುದು ಎುಂದು ನಾನು 

ಸ್ಲ್ಹೆಮಾಡುತ್ು ೋನೆ. 

ಮಾನವಜೇವಿ ಮತ್ತು  ಸಮಾಜಕೆ್  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ ನಾವು ಪರ ಚ್ಚರಪಡಿಸ್ಲು ಬಯಸ್ತವ ಮತ್ತು  ನಮಮ  

ಎಲಿಾ  ಪಠ್ಯ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಶರ ಮಗಳನುು  ನಿದೇಾಶಿಸ್ತವ ಮೌಲ್ಯ ಗಳ್ಳ ನಾವು 

ಮಾನವ ಜಿೋವಿಗಳ ಬಗೆೆ  ಮತ್ತು  ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯವಾದ ಸ್ಮಾಜದ ಬಗೆೆ  

ಇಟ್ಟು ಕುಂಡ ರಿೋತಿಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳಿುಂದಲೇ ಹರಚಿಮುಮ ತ್ು ವ. ಈ 

ವಾಯ ಪಿು ಯಲಿ್ಲನ ಒುಂದು ನಮೂನೆಯ ಬುನಾದಿ ರೂಪದ ಹೇಳಿಕೆಯು; ‘ನಾವು 

ನಾಯ ಯ, ಸ್ಮಾನತ್ ಮತ್ತು  ಸ್ತವ ತಂತ್ರ ಯ ಗಳನುು  ಆಧರಿಸ್ದ ಬಹುಜನಪರವಾದ 

ಪರ ಜ್ಞಸ್ತ್ತು ತ್ಮ ಕ ಸ್ಮಾಜವನುು  ಬಯಸ್ತತ್ು ೋವ’ ಎುಂದು  ಇರಬಹುದು ಅಥವಾ 

ಅದಕೆಕ  ನಿಕಟ್ಸಂಬಂಧಿಯಾದ ಸ್ತಮಾಜಿಕ ದೃಷ್ಟು ಯು; ‘ಪರಸ್ಪ ರ ಪರ ಶಂಸ್ಥ ಮತ್ತು  

ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಒಬಬ ರಿಗೊಬಬ ರು ಸಂಪಕಾ ಹುಂದಿರುವ ಸ್ತವ ಯತ್ು  ಮಾನವ 

ಜಿೋವಿಗಳ ಸ್ತವ ಯತ್ು  ಸ್ಮೂಹಗಳ್ಳ’ ಎುಂದು ಇರಬಹುದು. ಇವಲಿಾ  ಕೇವಲ್ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳ್ಳ. ಈ ವಾಯ ಪಿು ಯಲಿ್ಲ  ಇಲಿ್ಲ  ಹೆಸ್ರಿಸ್ದ ಕೆಲ್ವೇ ವಿಷಯಗಳಿಗಿುಂತ್ 

ಹೆಚಿು ನ ಅನೇಕ ಸಂಗತಿಗಳನುು  ನಾವು ಕಲ್ಲಪ ಸ್ಕಳ್ಳು ತ್ು ೋವ. ಆದರೆ ಸ್ವ ಭಾವದಲಿ್ಲ  

ಅವಲಿ್ವೂ ಒುಂದೇ; ಮಾನವ ಜಿೋವನದಲಿ್ಲ  ಯಾವುದು ಅಮೂಲ್ಯ  ಮತ್ತು  ಒಟಿು ಗೆ 



ಜಿೋವಿಸ್ತವುದು ಹೇಗೆ ಎುಂಬುದನುು  ಕುರಿತ್ತ ಮಾತ್ನಾಡುವ, ನೈತಿಕ ಮತ್ತು  

ರಾಜನೈತಿಕ ಭಾವನೆಗಳೇ ಅವು. 

ಭಾವನೆಗಳ ಈ ಗುುಂಪು ಪ್ರರ ಯಶಃ ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಮುಖಯ ವಾದುದು ಮತ್ತು  

ವಿಭಿನು  ಹಣೆಗಾರರ ಮಧ್ಯಯ  ಸ್ಪ ಷು ತ್ರವಾದ ಒಡಂಬಡಿಕೆಯನುು  

ಬೇಡುವಂತ್ಹುದಲಿ್ದೆ, ಭಾವನೆಗಳ ಈ ಗುುಂಪು, ವೈಯಕ್ಕು ಕ ಪ್ರರ ಶಸ್ು ಯ ಗಳನುು  

ಅವಲಂಬಸ್ದ ವಿವಿಧ ಹೇಳಿಕೆಗಳ ಒುಂದು ದಡು  ಹರಹಿಗೆ 

ಅವಕಾಶಮಾಡಿಕಡುವುದಾದರೂ, ಒಡಂಬಡಿಕೆಯಾದ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ 

ಉಲಿ್ುಂಘನೆಯನುು  ಸ್ಹಿಸ್ಲಾರದು. ನಾವು ಅಥಾಪೂಣಾವಾಗಿ 

ಚಚಿಾಸ್ಬಹುದಾದ ಮತ್ತು  ಜನರು ಸ್ಮಿೋಕರಿಸ್ಕಳು ಬಹುದಾದ ಹಾಗ್ಯ 
ಉಪಯೋಗಿಸ್ಬಹುದಾದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ು ನುು  ಬಯಸ್ತವುದಾದರೆ, ಆಗ 

ನಾವು ಈ ವಾಯ ಪಿು ಯಲಿ್ಲ  ನಮಮ  ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ/ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  

ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ ತಿಳಿಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಗುರಿಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ, ಏಕಮತ್ರ ವಾಗಿ 

ಅಲಿ್ದಿದದ ರೂ, ಹೆಚಾು ಗಿ ಈ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ಆಧ್ಯರದ ಮೇಲೆಯೇ 

ವುಯ ತ್ಪ ನು ವಾಗಿರುತ್ು ವ. 

ಜ್ಞಾ ನಶಾಸಿು ರ ೇಯ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು(epistemological assumptions) 
ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ , ನಾವು ಇಷು ಪಡುವ ಮೌಲ್ಯ ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಕನಸ್ತಗಳನುು  

ಸ್ತಕಾರವಾಗಿಸ್ತವ ಒಪಪ ಲು ಅಹಾವಾದ ಒುಂದೇ ಮಾಗಾವುಂದರೆ ಅದು ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಮಾಗಾ. ಬಹುಜನಪರವಾದ ಸ್ಮಾಜವನುು  ನಾವು ಬಯಸ್ತವುದಾದರೆ, ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಮಾಡಬಲಿು ದಾದ ಸ್ಹಾಯವುಂದರೆ ಅದು ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯನುು  

ಅಭಿವೃದಿಧ ಪಡಿಸ್ತವುದು, ಮಾಹಿತಿಯನುು  ಲ್ಭಯ ವಾಗುವಂತ್ ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು  

ವಿಚಾರಗಳ ವಿಮಶಾಾತ್ಮ ಕ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ. ಹಿೋಗೆ, ಜ್ಞಾ ನವು ಅದರ ಅತ್ಯ ುಂತ್ 

ವಿಸ್ತು ರವಾದ ಅಥಾದಲಿ್ಲ  – ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆ ಮತ್ತು  ಆಲೋಚನೆಯ ರಿೋತಿಗಳನುು  

ಒಳಗೊುಂಡ - ಎಲಿಾ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪರ ಯತ್ು ದ ಅವಲಂಬವಾಗಿದೆ. ನಾವು ಈ 

ಭಾವನೆಯನುು  ತಿರಸ್ಕ ರಿಸ್ದರೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪರ ಯತ್ು ದ ಅಡಿಪ್ರಯವೇ 



ಸೋತ್ತಹೋಗುತ್ು ದೆ. ಜ್ಞಾ ನದ ಸ್ವ ಭಾವವನುು  ಮತ್ತು  ಅದರ ಉತ್ಪ ತಿು  ಹಾಗ್ಯ 

ದೃಢೋಕರಣವನುು  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟಿು ಗೆ ತಿಳಿಯಪಡಿಸ್ತವ ಭಾವನೆಗಳ ಈ 

ಗುುಂಪು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಜ್ಞಾ ನಶಾಸ್ು ರವಾಗಿದೆ. 

ಕಲ್ಲಸ್ತವಿಕೆಗೆ ಜ್ಞಾ ನದ ಆಯಕ , ಅದರ ಸಂರಚಿಸ್ತವಿಕೆ, ವಿಷಯವಾರು 

ಪ್ರಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಎದುರು ಏಕ್ಕೋಕೃತ್ ಪ್ರಠ್ಯ ಕರ ಮ, ಮಾಹಿತಿಯ ಎದುರು ಜ್ಞಾ ನ ಅದರ 

ಎದುರು ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಬಗೆೆ  ಚಚೆಾ ಇತ್ತಯ ದಿಗಳ್ಳ ಈ ಚಚೆಾಗಳಲಿ್ಲ  

ಭಾಗವಹಿಸ್ತವ ಬೇರೆ ಬೇರೆಯವರು ಮಂಡಿಸ್ತವ ಜ್ಞಾ ನಶಾಸ್ು ರೋಯವಾದ 

ಭಾವನೆಗಳನುು  ಅತಿಹೆಚಾು ಗಿ ಅವಲಂಬಸ್ವ. ಈ ಚಚೆಾಗಳನುು  ಬಗೆಹರಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  

ನಾವು ಏಕೆ ಹೆಚ್ಚು  ಮುುಂದುವರೆಯುವುದಿಲಿ್ವುಂಬುದಕೆಕ  ಅತಿ ಮುಖಯ  

ಕಾರಣವೇನೆುಂದರೆ,  ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಭಾವನೆಗಳ ಬಗೆೆ  ನಾವು ಚಚೆಾ 

ಮಾಡುವುದಿಲಿ್ , ನಾವು ಅದೇ ನಿಲುವುಗಳನುು  ಮತ್ು  ಮತ್ು  ಪುನರುಚಾು ರ 

ಮಾಡುತ್ತು  ಇರುತ್ು ೋವ. ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ  ಮತ್ತು  ಸಂರಚನೆಯು ಈ ಗುುಂಪಿನ 

ಮತ್ತು  ಮುುಂದಿನದರ ಭಾವನೆಗಳ ಮೇಲೆ ಅತಿಹೆಚಾು ಗಿ ಅವಲಂಬಸ್ದೆ. 

ಕ್ಲಿಕ್ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು 
ಜಿಲಿಾ  ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಾಕರ ಮ ಮತ್ತು  ಅನೇಕ ದಡು ಮಟ್ು ದ 

ಕಾಯಾಕರ ಮಗಳಿುಂದಾಗಿ ಕಳದ ಸ್ತಮಾರು ಹತ್ತು  ವಷಾಗಳಲಿ್ಲ  ತ್ರಗತಿ 

ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಸಂರಚನೆಯು ತಿೋಕಿ್ಷ  ಗಮನಕೆಕ  ಒಳಪಟಿು ದೆ. 

‘ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಆಧ್ಯರಿತ್ ಅಧ್ಯಯ ಪನ’, ‘ಮಗು ಕೇುಂದಿರ ತ್ ಅಧ್ಯಯ ಪನ’, 

‘ವಿನೋದಮಯ ಕಲ್ಲಕೆ’ ಇತ್ತಯ ದಿಯಂಥ ಸ್ಕಾರಾತ್ಮ ಕವಾಗಿ ವಿವರಿಸ್ಲ್ಪ ಡುವ 

ಅಥಾಗಭಿಾತ್ ಅಭಿವಯ ಕ್ಕು ಗಳ್ಳ ಮಕಕ ಳ್ಳ ಹೇಗೆ ಕಲ್ಲಯುತ್ತು ರೆ ಎುಂಬ ಬಗೆೆ  ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ 

ದಡು  ಸಂಖ್ಯಯ ಯನೆು ೋ ಬಳಸ್ಕಳ್ಳು ತ್ು ವ. ವಾಸ್ು ವಿಕವಾಗಿ, ಕಳದ ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಈ 

ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಚಚೆಾಗಳ ಕೇುಂದರ ಬುಂದುವೇ ಆಗಿದುದ , ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯವಾದ 

ಸ್ಮಾಜ ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನಶಾಸ್ು ರೋಯವಾದ ಪರಿಗಣನೆಗಳನುು  ಬಹುಪ್ರಲು 

ಸಂಪೂಣಾವಾಗಿ ಕಡೆಗಣಿಸ್ಲಾಗಿದೆ. ಮಗುವಿನ ಮತ್ತು  ಸ್ತಧ್ಯರಣವಾಗಿ ಮಾನವ 



ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬಗೆೆ  ಭಾವನೆಗಳ ಒುಂದು ಸ್ಪ ಷು  ಹೇಳಿಕೆಯು ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ 

ವಾಡಿಕೆಗಳನುು  ಉತ್ು ಮವಾಗಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮೂಲಾಧ್ಯರವಾಗಿ 

ಮನಶಾಾ ಸ್ು ರ ಮಾತ್ರ ವೇ ಇರುವುದರ ಮಿತಿಗಳನುು  ತೋಪಾಡಿಸ್ತವಲಿ್ಲಯೂ 

ಸ್ಮಥಾವಾಗಿರಬೇಕು. 

ಮಗು ಮತ್ತು  ಅವಳ ಸನಿಿ ವೇಶಕೆ್  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲಪ ನೆಗಳು  
ಈ ಲೇಖನದ ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  ತಿಳಿಯಪಡಿಸ್ದಂತ್, ಎಲಿಾ  ಪಠ್ಯ ಸ್ತಮಗಿರ ಯು 

ಅುಂತಿಮವಾಗಿ  ಮಗುವಿನ ಮನಸಿ್ ನ ಜತ್ ಅಥಾಪೂಣಾವಾಗಿ 

ಒಡಗ್ಯಡುವುದಕೆಕ  ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯನುು  ಸ್ಮಥಾಳಾಗಿಸ್ತವ ಉದೆದ ೋಶವನುು  ಹುಂದಿದೆ. 

ಮಗುವು ಜಗತ್ು ನುು  ಹೇಗೆ ನೋಡುತ್ು ದೆ ಎುಂಬುದನುು  ತಿಳಿಯುವುದನುು  ಇದು 

ಅವಶಯ ಕಗೊಳಿಸ್ತತ್ು ದೆ. ಮಗುವಿನ ಜ್ಞಗತಿಕ ದೃಷ್ಟು ಯಾದರೋ ಅವಳ್ಳ 

ಹುಂದಿರುವ ಜಿೋವನದ ಅನುಭವಗಳನುು  ಮತ್ತು  ಸ್ಮಿೋಪವತಿಾಯಾದ 

ಸ್ತಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೆ ೃತಿಕ ಹಾಗ್ಯ ಭೌತಿಕ ಪರಿಸ್ರವನುು  ಅವಲಂಬಸ್ರುತ್ು ದೆ. ಈ 

ವಾಯ ಪಿು ಯು ಮಗುವಿನ ಸ್ವ ಭಾವಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ ಭಾವನೆಗಳನುು  (ಇಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಭಾವನೆಗಳ ಜತ್ ಒುಂದು ಸ್ಣಿ  ಅತಿವಾಯ ಪಿು ಯಿದೆ) ಮತ್ತು  ಅವಳ ಸ್ತಮಾಜಿಕ 

ಸ್ನಿು ವೇಶಗಳನುು  ಒಳಗೊಳ್ಳು ತ್ು ದೆ. ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಸ್ನಿು ವೇಶವು ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯ 

ಸ್ಮಾಜ ಮತ್ತು  ಮಾನವಜಿೋವಿಗಳನುು  ಹೇಗೆ ಅಥಾಮಾಡಿಕಳು ಲಾಗುತ್ು ದೆ 

ಎುಂಬುದರ ಬಗೆೆ  ತ್ನು ದೇ ಆದ ಪರ ಭಾವವನುು  ಹುಂದಿದೆ. ಹಿೋಗೆ, ಭಾವನೆಗಳ ಈ 

ಸಂಯೋಜನೆಯು ಮಾನವಜಿೋವಿ ಮತ್ತು  ಸ್ಮಾಜಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ ಭಾವನೆಗಳ 

ಜತ್ ಇನು ುಂದು ಪರ ಮುಖವಾದ ಅತಿವಾಯ ಪಿು ಯನುು  ಹುಂದಿದೆ. ಹಿೋಗೆ 

ಸ್ತಮಾಜಿಕ-ಸಾಾಂಸೆ ೃತಿಕ ಅುಂಶವನುು  ಒಳತಂದಿರುವುದು, ಬೇರೆ ಪದಗಳಲಿ್ಲ  

ಹೇಳ್ಳವುದಾದರೆ, ಅಪೇಕ್ಷಣಿೋಯವಾದ ಸ್ಮಾಜ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮನಶಾಾ ಸ್ು ರದ 

ಬಗೆಗಿನ ಭಾವನೆಗಳನುು  ಸಂಬದಧ ಗೊಳಿಸ್ರುವುದು, ಇದರ ಪರ ಧ್ಯನ 

ಮಹತ್ವ ವಾಗಿದೆ. 



ಈ ಹಿುಂದೆ ನಡೆಸ್ದ ವಿಚಾರವಿಮಶ್ನಾಯನುು  ನಾವು ಗಮನಕೆಕ  

ತ್ಗೆದುಕುಂಡರೆ, ಅದರ ರೇಖಾಚಿತಿರ ೋಯ ನಿರೂಪಣೆಯು ಈ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲರುತ್ು ದೆ.  

 

ಇದು ನಮಗೆ; ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ಟು ’, ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ’, ‘ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ’, 

ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಇತ್ರ ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ತ್ರಗತಿ 

ಕಠ್ಡಿಯ ವಾಡಿಕೆಗಳ್ಳ ಎುಂಬ ಪದಗಳನುು  ಒುಂದು ಸಂಬದಧ  ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  

ತಿಳಿದುಕಳು ಲು ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕಡುತ್ು ದೆ. ಈ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ಪರಸ್ಪ ರ 

ಪರ ಭಾವವನುು  ತಿಳಿದುಕಳು ಲೂ ಇದು ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕಡುತ್ು ದೆ;  

ಆದದ ರಿುಂದ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲನ ಸ್ಡಿಲ್ಲಕೆ, ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ ಅನೇಕತ್ ಮತ್ತು  

ವಿಕೇುಂದಿರ ೋಕರಣಗಳ ಬಗೆೆ  ಚಚೆಾಗೆ ಒುಂದು ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕ ಹಿನೆು ಲೆಯನುು  

ಒದಗಿಸ್ತತ್ು ದೆ.. 

ಹೇಳಿರುವುದನುು  ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ಚ್ಚಟ್ಟಕಾಗಿ ಇನು ಮೆಮ  ಹೇಳ್ಳವುದು 

ಮತ್ತು  ವಯ ಕು ವಾಗುತಿು ರುವ ವಾಯ ಖಾಯ ನಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಸಂಬಂಧಗಳ ಕಡೆಗೆ ದೃಷ್ಟು  

ಹಾಯಿಸ್ತವುದು ಉಪಯುಕು ವಾದಿೋತ್ತ. ಒುಂದು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ನಿವೇದಿಸ್ತವ 

ಕೇುಂದಿರ ೋಯ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಯುಂದರೆ, ಮಗುವು ವತ್ಾಮಾನದಲಿ್ಲನ ತ್ನು  ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಗಳ್ಳ 

ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ 
ಚೌಕ್ಟ್ಟಟ  

ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ 
ಅಡಿಪಾಯಗಳು 

ಆಯಾ ಹಂತಕೆ್ಕ  
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವಾದ ಉದ್ದ ೇಶಗಳು  

ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಗುರಿಗಳು 

ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ ತಿರುಳು 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ವಿವರ 

ಪಠ್ಯ  ಪುಸ್ು ಕ್ಗಳು ಮತ್ತು  
ಕ್ಲಿಸ್ತವ ಕ್ಲಿಯುವ 
ಸಾಮಗ್ರರ ಗಳು 

    ಪಠ್ಯ ಕ್ರ ಮದ ವಿವರಗಳು 

ಪಠ್ಯ  ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯೆ್ಕ  ಮತ್ತು  ಕ್ರ ಮಬದಧ  
ರಚನೆಯ ತತವ ಗಳು 

ಉತು ಮ ವಿಧಾನಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 

ಉತು ಮ ಸಾಮಗ್ರರ ಗಳ 
ಮಾನದಂಡಗಳು 

 



ಹಾಗ್ಯ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಹಂತ್ದಿುಂದ,   ಆ ಮಗುವಿನ ಸ್ಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಸ್ಮಮ ತ್ವಾದ, 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಗಳ ಜತ್ಗೆ ಹಾಸ್ತಹಕಾಕ ದ ಈ ವಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ , ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ 

ಮಟ್ು ಕೆಕ  ಪರ ಗತಿ ಹುಂದಲು ಸ್ಹಾಯಮಾಡುವುದು ಎುಂದು ಭಾವಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿು ದೆ. 

ಬೇರೆ ಪದಗಳಲಿ್ಲ  ಹೇಳ್ಳವುದಾದರೆ, ಒುಂದು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವುಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ 

ಮತ್ತು  ಮಗುವಿನ ಸ್ತಮಥಯ ಾಗಳ ಮಧ್ಯಯ  ಇರುವ ಯೋಜಿತ್/ಪೂವಾಾಲೋಚಿತ್ 

ಸಂವಾದವಾಗಿದೆ. ಆದದ ರಿುಂದ ಅದು ಒುಂದು ಸೂಕು ವಾಗಿ ಪರ ತಿಪ್ರದಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  

ದಿಕಕ ನುು , ಪರ ಗತಿಯ ವಿಶಾವ ಸ್ತಹಾವಾದ ಮಾಗಾಗಳನುು  ಮತ್ತು  ಮಗುವಿನ ಪರ ಗತಿ 

ಹಾಗ್ಯ ಅಭಿರುಚಿಗಳ್ಳ ನಿರಿೋಕೆ್ಕ ಸ್ಲಾಗದಂತ್ ತ್ಗೆದುಕಳ್ಳು ವ ದಿಶ್ನಗಳಿಗೆ 

ಸೆ್ ಳಾವಕಾಶ ಮಾಡಿಕಡಲೋಸ್ಕ ರ ಸ್ತಕಷ್ಟು  ಸ್ಡಿಲ್ಲಕೆಯನುು  

ಹುಂದಿರಲೇಬೇಕು; ಮತ್ತು  ಹಾಗಿದದ ರೂ ತ್ನು  ದಿಶ್ನಗಳನುು  ಹಾಗ್ಯ ಸೊ ಲ್ವಾಗಿ 

ಯೋಜಿತ್ವಾದ ಮಾಗಾಗಳನುು  ಉಳಿಸ್ಕಳು ಬೇಕು.  

ಈ ವಿಚಾರಮಂಡನೆಯಿುಂದ ಉದಭ ವಿಸ್ತವ ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಗಳ ಬಗೆೆ  ಮತ್ತು  ಈ 

ಸ್ಮಸ್ಥಯ ಗಳಿಗೆ ಪರಿಹಾರಗಳನುು  ಹುಡುಕುವ ಪರ ಯತ್ು ಗಳನುು  ಕುರಿತ್ ಚಚೆಾಯಲಿ್ಲ  

ನಾವು ವಿಚಾರಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ಒುಂದು ಚೌಕಟ್ು ನುು  ಹೇಳಿಕೆಗಳ 

ಹಾಗ್ಯ ಸ್ಮಥಾನೆಗಳ ಮೂರು ಸ್ು ರಗಳಲಿ್ಲ  ಅಭಿವೃದಿಧ ಪಡಿಸ್ದೆವು. ಈ ಚೌಕಟಿು ನ 

ರೇಖಾಚಿತಿರ ೋಯ ಪರ ದಶಾನದಲಿ್ಲ  ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಎಡಭಾಗದಲಿ್ಲರುವ; ಮಾನವರು, 

ಸ್ಮಾಜ, ಜ್ಞಾ ನ, ಕಲ್ಲಕೆ, ಮಗು ಮತ್ತು  ಅವಳ ಸ್ನಿು ವೇಶಗಳನುು  ಕುರಿತ್ತದ 

ಕಲ್ಪ ನೆಗಳನುು  ಒಳಗೊುಂಡ ವಿಭಾಗವನುು  ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಅಡಿಪ್ರಯಗಳ್ಳ’ ಎುಂದು 

ಕರೆಯಬಹುದು. ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ್ಳ, ಪಠ್ಯ  ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ, ಆಯಕ ಯ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ್ಳ 

ಹಾಗ್ಯ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಸಂರಚನೆ, ವಿಧ್ಯನಗಳ್ಳ, ಸ್ತಮಗಿರ  ಹಾಗ್ಯ 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನಗಳ ಮಾನದಂಡಗಳನುು  ಒಳಗೊುಂಡ ಮಧಯ ದ ವಿಭಾಗವನುು  

‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ’ ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. (ಇದು ಅನೇಕ ಕಾಯಾನಿೋತಿ 

ದಾಖಲಾತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಹೆಸ್ರಿಸ್ಲಾದ ಸ್ತರಭೂತ್ ಪ್ರಠ್ಯ ಕರ ಮಕೆಕ  ಸ್ಮನಾದುದಲಿ್ .) 

ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಬಲ್ಭಾಗದಲಿ್ಲರುವ ವಿಸ್ು ೃತ್ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು , ವಿಧ್ಯನಗಳ ವಿವರಗಳ್ಳ, 



ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಗಳನುು  

ಒಳಗೊುಂಡಿರುವ ವಿಭಾಗವನುು  ‘ಪಠ್ಯ  ವಿವರಗಳ್ಳ’ ಎುಂದು ಕರೆಯಬಹುದು. 

ಪಠಯ ಕ್ರ ಮದ ಚೌಕ್ಟಿ್ಟ : ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಒದಗಿಸ್ಲೇಬೇಕಾದ ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಅನುಭವಗಳ ಪರ ಕಾರಗಳ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯಡೆಗೆ ತ್ಲುಪುವ ನಿಟಿು ನಲಿ್ಲ ; ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಗುರಿಗಳನುು  ವಯ ಕ್ಕು  ಹಾಗ್ಯ ಸ್ಮಾಜ ಈ ಎರಡಕ್ಕಕ  ಮುಖಾಮುಖಿಯಾಗಿಸ್ 

ಅರ್ಥಾಸ್ತವ ಒುಂದು ಯೋಜನೆ. (ಸಂಚಾಲ್ನ ಸ್ಮಿತಿಯಲಿ್ಲ  ಸ್ತತು ೋಲೆ 

ನಿೋಡಲಾದ ‘Reviewing the Curriculum 2004: some ‘notes for consideration’ ಎುಂಬ 

ಶಿೋಷ್ಟಾಕೆಯ ಒುಂದು ಸಂಕೆ್ಕಪು  ದಸ್ತು ವೇಜಿನಿುಂದ ಭಾವಾನುವಾದಿತ್.) ಈ 

ಯೋಜನೆಯು ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಅನುಭವಗಳ ಆಯಕ ಯ 

ಆಧ್ಯರಗಳನುು  ಒಳಗೊಳು ಬೇಕು. 

ಪಠಯ ಕ್ರ ಮ: ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ  ಮೊದಲು ತಿಳಿಸ್ರುವಂತ್ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ ಯ 

ಮಾನದಂಡ, ವಿಧ್ಯನಗಳ, ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ ಹಾಗ್ಯ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನದ ಆಯಕ ಗಳ 

ಕುರಿತ್ತದ ಹೇಳಿಕೆ. ಇವುಗಳುಂದಿಗೆ (ವುಂಚ್ ಅವರು ಹೇಳ್ಳವಂತ್) 

“ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವುಂಬುದು, ಪ್ರರ ಯಶಃ, ಕಲ್ಲಸತ್ಕೆ  ವಸುತ  ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನ, ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ 

ಹಾಗ್ಯ ನಿಲುವುಗಳ ಪರಿಭಾಷ್ಯಲಿ್ಲ  ಉದೆದ ೋಶಪೂವಾಕವಾಗಿ 

ಪೋಷ್ಟಸ್ಲ್ಪ ಡಬೇಕಾದ ಒುಂದು ನಿದಿಾಷು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಯನುು  -ಅುಂಥ ಗುರಿಗಳ 

ಸ್ಮೂಹವನುು  - ಕಾಯಾಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲು ವಿನಾಯ ಸ್ಗೊಳಿಸ್ಲ್ಪ ಟ್ು  ಯೋಜಿತ್ವಾದ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಒುಂದು ಸ್ಮೂಹ”. ಮೇಲ್ಕ ುಂಡ ಚೌಕಟಿು ನ ಉಲಿೆ ೋಖದುಂದಿಗೆ 

ಹೇಳ್ಳವುದಾದರೆ ಅದು ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ’ ಹಾಗ್ಯ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ’ಗಳ ಸಂಕಲ್ನ. 

ಪಠಯ ವಸ್ತು : ಆಯಾ ಹಂತ್ಕೆಕ  ವಿಶಿಷು ವಾದ ಉದೆದ ೋಶಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ 

ಆಯಕ  ಹಾಗ್ಯ ಸಂರಚನೆಯ ಮಾನದಂಡಗಳುಂದಿಗೆ, ಉದೆದ ೋಶಪೂವಾಕವಾಗಿ 

ಪೋಷ್ಟಸ್ಲ್ಪ ಡಬೇಕಾದ ಕಲ್ಲಸ್ತ್ಕಕ  ವಸ್ತು  ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನ, ಕೌಶಲ್ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ 

ನಿಲುವುಗಳನುು   ಕುರಿತ್ದಾದ ಗಿದೆ. 



ಪಠ್ಯ ಪುಸ್ು ಕಗಳ್ಳ, ಕಲ್ಲಸ್ತವ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ತಮಗಿರ  ಮತ್ತು  ತ್ರಗತಿ ಕಠ್ಡಿಯ 

ವಾಡಿಕೆಗಳ ಬಗೆೆ  ಪ್ರರ ಯಶಃ ಪದ ವಿವರಣೆಯ ಅಗತ್ಯ ವಿಲಿ್ . 

ಈ ರಿೇತಿಯ ಚೌಕ್ಟಿ್ಟ ಗಳ ಬಗೆೆ  ಕ್ಲವು ಸಪ ಷಿ್ ನೆಗಳು, ಚರ್ಚಿರ್ಿ 

ವಿಷ್ಯಗಳು ಮತ್ತು  ಕ್ಳವಳಗಳು 
ಒುಂದು ದೇಶದ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ ; ನಾಯ ಯ, ಸ್ಮಾನತ್, ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತ್ವ  

ಮುುಂತ್ತದ ಸೊ ಲ್ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  ಬಟ್ು ರೆ ಕೆಲ್ವೇ ಕೆಲ್ವು ವಿಷಯಗಳನುು  ಮಾತ್ರ  

ಅುಂತಿಮವಾಗಿ ತಿೋಮಾಾನಿಸ್ಬಹುದು. ಆದದ ರಿುಂದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟಿು ನ, 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಹಾಗ್ಯ ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಒುಂದು ಕೆೆೋತ್ರ ಮಟ್ು ದ ರೇಖಾಚಿತ್ರ ವು; ವಿವಿಧ 

ಚಚಾಾಸ್ಪ ದ ವಿಷಯಗಳ ಮಹತ್ವ ವನುು  ಎತಿು ತೋರಿಸ್ತವುದು; ಬೇರೆ ಬೇರೆ 

ಘಟ್ಕಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧಗಳನುು  ರುಜುವಾತ್ತ ಮಾಡುವುದು, 

ಮಂಡಿಸಲಪ ಟಿ್  ಪರ ಶ್ನು ಗಳ ಮಹತ್ು ವ ವನುು  ಎತಿು ತೋರಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಯಾವ 

ರಿೋತಿಯ ಉತ್ು ರಗಳ್ಳ ಹೆಚ್ಚು  ನಿದಿಾಷು ವಾಗಿರಬಹುದು ಎುಂಬುದರ ಸ್ತಳಿವು 

ನಿೋಡುವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳನು ಷ್ು  ನಿವಾಹಿಸ್ಬಲಿ್ದು.  ಸಂಕೆ್ಕಪು ವಾಗಿ, ಒುಂದು 

ಪರಿಕಲ್ಪ ನಾತ್ಮ ಕ ಚೌಕಟ್ಟು  ಪರಿೋಕ್ಷಣೆಗೆ ಹಾಗ್ಯ ಹಾಸ್ತಹಕಾಕ ದ ಚಚೆಾಗೆ ಒುಂದು 

ಸೈದಾಧ ುಂತಿಕವಾದ ಸ್ಲ್ಕರಣೆಯನುು  ಮಾತ್ರ  ಒದಗಿಸ್ಬಹುದು. 

ಸೂಚಿತ್ವಾದ ಪರಿಕಲ್ಪ ನಾತ್ಮ ಕ ಚೌಕಟಿು ನ ‘ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಅಡಿಪ್ರಯಗಳ್ಳ’ ಎುಂದು 

ಇಲಿ್ಲ  ಕರೆಯಲಾದ ಘಟ್ಕವು ಸ್ತವ ಭಾವಿಕವಾಗಿ ನಿರಂತ್ರ ವಿವಾದಾತ್ಮ ಕ 

ರಂಗವಾಗಿದೆ. ಮಾನವ ಜಿೋವಿ ಎುಂದರೇನು? ಯಾವ ರಿೋತಿಯ ಸ್ಮಾಜ ನಮಗೆ 

ಬೇಕು? ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ವಾದ ದಿಶ್ನಯಲಿ್ಲ  ನಾವಷ್ಟು  ಪರ ಗತಿಯನುು  ಸ್ತಧಿಸ್ದೆದ ೋವುಂದು 

ಹೇಗೆ ತಿೋಮಾಾನಿಸೋಣ? ಅಪೇಕೆ್ಕತ್ ದಿಶ್ನಯಲಿ್ಲ  ಸ್ತಗುವುದಕೆಕ  ಯಾವುದು 

ಸ್ಹಾಯಮಾಡುತ್ು ದೆ ಅಥವಾ ತ್ಡೆಯಡುು ಡುತ್ು ದೆ? ಇುಂಥ ಎಲಿಾ  ಪರ ಶ್ನು ಗಳ್ಳ 

ಯಾವುದೇ ಅುಂತಿಮ ಉತ್ು ರಗಳನುು  ಒಪಿಪ ಕಳ್ಳು ವುದಿಲಿ್ . ಅುಂತ್ಯೇ, 

ಜ್ಞಾ ನಶಾಸ್ು ರ ಹಾಗ್ಯ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮನಶಾಾ ಸ್ು ರಗಳ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ವಿವಾದಾಸ್ಪ ದ 

ಸ್ದಾಧ ುಂತ್ಗಳ್ಳ ಮತ್ತು  ಸ್ತುಂದಭಿಾಕ ವಯ ತ್ತಯ ಸ್ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಮಕಕ ಳನುು  



ಅಥಾಮಾಡಿಕಳ್ಳು ವ ಬಗೆೆ  ವಿವಿಧ ವಾಯ ಖಾಯ ನಗಳಿವ. ಆದದ ರಿುಂದ, ಮೂಲ್ಭೂತ್ 

ಕಲ್ಪ ನೆಗಳನುು  ಅತ್ಯ ುಂತ್ ಎಚು ರಿಕೆಯಿುಂದ ಮತ್ತು  ಎಲಿಾ  ನಾಯ ಯಬದಧ  

ವೈವಿಧಯ ಗಳಿಗೆ ಅವಕಾಶ ಒದಗಿಸ್ತವಂಥ ಸ್ತಕಷ್ಟು  ಉದಾರತ್ಯುಂದಿಗೆ 

ವಯ ಕು ಪಡಿಸ್ಬೇಕಾಗುತ್ು ದೆ. ಈ ಕೆೆೋತ್ರ ವು ಸ್ದಾ ಚಚೆಾಯ, ಅಧಯ ಯನಶಿೋಲ್ ಮತ್ತು  

ಸಂವಾದಪೂರಿತ್ ವಿಚಾರವಾಗಿದೆ. ಇಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ಕುರಿತ್ ಹೇಳಿಕೆಯು ಚಚೆಾಗೆ 

ಒುಂದು ಸ್ತಮಾನಯ ವಾದ ದಿಶ್ನಯನುು  ಒದಗಿಸ್ತತ್ು ದೆ ಮತ್ತು  ರಾಷು ರಮಟ್ು ದ 

ಸಂವಾದವನುು  ಸ್ತಸಂಬದಧ  ಮತ್ತು  ಬುದಿಧ ಗಾರ ಹಯ ವಾಗುವಂತ್ ಇರಿಸ್ಬಲಿು ದು.  

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ತಿರುಳ್ಳ ಎುಂಬ ಮಧಯ ದ ವಿಭಾಗದಲಿ್ಲ  ವಯ ಕ್ಕು ಯು ಸ್ವ ಲ್ಪ  ಹೆಚ್ಚು  

ನಿದಿಾಷು ವಾಗಿರಲು ಸ್ತಧಯ ವಾಗಬಹುದು. ಇಲಿ್ಲ  ಮಾನವ ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಬಗೆೆ  

ಸ್ತಮಾನಯ  ವಿಚಾರಗಳ್ಳ; ಮೂಲ್ಭೂತ್ ವಿಚಾರಗಳನುು  ಕುರಿತ್ ವಯ ಕು  
ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ(ವಿವಾದಾಸ್ಪ ದವಾಗಿದದ ರೂ ಸ್ಹ), ಭಾರತಿೋಯ ಸಂವಿಧ್ಯನ, ಮಾನವ 

ಹಕುಕ ಗಳ ಘೋಷಣೆ ಇತ್ತಯ ದಿಗಳ್ಳ; ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ, ಗುರಿಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಸ್ತಮಾನಯ  

ಕಾಳಜಿ/ಕಳವಳಗಳ ಬಗೆಗಿನ ಹೇಳಿಕೆಗಳಿಗೆ ಸ್ದೃಢ ಭೂಮಿಕೆಯನುು  ಒದಗಿಸ್ತತ್ು ವ. 

ಜ್ಞಾ ನಶಾಸ್ು ರ ಹಾಗ್ಯ ಮನಶಾಾ ಸ್ು ರಗಳ ಬಗೆೆ  ನಾವು ಮಾಡಿಕಳ್ಳು ವ ಆಯಕ ಯು 

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಆಯಕ  ಹಾಗ್ಯ ವಿಧ್ಯನ ಇತ್ತಯ ದಿಗಳ ಸ್ತಮಾನಯ  ತ್ತ್ು ವ ಗಳ 

ಪರ ತಿಪ್ರದನೆಗೆ ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕಡುತ್ು ದೆ. ಆದದ ರಿುಂದ ಕೇುಂದರ  ಹಾಗ್ಯ ರಾಜಯ  

ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ ; ಜಿಲಿಾ  ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  ವಾಯ ಖಾಯ ನಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಸೇಪಾಡೆಗಳಿಗೆ 

ಜ್ಞಗವಿರುವ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ , ಈ ಕೆೆೋತ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ವು ಸ್ತಮಾನಯ  ತ್ತ್ು ವ ಗಳನುು  

ಸ್ಪ ಷು ವಾಗಿ ಹೇಳಲು ಸ್ತಧಯ ವಾಗುತ್ು ದೆ.  

ಪಠ್ಯ  ವಿವರಗಳ್ಳ ಎುಂಬ ಮೂರನೆಯ ಘಟ್ಕವನುು , ಹೆಸ್ರೇ ಸೂಚಿಸ್ತವಂತ್ 

ಮೂತ್ಾ ಹಾಗ್ಯ ವಿಸ್ು ೃತ್ ರೂಪದಲಿ್ಲ  ನಿವಾಹಿಸ್ತ್ಕಕ ದುದ . ಈ ವಿಭಾಗದಲಿ್ಲ  

ಪಠ್ಯ ವಸ್ತು ವನುು ; ಜಿಲಿೆ  ಹಾಗ್ಯ ಶಾಲೆಯ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  ಪುನಸಿ್ ುಂರಚನೆಗೆ 

ಅವಕಾಶವಿರುವಂತ್, ರಾಜಯ  ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ಯಶಃ ನಿವಾಹಿಸ್ಬಹುದು.. ದತ್ತ  



ಮನದಂಡಗಳಲಿ್ಲನ ವಿಧ್ಯನಗಳ್ಳ, ಸ್ತಮಗಿರ ಗಳ್ಳ ಹಾಗ್ಯ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನಗಳ್ಳ 

ಶಾಲಾ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲನ ಆಯಕ ಗಳಾಗಿರತ್ಕಕ ದುದ .   

***** 
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