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4*1 
पाठ्यचयाा 

 
परिचय  
पपछले दो अध्यायों में उन दो तार्कि क आवश्यकताओं की चचाि की गई है जिनका सामना सभी 
सुननयोजित शैक्षणिक अभ्यास को किना चाहहए। पहला अपरिहायि मुद्दा यह है र्क र्कसी भी 
प्रकाि से उपक्रम के लक्ष्यों, साध्यों या उद्देश्यों को ननर्ािरित र्कया िाए। दसूिा महत्त्वपूिि बिन्द ु
यह है र्क अगि हम प्रगनतवाहदयों द्वािा चाहे गए केन्रीय उद्देश्यों के चरित्र को सावर्ानी से 
पिखें, तो यह पाते हैं र्क ये पिम्पिावाहदयों द्वािा चाहे गए उद्देश्यों की तिह ही आवश्यक रूप 
से कुछ िुननयादी स्वरूपों की प्राजतत से ही सम्िजन्र्त हैं, जिन्हें हम आमतौि पि अनुभव, समझ 
औि ज्ञान के सावििननक तिीके कहते हैं। 
 
िैसा र्क पहले ही संकेत हदया िा चुका है र्क इस पुस्तक का उद्देश्य इनमें से पहली 
आवश्यकता को आगे िढ़ाना नहीं है। यह एक दाशिननक बिन्द ुहै र्क शशक्षा इस तिह के ननिियों 
को िरूिी कि देती है। केवल दाशिननक पवचािों का ध्यान िखते हुए वास्तपवक ननििय उचचत रूप 
से नहीं शलए िा सकते। मनोवैज्ञाननक, सामाजिक, आचथिक औि अन्य कािक भी उतने ही 
महत्त्वपूिि हैं। र्िि भी प्रासंचगक, दाशिननक पवचाि स्पष्ट रूप से हमािा सिोकाि हैं औि दसूिी 
मााँग िो सामने आई है, वह इसी प्रकाि की है। इसशलए इस अध्याय में पाठ्यचयाि ननयोिन के 
अचर्क पवशशष्ट सन्दभि में दाशिननक पवचािों के महत्त्व पि चचाि की िाएगी। 
 
1 पाठ्यचयाि के उद्देश्य 

(अ) उद्देश्यों की आवश्यकता : हम ‘पाठ्यचयाि’ शब्द को एक कायिक्रम के लेिल या 
गनतपवचर्यों की र्क्रयापवचर् के रूप में लेंगे जिसे स्पष्ट रूप से उन सार्नों के रूप में व्यवजस्थत 
र्कया िाता है, जिनसे पवद्याथी वांनछत उद्देश्य प्रातत कि सकते हैं, चाहे वे िो भी हों। पहले 

 
*1 From The Logic of Education, Hirst and Peters. 
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तकि  को ध्यान में िखत े हुए र्कसी पाठ्यचयाि या उसके र्कसी भाग के ननयोिन को यहााँ ति 
तक एक तार्कि क अथिहीनता के रूप में देखा िाता है, िि तक र्क सारे् गए उद्देश्यों को स्पष्ट 
नहीं कि हदया िाता। इस स्ति पि लक्ष्यों के सामान्य कथनों को पवशशष्ट उद्देश्यों के कथनों में 
अनुवाहदत किना होगा जिनसे पाठ्यचयाि की गनतपवचर्यों को स्पष्ट रूप से ननदेशशत र्कया िा 
सके। ऐसा पवशशष्टीकिि किना कहिन है औि अभी तक इसे लागू किने हेतु साविभौशमक शे्रणियों 
पि भी कोई सहमनत नहीं िनी है। िी. एस. ब्लूम औि उनके सहयोचगयों द्वािा प्रनतजष्ित 
टेक्सोनोमी ऑफ़ एिुकेशनल ऑब्िेजक्टव्स (Taxonomy of Educational Objectives), जिसके 
अि तक दो संस्किि आ चुके हैं, ऐसी र्कसी व्यापक योिना का पहला महत्त्वपूिि प्रयास है। यह 
सम्पूिि के्षत्र को पवस्ततृ उद्देश्यों के वगों को सूचीिद्र् किने का प्रयास किते हुए संज्ञानात्मक, 
भावात्मक औि मनोगत्यात्मक क्षेत्रों (domains) में पवभाजित किता है, जिन्हें प्रत्येक में प्रातत 
र्कया िा सके। उदाहिि के शलए, संज्ञानात्मक क्षेत्र में शे्रिीिद्र्किि सूचनाओं के, शब्दावशलयों 
के, प्रथाओं के, वगीकििों के तथा सामान्यीकििों के पवशशष्ट पदों के ज्ञान को सूचीिद्र् किता 
है। पवशभन्न प्रकाि की िौद्चर्क क्षमताओं औि कौशलों में पवभेद र्कया िाता है। उदाहिि के 
शलए, भावनात्मक पक्ष में प्रनतर्क्रया की प्रवपृियों के पवशभन्न प्रकािों के वगि औि मूल्य ननर्ाििि 
के घटकों के वगि हैं, िो केवल मौन स्वीकृनत से लेकि आनन्द तक पवस्ततृ हैं। हालााँर्क कुछ 
मामलों में यह प्रयास र्कतना ही मूल्यवान हो, यह पवशभन्न प्रकाि के पवभेहदत र्कए िा सकने 
वाले उद्देश्यों के िीच मूलभत, आवश्यक सम्िन्र्ों की कोई िागरूकता प्रदशशित नहीं किता। पदों 
के अथि के ज्ञान को ननजश्चत तौि पि अनुभविन्य तथ्यों के कोई ज्ञान या व्यवहाि के र्कसी 
ननयम की स्वीकृनत से एक अलग शे्रिी के रूप में सोचा िा सकता है। लेर्कन स्पष्ट रूप से, 
र्कसी भी मामले में, इनमें से र्कसी एक शे्रिी में कोई उपलजब्र्, आवश्यक रूप से अन्य शे्रणियों 
में उपलजब्र्यों के साथ भी अन्तःसम्िजन्र्त हो सकती है। तथ्यों का िहुत कुछ ज्ञान, िैस—े 
मौसम के शलए उपयुक्त पदों (शब्दों) के अथि के ज्ञान की आवश्यकता है; औि ऐसे तथ्यों के 
आर्ाि पि ही व्यवहाि के कुछ ननयमों का स्वीकािा िाना उचचत िहिाया िा सकता है। इस 
प्रकाि िि उन पाठ्यचयाि उद्देश्यों को तय किने की िात आती है, जिन्हें हम प्रातत किना 
चाहते हैं, तो हम ऐसा व्यवहाि नहीं कि सकते हैं र्क यह स्वतंत्र तत्त्व हैं जिन्हें एक दसूिे से 
अलग प्रातत किना तो िीक, पवशेपित भी र्कया िा सकता है। यानी दसूिे स्वरूप में, अध्याय 3 
में मन की उन वांनछत अवस्थाओं की प्रकृनत, जिनसे शशक्षा अपने पवशशष्ट अथि में केन्रीय रूप 
से सम्िजन्र्त है, के िािे में हदए गए तकि , र्क इन सभी के मूल में अनुभव औि ज्ञान के वह 
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पवशशष्ट, सावििननक तिीके हैं, जिन्हें मनुष्य ने अि प्रातत कि शलया है। सन्तोििनक पाठ्यचयाि 
ननयोिन के शलए हमें जिसकी आवश्यकता है, वह उन उद्देश्यों के िीच सम्िन्र्ों की संिचना या 
पैटनि की समझ है, जिनमें हमािी रुचच है। इस तिह उद्देश्यों का मानचचत्रि एक अत्यन्त िहटल 
दाशिननक कायि है िो मन के दशिन औि ज्ञान मीमांसा में अचर्क पवस्ततृ पवश्लेििात्मक कायि 
की मााँग किता है। अि तक इसमें से िहुत कम र्कया गया है। र्िि भी िो काम हुआ है, उनमें 
से इस संिचना के िािे में एक या दो अस्थाई सामान्य ननष्किि प्रातत र्कए िा सकते हैं िो 
पाठ्यचयाि ननिियों के शलए स्पष्ट रूप से िहुत महत्त्व के हैं। 
 
यह तकि  हदया गया है र्क सभी अचर्क िहटल उद्देश्यों िैसे— स्वायिता, सिृनात्मकता औि 
आलोचनात्मक चचन्तन में वस्तुननष्ि अनुभव, ज्ञान औि समझ की उपलजब्र्यााँ आवश्यक रूप स े
अन्तननिहहत होनी चाहहए। यहद ऐसा है तो यह ये िताता है र्क तार्कि क रूप से सभी उद्देश्यों में 
से सिसे िुननयादी उद्देश्य एक संज्ञानात्मक प्रकाि के हैं, जिसके आर्ाि पि, जिससे या जिसके 
सम्िन्र् में अन्य सभी उद्देश्यों को पवकशसत र्कया िाना चाहहए। उदाहिि के शलए, आिपवक 
भौनतकी में एक व्यजक्त केवल वही तक सिृनात्मक या आलोचनात्मक हो सकता है, िहााँ तक 
उसके पास प्रासंचगक ज्ञान औि तार्कि कता के स्वरूप हों। केवल िि तक कोई व्यजक्त दसूिे लोगों 
को समझता है, वह उनकी पिवाह कि सकता है औि उनका भला चाह सकता है। कला का 
आनन्द लेना औि मूल्यांकन उन अवर्ाििाओं के बिना असम्भव है, िो सौन्दयाित्मक अनुभव 
प्रदान किती हैं। इसशलए उद्देश्यों की िुननयादी संिचना, वस्तुननष्ि ज्ञान औि अनुभव के क्षेत्रों में 
अन्तननिहहत हदखाई देती है। यहााँ अगि हम उपलजब्र्यों के सम्िन्र्ों का पता लगा सकें  तो 
उम्मीद है र्क हम अन्ततः इनपि िने तत्त्वों के अचर्क िहटल पैटन्सि को समझने में आगे िढ़ 
सकें गे। ति वस्तुननष्ि अनुभव औि ज्ञान के शलए कौन-सी िुननयादी उपलजब्र्यााँ होंगी औि इस 
क्षेत्र के भीति कौन-सी संिचना होगी? 
 
ि. ज्ञान औि अनुभव के सार्न : हम इसपि ध्यान देकि शुरुआत किते हैं र्क प्रासंचगक 
अवर्ाििाओं को ग्रहि र्कए बिना कोई अनुभव या ज्ञान नहीं हो सकता। इसके अलावा जिन 
उपलजब्र्यों के शलए हम चचजन्तत हैं, वह तभी सम्भव है, िि र्कसी प्रकाि की अवर्ाििाओं का 
आवश्यक रूप से प्रयोग किने वाला अनुभव व पवचाि / चचन्तन एक आम दनुनया में साझा र्कए 
िाने वाले अनुभव औि पवचाि को भी शाशमल किें। साझी अवर्ाििाओं के बिना तथ्य औि 
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कल्पना, सत्य औि तु्रहट के िीच की तिह के पवभदे नहीं हो सकते। हम केवल वहीं वस्तुननष्िता 
की उम्मीद कि सकते हैं िहााँ अनुभव औि पवचाि / चचन्तन के वगीकिि औि शे्रिीिद्र्किि 
के िािे में आम सहमनत हो। पि केवल साझी अवर्ाििाएाँ वस्तुननष्िता से हमािी समझ के िािे 
में कािी नहीं हैं। इन अवर्ाििाओं के साथ वे वस्तुननष्ि पिीक्षि भी सम्िजन्र्त होने चाहहए, 
जिनके शलए यह दावा र्कया िा सके र्क उन्हें अनुभव कि शलया गया है, िाना या समझा िा 
सका है। पवज्ञान में अवलोकन के पिीक्षि इस तिह के पिीक्षि के शायद सिसे अच्छे उदाहिि 
हैं, हालााँर्क पवज्ञान को एकमात्र वस्तुननष्ि प्रयास मानने के अच्छे कािि हदखाई नहीं देते। 
महत्त्वपिूि बिन्द ुयह है र्क हालााँर्क सहमत अवर्ाििाओं के र्कसी ननकाय के बिना वस्तुननष्ि 
ननििय सम्भव नहीं हैं, ननििय स्वयं आगे की सहमनत में मायने नहीं िखते। केवल प्रयुक्त शब्दों 
के अथों पि हमािी सहमनत के कािि ही हम इस दावे को समझ सकते हैं र्क पााँच शमशलयन स े
ज्यादा लोग ग्रेटि लंदन क्षेत्र में िहते हैं। पिन्तु यह दावा सच है या नहीं, यह आगे की सहमनत 
का कोई मामला न होकि वस्तुननष्ि पिीक्षि का मामला है। इस दावे के िािे में हमािे िीच 
र्कसी तिह की सहमनत का होना हमािे द्वािा ऐसा तय कि शलए िाने भि की िात नहीं है, 
िजल्क यह इस िात स ेिहुत प्रभापवत है र्क आणखि मामला क्या है। औि चाहे हम दनुनया, 
ईश्वि, र्कसी नैनतक र्क्रया या एक कलाकायि के पविय से सम्िजन्र्त हों, यह सच है। इसशलए 
केवल सम्िजन्र्त वस्तुननष्ि पिीक्षिों के साथ, आम अवर्ाििाओं के र्कसी ननकाय की महाित 
से ही वस्तुननष्ि अनुभव औि ज्ञान को प्रातत र्कया िा सकता है। औि अगि ऐसा है, तो 
उद्देश्यों की जिस िुननयादी संिचना के पीछे हम हैं, वह मनुष्य द्वािा अि तक पवकशसत र्कए 
गए अवर्ाििाओं के ननकाय औि सम्िजन्र्त पिीक्षिों में अन्तननिहहत होनी चाहहए। 
 
इस संिचना की तलाश में, यहााँ पवशशष्ट अवर्ाििाओं के िीच उन सम्िन्र्ों के पवस्ताि की चचाि 
किना उचचत नहीं होगा, जिन्हें हम पढ़ाना चाहेंगे; क्योंर्क हम केवल इन सम्िन्र्ों की अचर्क 
सामान्य पवशेिताओं के िािे में चचजन्तत हैं, िो सम्पूिि पाठ्यचयाि ननयोिन के शलए महत्त्वपूिि 
हैं। उदाहिि के शलए, इस सामान्य स्ति पि वास्तव में हम िो िानना चाहते हैं वह यह है र्क 
क्या वस्तुननष्ि अनुभव औि ज्ञान के क्षेत्र में अन्तसिम्िजन्र्त अवर्ाििाओं का कोई िहटल 
ननकाय है या र्कसी प्रकाि की कोई एकता या प्रत्येक क्षेत्र में अवर्ाििाओं के िीच समानान्ति 
सम्िन्र्ों के साथ ज्ञान औि अनुभव के कई समान स्वरूप हैं अथवा इसका कुछ अन्य 
अन्तननिहहत संगिन है। इस प्रश्न का उिि देन ेके शलए हमािी सावििननक अशभव्यजक्त के कई 
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स्वरूपों में ननहहत अवर्ाििात्मक सम्िन्र्ों औि इनसे सम्िजन्र्त वस्तुननष्ि पिीक्षिों के गम्भीि 
दावों को पिखना िरूिी हो िाता है। इस क्षेत्र का कोई पिीक्षि यहााँ नहीं र्कया िा सकता; 
इसके शलए हमें पािक को अन्यत्र सन्दशभित किना चाहहए। इस क्षेत्र में िहुत कुछ कायि 
पववादास्पद हैं, र्िि भी यह हमें िुननयादी रूप स ेअलग चरित्र के अनुभव औि ज्ञान के तिीकों 
के पवभेदीकिि का संकेत देता हदखता है। 
 
पवस्ततृ अध्ययन ितात े हैं र्क कुछ सात क्षेत्रों को पहचाना िा सकता है, जिनमें से प्रत्येक 
आवश्यक रूप से र्कसी पवशेि प्रकाि की अवर्ाििाओं के उपयोग औि इसके वस्तुननष्ि दावों के 
शलए एक पवशशष्ट प्रकाि के पिीक्षि को सजम्मशलत किता है। औपचारिक तकि  औि गणित के 
सत्य ऐसी अवर्ाििाओं को शाशमल किते हैं, िो सामान्य अमूति प्रकाि के सम्िन्र्ों को उिाती 
हैं, िहााँ एक स्वयंशसद्र् प्रिाली के भीति अनुमान लगाना (ननगम्यता — deductibility) सत्य 
के शलए पवशशष्ट पिीक्षि है। दसूिी तिि, भौनतक पवज्ञान उन सच्चाइयों से सम्िजन्र्त है, िो 
अजन्तम पवश्लेिि में इजन्रयों द्वािा अवलोकन के पिीक्षिों द्वािा जस्थि या अजस्थि िहती हैं। 
हालााँर्क उनके द्वािा प्रयोग की िाने वाली सैद्र्ाजन्तक अवर्ाििाएाँ अमूति हो सकती हैं, पवज्ञान 
आवश्यक रूप से उन अवर्ाििाओं का प्रयोग किता है, जिन्हें देखा, सुना, महसूस र्कया, छुआ 
या सूाँघा िा सकता है; क्योंर्क यह संवेदी पवश्व के ज्ञान व समझ के साथ है, जिनसे व े
सम्िजन्र्त हैं। भौनतक िगत के ज्ञान औि अनुभव से स्पष्ट रूप से पवभेदीकृत होने के शलए 
हमािी िागरूकता औि हमािे स्वयं व अन्य लोगों के मन की समझ है। ‘पवश्वास किना’, ‘ननििय 
किना’, ‘इिादा िखना’, ‘चाहना’, ‘अशभनय’, ‘उम्मीद िखना’ औि ‘आनन्द लेना’ िैसी अवर्ाििाएाँ 
िो अन्तवैयजक्तक अनुभव तथा ज्ञान के शलए आवश्यक हैं, स्पष्ट रूप से इजन्रयों द्वािा देखे 
िाने का चुनाव नहीं कितीं। ‘अवलोकन बिना ज्ञान’ वाक्यांश को वास्तव में इसी बिन्द ुके शलए 
गढ़ा गया है। इस क्षेत्र में हमािे वस्तुननष्ि ननिियों के आर्ािों की सटीक प्रकृनत को अभी तक 
पयाितत रूप से नहीं समझा िा सका है, हालााँर्क अन्य प्रकाि के पिीक्षि के शलए उनकी 
अपरिवतिनीयता हमािे स्वयं के मन की अवस्थाओं के ननिियों में सिसे आसानी से देखी िा 
सकती है। नैनतक ननििय औि िागरूकता, परििामस्वरूप, अवर्ाििाओं के अन्य वगि िैसे— 
‘चाहहए’, ‘गलत’ औि ‘कतिव्य’ को आवश्यक कि देते हैं। िि तक ऐसे शब्दों / पदों के रूप में 
र्क्रयाओं औि अवस्थाओं को समझा नहीं िाता, यह उनका नैनतक चरित्र नहीं है जिसके िािे में 
हम िानते हैं। नैनतक ननिियों के मामले में वस्तुननष्िता का दावा लम्िे समय से चले आ िहे 
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पववाद का पविय है, लेर्कन नैनतकता की वस्तुननष्िता को प्रदशशित किने के िो भी ननिन्ति 
प्रयास हुए हैं तथा इसकी ज्ञान के अन्य स्वरूपों के प्रनत अपरिवतिनीयता, इस क्षेत्र को ऐसा क्षेत्र 
िनाते हैं जिसे स्वतंत्र अजस्तत्व के गम्भीि दावों के रूप में मान्यता दी िानी चाहहए। इसी प्रकाि 
भािाई तौि पि सीशमत नहीं िहने वाले, प्रतीकात्मक अशभव्यजक्त के स्वरूपों का उपयोग किने 
वाले वस्तुननष्ि सौन्दयाित्मक अनुभव के पवशशष्ट तिीकों के दावे को गम्भीिता से शलया िाना 
चाहहए, हालााँर्क यहााँ िहुत कुछ दाशिननक कायि र्कया िाना िाकी है। अपने पिम्पिागत स्वरूपों 
में र्ाशमिक दावे उन अवर्ाििाओं का प्रयोग किते हैं, जिन्हें अि अपरिवतिनीय प्रकृनत का िना 
हदया गया है। जिसपि िोि हदया गया है, उसके शलए वस्तुननष्ि आर्ाि हैं अथवा नहीं, यह र्िि 
से एक ऐसा मामला है, जिसपि अभी िहुत कुछ कहा िाना िाकी है। यह एक ऐसा मामला 
हदखाई देता है जिसे िस खारिि नहीं र्कया िा सकता है। िैसा र्क अध्याय 1 में इंचगत र्कया 
गया है दाशिननक समझ अद्पवतीय दसूिे क्रम की अवर्ाििाओं औि वस्तुननष्ि पिीक्षि के 
स्वरूपों को सजम्मशलत किती है, िो र्कसी भी पहले क्रम के प्रकाि के शलए अपरिवतिनीय हैं। 
 
इन सात क्षेत्रों का पवभेदीकिि इस दावे पि आर्ारित है र्क पपछले पवश्लेिि में, हमािी सभी 
अवर्ाििाएाँ, यहद सम्िजन्र्त भी हों तो कई ससु्पष्ट शे्रणियों में से एक शे्रिी की हैं, जिन्हें 
दाशिननक पवश्लेिि स्पष्ट किना चाहता है। प्रत्येक मामले में ये शे्रणियााँ सिसे सामान्य प्रकाि 
की कुछ िुननयादी, अजन्तम अथवा शे्रिीिद्र् अवर्ाििाओं द्वािा चचजननत की िाती हैं, जिन्हें 
शे्रिी में अन्य अवर्ाििाओं ने ननर्ािरित र्कया है। यह याद िखा िाएगा र्क अध्याय 3 में हदए 
गए अनुभव के ‘स्वरूप’ औि ‘पवियवस्त’ु के िीच का अन्ति अनुभव के तिीकों के पवकास का 
पवविि प्रदान किने के शलए अत्यन्त महत्त्वपूिि है। यह शे्रिीिद्र् अवर्ाििाएाँ हैं, िो पवशभन्न 
रूपों में अनुभव का स्वरूप प्रदान किती हैं। उदाहिि के शलए, भौनतक दनुनया की हमािी समझ 
‘स्थान’, ‘समय’ औि ‘कािि’ िैसी शे्रिीिद्र् अवर्ाििाओं को शाशमल किती है। ‘अम्ल’, 
‘इलेक्रॉन’ औि ‘वेग’ िसैी सभी अवर्ाििाएाँ इन शे्रिीिद्र् र्ाििाओं को ननर्ािरित किती हैं। 
र्ाशमिक क्षेत्र में, ‘ईश्वि’ या ‘सवोत्कृष्ट’ (transcendent) की अवर्ाििा सम्भवतः शे्रिीिद्र् है 
ििर्क ‘प्राथिना’ की अवर्ाििा एक ननम्नति स्ति पि संचाशलत होती है। नैनतक क्षेत्र में शब्द 
‘चाहहए’ शे्रिीिद्र् जस्थनत की अवर्ाििा को चचजननत किता है िैसे र्क शब्द ‘इिादा’ िो र्क 
व्यजक्तयों की हमािी समझ में हदखाई देता है। प्रत्येक क्षेत्र के शलए आवश्यक पवशशष्ट प्रकाि का 
वस्तुननष्ि पिीक्षि इन शे्रिीिद्र् शब्दों के अथि के साथ स्पष्ट रूप से िुड़ा हुआ है, हालााँर्क 
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पिीक्षिों के पवशशष्ट रूप ननम्न स्ति की प्रयुक्त अवर्ाििाओं पि ननभिि हो सकते हैं। यह पवशेि 
रूप से पवशभन्न पवज्ञानों में देखा िा सकता है, अलग-अलग पिीक्षि सभी समान शे्रिी के पवचाि 
प्रस्तुत किते हैं। 
 
यहााँ इस प्रकाि सुझाया गया ज्ञान औि अनुभव के तिीकों का पवभािन एक िुननयादी शे्रिीिद्र् 
पवभािन है िो वतिमान में हमािे पास इस प्रकाि की अतार्कि क शे्रणियों की िेंि पि आर्ारित है। 
यह र्कसी भी अथि में पूवािग्रहहत नहीं है र्क अन्य क्षेत्र ननयत समय पि पवशशष्टीकृत हो सकते 
हैं; क्योंर्क मानव चेतना का इनतहास प्रगनतशील पवभेदीकिि का प्रतीत होगा। वतिमान में सुझाए 
िा िहे शे्रिीिद्र्किि वास्तव में पवस्ताि में गलत हो सकत ेहैं। इसे ऐसा ही िहने दें। हम िो 
सुझाव दे िहे हैं, वह यह है र्क वस्तुननष्ि अनुभव औि ज्ञान के क्षेत्र के भीति इस तिह के 
आमूल पवशभन्नताओं के प्रकाि हैं र्क एक स्वरूप का अनुभव औि ज्ञान अन्य दसूिे स्वरूप के 
साथ न तो न्यायसगंत है, न ही कम किन े योग्य। प्रत्येक मामले में केवल समुचचत 
अवर्ाििाओं (समान) औि पिीक्षिों की समझ के िरिए ही उस प्रकाि का अनुभव औि ज्ञान 
व्यजक्त को उपलब्र् हो सकता है। एक क्षेत्र में उपलजब्र् को र्कसी अन्य से आमूल रूप में शभन्न 
के रूप में पहचाना िाना चाहहए। यही नहीं, र्कसी भी क्षेत्र में प्रयुक्त अवर्ाििाएाँ औि र्कए गए 
दाव,े सम्िन्र्ों का एक ननजश्चत नेटवकि  िनाते हैं। कुछ मामलों में अवर्ाििाएाँ आवश्यक 
ननभििता के र्कसी पैटनि में मििूती से िुड़ी िहती हैं। दसूिों में सम्िन्र् अचर्क िहटल होते हैं 
औि उन्हें पवशेपित किना कहिन होता है। इसी तिह औचचत्य के स्वरूप शभन्न होते हैं। इस 
प्रकाि एक क्षेत्र की अवर्ाििाओं औि दावों को केवल एक दसूिे से उनके पवशभन्न सम्िन्र्ों में 
समझा िा सकता है। 
 
पि िो आमूल स्वतंत्रता इनमें से प्रत्येक प्रिाली की दसूिों के सम्िन्र् में है, वह जस्थनत का 
केवल एक पक्ष है। िो महत्त्वपूिि है, वह इनके िीच के अन्तसिम्िन्र्ों का पैटनि है। एक क्षि के 
चचन्तन से तिुन्त यह देखा िा सकता है र्क पवज्ञान का क्षेत्र चाहे र्कतना ही स्वतंत्र क्यों न हो, 
भौनतक दनुनया की हमािी समझ दृढ़ता से हमािे गणितीय ज्ञान पि ननभिि है। यह भी एक आम 
िात है र्क वैज्ञाननक खोिें हमें नई नैनतक दपुवर्ाओं में शाशमल किती हैं। वैसे ही कुछ र्ाशमिक 
दावे ऐनतहाशसक सत्य को मानते हैं, ििर्क अन्य नैनतक समझ की मााँग किते हैं। र्िि भी इन 
अन्तसिम्िन्र्ों को र्कसी भी तिह से ऊपि र्कए गए स्वतंत्रता के दावे को कमिोि किने के शलए 
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नहीं सोचा िाना चाहहए। यह र्क एक क्षेत्र में अनुभव या ज्ञान दसूिे के शलए आवश्यक है, र्कसी 
भी तिह से यह सूचचत नहीं किता र्क यह पयाितत है। अपने-आप में कोई भी गणितीय ज्ञान 
र्कसी वैज्ञाननक समस्या को हल किने के शलए पयाितत नहीं है, न ही पवज्ञान अकेले नैनतक 
समझ प्रदान किने में सक्षम है। हमें यह समझना ही चाहहए र्क एक क्षेत्र में ज्ञान औि अनुभव 
का पवकास र्कसी अन्य से समझ औि िागरूकता के तत्त्वों के प्रयोग के बिना असम्भव हो 
सकता है। लेर्कन दसूिे क्षेत्र में शाशमल होने पि भी यह तत्त्व अपना स्वयं का अद्पवतीय चरित्र 
औि वैर्ता िनाए िखते हैं। र्कसी घटना की दृश्यमान पवशेिताएाँ ऐसी ही िहती हैं, चाहे उसकी 
िो भी र्ाशमिक व्याख्या प्रस्तुत की िाए। इसका अथि, र्क एक नैनतक शसद्र्ान्त को उचचत 
िहिाने के शलए कुछ अनुभविन्य तथ्यों का आग्रह आवश्यक है, यह है र्क इस मामले में 
नैनतक समझ के शलए एक वैज्ञाननकता पूवािपेक्षा है। पि इस पूवािपेक्षा को समुचचत वैज्ञाननक 
कसौहटयों द्वािा आाँका िाना चाहहए औि इसकी स्थापना पवचािार्ीन नैनतक शसद्र्ान्त से स्वतंत्र 
है। औि वैज्ञाननक सत्य को स्वीकृत किते हुए, ननैतक शसद्र्ान्त के शलए इसके महत्त्व को केवल 
नैनतक कसौहटयों द्वािा आाँका िाना चाहहए। इस बिन्द ुपि वैज्ञाननक कसौहटयााँ अि अप्रासंचगक 
हो िाती हैं। इस प्रकाि लगता है र्क ज्ञान औि अनुभव के स्वतंत्र क्षेत्रों के िीच अन्तसिम्िन्र् के 
स्वरूप को पहले उनके िीच िुननयादी अन्ति को पहचान कि, औि उसके िाद यह देखकि िीक 
प्रकाि से समझा िा सकता है र्क िि एक क्षेत्र दसूिे के तत्त्वों का प्रयोग बिना प्रत्येक के स्वतंत्र 
चरित्र को खोए हुए किता है तो वे र्कस प्रकाि आपस में गुाँथे हुए हैं। 
 
स. उद्देश्यों का चयन : िुननयादी संिचनात्मक सम्िन्र्ों, जिन्हें संक्षक्षतत रूप से िताया गया 
है, के र्कसी पाठ्यचयाि द्वािा पूिे र्कए िाने वाले शैक्षक्षक उद्देश्यों के चयन के कई ननहहताथि हैं। 
इनमें से सिसे महत्त्वपूिि तत्त्व यह है र्क, यहद शशक्षा को मन की वांछनीय अवस्थाओं के 
पवकास के रूप में समझा िाए, जिसकी पवशेिता ज्ञान औि समझ है, तो हमें यह ननििय लेना 
होगा र्क कई िुननयादी पवशभन्न प्रकाि के ज्ञान औि समझ में से हम र्कसके शलए चचजन्तत हैं। 
एक व्यजक्त को इनमें से केवल कुछ में महत्त्वपूिि रूप से शशक्षक्षत किना उसके पवकास के 
स्वरूपों को सीशमत किना है, जिसका अनुसिि किने के शलए हम व्यवजस्थत रूप से तैयाि हैं। 
यहद िीक प्रकाि से इसका सामना र्कया िाए तो संकीिि पवशेिज्ञता के पवपिीत शशक्षा में 
व्यापकता का मुद्दा ननजश्चत तौि पि यह मुद्दा है र्क र्कसी व्यजक्त को िुननयादी रूप स े
पवशभन्न प्रकाि के वस्तनुनष्ि अनुभव औि ज्ञान, िो मनुष्य के शलए खुले हैं, स े आवश्यक 
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परिचय किाया िा िहा है अथवा नहीं। पवद्याचथियों को कुछ क्षेत्रों से परिचचत नहीं किाया िाना 
या प्रर्क्रया के कहिन होने पि तो िहुत िल्दी हचथयाि डाल देना, यह स्वीकािना है र्क इन क्षेत्रों 
में व्यजक्त, िहााँ तक पवद्यालय का सम्िन्र् है, आगे पवकशसत नहीं होगा। यह स्वीकाि किना 
होगा र्क र्कसी क्षेत्र में क्या प्रातत र्कया िा सकता है, यह केवल एक डडग्री की िात है। र्िि 
भी अनुभव यह सुझाव देगा र्क, र्कसी भी क्षेत्र के शलए पवशेि प्रासंचगक अवर्ाििाओं, तकि  के 
स्वरूप औि ननििय के पिीक्षिों पि ननिन्ति ध्यान द्वािा ही, चचन्तन के ये तत्त्व स्पष्ट औि 
सुसंगत तिीके से स्वतः कायि किेंगे। इसशलए इस िात का दृढ़ आग्रह आश्चयििनक नहीं है र्क 
सम्पिूि माध्यशमक पवद्यालय अवस्था में, सभी के शलए सामान्य शशक्षा को िनाए िखा िाए। 
 
सामान्य शशक्षा का पयाितत पवकास, न केवल इस िािे में स्पष्टता की कमी का सामना कि िहा 
है र्क उसे समझ औि ज्ञान की र्कस शे्रिी को प्रातत किना चाहहए। यह ज्ञान औि अनुभव के 
एक ही क्षेत्र में सामान्य शशक्षा औि पवशेि शशक्षा के सटीक उद्देश्यों के िीच अन्ति किने की 
पविलता से भी ग्रस्त है। एक नवोहदत पवशेिज्ञ को सत्य के शलए सभी प्रासंचगक अवर्ाििाओं, 
कौशलों औि पिीक्षिों के पवस्ततृ ज्ञान की आवश्यकता होती है, िो उसे उििोिि र्कसी हदए हुए 
क्षेत्र के भीति एक व्यापक समझ प्रदान किेगा। इस क्षेत्र में उसका ज्ञान औि अनुभव आणखिकाि 
िोिमिाि के सन्दभों की सीमाओं से पिे दिू तक िैल िाएगा। हालााँर्क सामान्य शशक्षा का इस 
तिह की व्यापक महाित का कोई उद्देश्य नहीं है। इसका सिोकाि यह है र्क यहद पवद्याथी को 
इन्हें प्रातत किने का समय औि रुचच हो तो वे समझ के प्रत्येक रूप में इसके चरित्र की सिाहना 
किने, िोिमिाि के िीवन के सन्दभों के भीति उपयोग वाले इसके प्रमुख तत्त्वों का प्रयोग किने, 
औि प्रत्येक क्षेत्र में भावी सम्भावनाओं के प्रनत िागरूक होने में पयाितत रूप से तल्लीन हो 
सकें गे। स्पष्ट रूप से र्कसी भी क्षेत्र में पाठ्यक्रम के अनन्त प्रकाि हो सकते हैं, जिसकी चचन्ता 
का पविय इन दोनों का सजम्मश्रि है। हालााँर्क हमें िो चाहहए, वह ननस्सन्देह पाठ्यचयाि के 
पवस्ततृ उद्देश्यों को तैयाि किना है, उदाहिि के शलए अाँग्रेिी साहहत्य के अध्ययन में िो 
उद्देश्य एक ओि औसत क्षमता के सोलह विीय स्कूल छोड़ने वाले के शलए उपयुक्त हो, तो 
दसूिी तिि सोलह विीय ‘ओ’ स्ति के उम्मीदवाि के शलए भी िो आगे इस क्षेत्र में पवशेिज्ञता 
प्रातत किे या न किे। एक पॉशलटेजक्नक में अशभयांबत्रकी के अध्ययन में प्रवेश लेने वाले अिािह 
विीय प्रवेशी के शलए तथा पवश्वपवद्यालय में अाँग्रेिी साहहत्य में प्रवेश लेने वाले अिािह विीय 
प्रवेश अध्येता के शलए हमें समान रूप से उसकी आवश्यकता है। 
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दाशिननक आर्ािों पि, हम पवद्याथी के पवकास में दसूिों की अपेक्षा कुछ शैक्षक्षक उद्देश्यों के 
चुनने के महत्त्व पि िोि देने के शलए प्रयासित हैं। उद्देश्यों के हमािे चयन के आर्ाि पि हम 
यह तय कि िहे हैं र्क उसका वैज्ञाननक, सौन्दयाित्मक अथवा र्ाशमिक पवकास र्कस हद तक 
महत्त्वपूिि है अथवा नहीं। हालााँर्क िैसा र्क शुरू में उल्लेख र्कया गया था, चयन किते समय 
यह नहीं भूला िाना चाहहए र्क पवशशष्ट उद्देश्यों के शलए वैर् सामाजिक मााँगें हैं जिन्हें 
िुद्चर्मिापूिि ननयोिन को अनदेखा नहीं किना चाहहए। कुछ सीशमत क्षेत्र में पवशशष्ट ज्ञान औि 
कौशल का कोई स्ति हम सभी के शलए, सम्पूिि समुदाय की भलाई के शलए, औि हमािे स्वयं 
की भलाई के शलए आवश्यक हो सकता है। वतिमान में, हमािे अपने समाि में पवशेिज्ञता 
प्रशशक्षि के स्वरूपों का सन्तुलन एक कल्पना का पविय है। हमािे चयन में हमािे पास मानवीय 
क्षमताओं के प्रासंचगक मनोवैज्ञाननक ज्ञान औि सीखने की प्रेििा को भी ध्यान में िखना चाहहए। 
शशक्षि पवचर्यों औि पिवरिश के हमािे वतिमान तिीकों से हम एक व्यजक्त के पवकास के स्वरूप 
को ननर्ािरित कि सकने में अभी र्कतनी दिू हैं, यह एक पववादास्पद प्रश्न है। ननजश्चत रूप स े
वतिमान में हम र्कतना ही अच्छा प्रयास क्यों न कि लें, सभी को न्यूटन या आइंस्टीन नही ं
िनाया िा सकता। समथिनीय उद्देश्यों तक पहुाँचने के शलए तकि संगत रूप से समथिनीय 
पाठ्यचयाि को ननयोजित र्कया िाना चाहहए औि यह केवल दाशिननक दृजष्टकोि से न हो। यह 
िताते हुए र्क सुसंगत चयन के शलए क्या आवश्यक है दशिन उद्देश्यों की प्रकृनत औि 
अन्तसिम्िन्र्ों को िेखांर्कत कि सकता है। यह मानव पवकास में कुछ पवकल्पों के महत्त्व को भी 
चचजननत कि सकता है। यह अकेले आगे नहीं िा सकता। 
 
2. पाठ्यचयाि संगिन : 

(अ) सार्न-साध्य मॉडल : एक िाि उन वांनछत उद्देश्यों के समूह को तय कि हदया िाए िो 
उनके चरित्र में पवपवर् औि अन्तसिम्िन्र्ों में िहटल हैं, तो पाठ्यचयाि ननयोिन का उपक्रम इन 
साध्यों को प्रातत किने के सार्नों का ननयोिन किने का सिसे अच्छा सार्न हो सकता है। 
हालााँर्क इस तिह से अशभव्यजक्त में जस्थनत को गलत समझा िा सकता है क्योंर्क, हालााँर्क 
सार्न-साध्य मॉडल स्पष्ट रूप से यह िताता है र्क तार्कि क रूप से, औि सिसे पहले उद्देश्यों 
को ननर्ािरित र्कया िाना चाहहए, इसका अथि अकसि यह शलया िाता है र्क कचथत साध्यों तक 
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पहुाँचने के शलए कोई पवशेि सार्न तार्कि क रूप से आवश्यक नहीं हैं, औि यह र्क साध्य औि 
सार्न को एक दसूिे से पूिि स्वतंत्रता में पवशेपित र्कया िा सकता है। एक फ़ाउन्टेन पेन वह 
सार्न हो सकता है, जिससे र्कसी कागि के टुकड़े पि एक ननजश्चत आकाि िनाया िा सकता 
है, पि स्पष्ट रूप से कािी अन्य सार्नों का उपयोग र्कया िा सकता है, औि िनाई गई 
आकृनत का प्रयोग र्कए गए फ़ाउन्टेन पेन की प्रकृनत के साथ एक तार्कि क प्रकाि का कोई 
महत्त्वपूिि सम्िन्र् नहीं है। पि एक दृजष्ट से देखा िाए तो, पाठ्यचयाि के मामले में प्रयुक्त 
सार्न, अकसि साध्यों के साथ घननष्ि रूप से अन्तसिम्िजन्र्त होते हैं। अगि कोई यह समझता 
है र्क कैसे कुछ प्रकाि के िीिीय समीकििों को हल र्कया िाए, तो ही न्यूटोननयन यांबत्रकी 
द्वािा ग्रहों की गनत (planetary motion) की समस्याओं को हल र्कया िा सकता है। िीिीय 
तकनीकों को सीखना इसशलए हाननिहहत रूप से ग्रहों की गनत को समझने में एक सार्न नहीं है, 
जिनमें से सिसे अच्छे को अनुभविन्य िााँच द्वािा ननजश्चत र्कया िा सकता है। न्यूटोननयन 
यांबत्रकी की समझ तार्कि क रूप से इन समीकििों की समझ को आवश्यक िना देती है। सार्न 
औि साध्य यहााँ अपवभाज्य रूप से सम्िजन्र्त हैं, जिससे पूवि के आग्रह के बिना उििार्ि भी 
पवशेपित नहीं है। दिअसल, कई मामलों में कुछ अजन्तम उद्देश्यों के सार्नों को अर्ीनस्थ 
र्कन्तु आवश्यक उद्देश्यों की शृंखला की प्राजतत में पवभाजित र्कया िा सकता है, िो स्वयं में 
औि यहााँ तक र्क अजन्तम उद्देश्यों की प्राजतत के शलए तार्कि क आवश्यकता के रूप में भी 
मूल्यवान उद्देश्य हो सकते हैं। उद्देश्यों के िीच के अन्तसिम्िन्र् एक बिन्द ुतक पाठ्यचयाि के 
भीति एक ननजश्चत अनुक्रम को आवश्यक िनाते हैं। 
 
दसूिे दृजष्टकोि से देखा िाए तो, पाठ्यचयाि के उद्देश्यों के सार्न वांनछत पवकास के स्वरूपों को 
प्रातत किने के शलए पवशशष्ट रूप से चयननत औि संगहित गनतपवचर्यों के एक कायिक्रम को 
सजम्मशलत किते हैं। इन शैक्षक्षक गनतपवचर्यों के पवशशष्ट चरित्र की चचाि अगले अध्याय में की 
िाएगी। पि इस समय उद्देश्यों की संिचना के साथ इनके घननष्ि सम्िन्र् के कािि हमािे 
द्वािा िेखांर्कत इकाइयों के प्रकाि, जिन्हें पाठ्यचयाि ननयोिन सजम्मशलत कि सकते हैं, हदलचस्प 
हो सकते हैं। 
 
(ि) स्कूल ‘पवियों’ की प्रकृनत : स्पष्ट रूप से आरु्ननक शशक्षा में अपनाए गए पवपवर् औि 
िहटल उद्देश्यों को प्रातत किने के र्कसी भी यथाथिवादी प्रयास को अनल औचचत्यता पि 
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आर्ारित सीशमत कायों में पवभाजित किना चाहहए। पिम्पिागत रूप से यह पाठ्यचयाि को 
तथाकचथत पवद्यालय ‘पवियों’ िैस—े अंकगणित, इनतहास, अाँग्रेिी, र्ाशमिक शशक्षा (religious 
education) औि काष्िकला में आयोजित किके र्कया गया है। इन पवियों में से प्रत्येक के 
अन्तगित अन्य सभी उद्देश्यों की अनदेखी किते हुए सीशमत उद्देश्यों को हाशसल र्कया िाता है, 
औि प्रत्येक इकाई के अन्तगित इन साध्यों के शलए पवशेि रूप से उपयुक्त गनतपवचर्यों को 
ननयोजित र्कया िाता है। प्रत्येक पविय में उद्देश्यों से सम्िजन्र्त महत्त्व के अनुसाि इन 
गनतपवचर्यों को आमतौि पि ननजश्चत समय के कालाशं आवजटटत र्कए िाते हैं। पि यह 
इकाइयााँ र्कस शसद्र्ान्त पि ननशमित की िा िही हैं? क्या यह सोचने का कोई कािि है र्क यह 
सीखने का एकमात्र या सवोिम तिीका है? इस संगिन का पक्ष इस आर्ाि पि लेना प्रलोभक है 
र्क यह औि केवल यह अकेला, वस्तुननष्ि अनुभव औि ज्ञान के पथृक स्वतंत्र तिीकों के िीच 
जिस मौशलक अन्ति को हम प्रातत किने के शलए चचजन्तत हैं, उसपि आर्ारित है। हालााँर्क 
पवियों की प्रारूपपक सूची को पिखने पि यह स्पष्ट है र्क वे सभी ऐसे र्कसी तिीके के भीति 
उद्देश्यों के समूह को र्कसी भी प्रकाि से प्रातत किना नहीं चाहते हैं। अाँग्रेिी, अथवा भूगोल 
अथवा र्ाशमिक शशक्षा के अन्तगित कई प्रकाि की समझ एक िाि में प्रातत की िा सकती है। 
औि यह सिल तथ्य इस महत्त्वपूिि बिन्द ुको सामने लाता है र्क पाठ्यचयाि इकाइयों को चाहे 
उनका चरित्र िो भी हो, पविय, शीििक, प्रयोिना या कुछ औि ऐसी इकाइयों के रूप में देखा 
िाना चाहहए जिन्हें महि शैक्षक्षक उद्देश्यों के शलए ननशमित र्कया गया है। इस सन्दभि के िाहि 
उनका कोई शाश्वत मूल्य नहीं है। क्योंर्क हमािा अनुभव औि ज्ञान कई अलग-अलग रूपों में 
पवभेहदत होता है, यह इसका पालन बिलकुल भी नहीं किता है र्क ऐसे ज्ञान औि अनुभव को 
पवकशसत किने का सिसे अच्छा तिीका पाठ्यचयाि को इन स्वरूपों में व्यवजस्थत किना है। 
सीखने औि प्रेििा के िािे में कई मनोवैज्ञाननक कािक हो सकते हैं, िो इस तिह के एक स्वरूप 
के णखलाि िहस किेंगे। पाठ्यचयाि पि सामाजिक मााँगें पवशभन्न तिीकों से ज्ञान औि समझ को 
एक साथ लाना वांछनीय िना देती हैं। अकेले दाशिननक आर्ािों पि पवियों से िनी कोई 
पाठ्यचयाि, प्रत्येक एक प्रकाि के तिीके में उद्देश्यों से संिचचत, पहले से इंचगत तिीकों के िीच 
िहटल अन्तसिम्िन्र्ों के साथ कम न्याय कि सकेगी। एक व्यजक्त के ज्ञान औि अनुभव को 
पवकशसत किना, आवश्यक रूप से इनका पवशभन्न तिीकों में पवकशसत किने को सजम्मशलत 
किता है, पि इसका यह मतलि नहीं है र्क हमें इनमें से प्रत्येक के शलए, एक दसूिे से अलग-
अलग चचजन्तत होना चाहहए। नैनतक समस्याओं की पूिी समझ को, सौन्दयाित्मक सिाहना के 
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शलए र्कसी सिोकाि से वंचचत सन्दभि में, शसिि  इसशलए र्क, दोनों तिीके मूल रूप से पवशभन्न 
प्रकाि के हैं, आग ेनही ंिढ़ाया िाना चाहहए। दोनों का पवकास वास्तव में, कम-से-कम अंश में, 
अाँग्रेिी साहहत्य के कुछ कायों के उपयोग द्वािा र्कया िा सकता है।  
 
अलग-अलग स्वरूपों के पवशभन्न र्िि भी अन्तसिम्िजन्र्त अनुभव औि समझ को पवकशसत किने 
की प्रर्क्रया की तुलना एक पहेली (jigsaw) िनाने के साथ की िा सकती है। पहेली के साथ एक 
प्रर्क्रया िंगों के पवशभन्न भागों पि ध्यान देकि उद्यम को संिचचत किना हो सकती है; जिससे 
र्क व्यजक्त एक पाठ्यचयाि के भीति अनुभव के पवशशष्ट स्वतंत्र तिीकों में शाशमल हो सकता है। 
लेर्कन यहााँ ऐसा किने की कोई िरूित नहीं है। चाहे िो भी िंग शाशमल र्कए गए हों, सतह पि 
खींची गई पवशभन्न वस्तुओं औि पात्रों की रूपिेखा पि ध्यान देकि भी कोई उसी तिह से पहेली 
का ननमािि कि सकता है। इसके ििाय, कम-से-कम प्रािजम्भक चििों में, कोई उन भागों को 
िखकि, िो िाहिी र्कनािे िनाते हैं, शुरुआत कि सकता है। वास्तव में एक पहेली ननमािि की 
कई पवशभन्न व्यवजस्थत प्रर्क्रयाएाँ हैं, हालााँर्क सभी समान गुाँथी हुई औि संिचचत उपलजब्र् में 
परिित होती हैं। पाठ्यक्रम के साथ भी यह सच है। बिलकुल पवशभन्न प्रकाि की पाठ्यचयाि 
इकाई का प्रयोग र्कया िा सकता है, र्कन्तु यहद वे प्रभावी हैं, तो वे सभी आवश्यक रूप स े
वांनछत उद्देश्यों के संिचचत समुच्चय की प्रगनतशील उपलजब्र् में परिित होंगी। र्कसी भी प्रभावी 
प्रर्क्रया में जिस तिह पहेली में आवश्यक रूप से िंगीन खटड (patches) िनाए िाने चाहहए, 
उसी तिह पाठ्यचयाि में आवश्यक गुाँथे हुए तत्त्वों से समझ औि अनुभव के स्वतंत्र तिीकों को 
िनाया िाना चाहहए। इसशलए ऐसा लगता है र्क, हालााँर्क जिन उद्देश्यों में हम रुचच िखते हैं, 
उन्हें अनुभव औि ज्ञान के स्वतंत्र तिीकों की एक संिचना में एक दसूिे से सम्िजन्र्त देखा िाना 
चाहहए, पवशभन्न पाठ्यचयाि इकाइयों में इन साध्यों को प्रातत किना सम्भव है। कुछ इकाइयााँ 
एक तिीके के उद्देश्यों को समपपित हो सकती हैं, िैसे, उदाहिि के शलए, अंकगणित के 
अध्ययन में। अन्य कई पवशभन्न तिीकों से शलए गए उद्देश्यों से सम्िजन्र्त हो सकती हैं िैसा 
र्क भूगोल, या र्कसी प्रायोिना में, उदाहिि के शलए स्थानीय उद्योग, िैसे पवियों के मामले में 
हो सकता है।  
 
र्िि भी, िो मायने िखता है वह यह है र्क वांनछत उद्देश्यों को उनकी अन्तसिम्िजन्र्त संिचना 
में प्रातत र्कया िा सकता है, हालााँर्क इन्हें प्रातत किने का कोई एक साविभौशमक तिीका नहीं हो 
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सकता है, यह सम्भावना हदखाई देगी र्क प्रभावी पाठ्यचयाि इकाइयों की डडिाइन पि कुछ 
प्रनतिन्र् हैं, िो उस संिचना की प्रकृनत से उत्पन्न होंगे जिसे ननशमित र्कया िाना है। 
आणखिकाि, यह पूिी तिह से सम्भव है र्क ऐसी र्कसी पहेली तक पहुाँचने के व्यवजस्थत तिीकों 
के िािे में सोचा िाए िो वास्तव में कभी भी एक साथ र्फ़ट किने में कभी भी सिल नहीं होंगे। 
उदाहिि के शलए, हो सकता है कोई पहले एक वगि इंच के क्षेत्रिल वाले सभी भागों को िखने 
की कोशशश किे, र्िि 1-2 वगि इंच के क्षेत्र के साथ उनपि िाए औि इसी तिह आगे प्रयास 
किता िाए। पाठ्यचयाि ननयोिन में भी कोई उन तिीकों से उद्देश्यों को एक साथ समूहीकृत 
किके इकाइयों को ननशमित किने का प्रयास कि सकता है, िो अन्य उद्देश्यों पि कोई ध्यान 
नहीं देते जिनके साथ वे आवश्यक रूप से अन्तसिम्िजन्र्त हैं। एक ही तिीके के अनुभव औि 
ज्ञान को समपपित इकाइयों का सामथ्यि यह है र्क वे उन उद्देश्यों के चरित्र को मौशलक रूप से 
सीशमत किते हुए, जिनके साथ वे सम्िजन्र्त हैं, घननष्ि रूप से अन्तसिम्िजन्र्त अवर्ाििाओं, 
तार्कि कता के पैटनि औि मन के गुिों की प्रगनतशील दक्षता की स्वीकृनत प्रदान किते हैं। हालााँर्क 
ऐसे ‘पवियों’ के भीति, अन्य तिीके के तत्त्वों का प्रयोग र्कया िा सकता है, इनकी दक्षता को 
कहीं अन्यत्र सम्िोचर्त कि शलया िाना मान शलया गया है। ननजश्चत रूप से ऐसी इकाइयााँ 
पवशभन्न तिीकों की स्वतंत्रता पि िोि देती हैं। 
 
(स) पाठ्यचयाि एकीकिि : अचर्क सुस्थापपत पवियों िो एक से अचर्क प्रकाि के उद्देश्यों से 
सम्िजन्र्त हैं, िैस—े भूगोल औि अाँग्रेिी, असामान्य रूप से अपेक्षाकृत प्रनतिजन्र्त प्रकािों की 
शे्रिी में शाशमल र्कए िाते हैं। हालााँर्क, हाल के विों में, उनपि उनके हहतों को अचर्क व्यापक 
रूप से पवस्ततृ किने का दिाव िहा है। उदाहिि के शलए, अाँग्रेिी के लेिल के अन्तगित, अि 
अन्य व्यजक्तयों की औि नैनतक पवियों की समझ के शलए सिोकाि खोि पाना अि उतना 
असार्ािि नहीं है, जितने सौन्दयाित्मक औि भापिक तत्त्व। ऐसे पविय पवशभन्न स्वतंत्र क्षेत्रों के 
िीच उपजस्थत सम्िन्र्ों पि िोि देने में महत्त्वपूिि हो गए हैं। व्यजक्तगत रूप से इनपि ननिन्ति 
औि व्यवजस्थत ध्यान हदए बिना, कई अलग-अलग प्रकाि के सम्िजन्र्त अनुभव औि ज्ञान के 
अन्तगित तत्त्वों की क्षमता को पयाितत रूप से पवकशसत कि पाने की समस्या इनके साथ हमेशा 
िही है। इस िात में कोई आश्चयि नहीं है र्क िि प्रभावी तिीके से इन्हें िढ़ाया गया, तो वह 
पवशभन्न सजम्मशलत तिीकों से सम्िजन्र्त पवशभन्न पक्षों के पवशशष्ट अध्ययन में िाि-िाि 
पवभाजित कि हदए गए हैं। पविय या प्रायोिना प्रकाि की पाठ्यचयाि इकाई के साथ, िहााँ कई 
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तिीकों से उद्देश्यों को साथ में लाया िाता है, यह समस्या अिेय न भी हो, तो भी पवकट हो 
िाती है। िहााँ इन माध्यमों से उद्देश्यों तक प्रभावी रूप से पहुाँचा िा सकता है, औि िहााँ इनके 
िीच का अन्तसिम्िन्र्, जिन्हें पविय या प्रायोिना प्रातत किना चाहता है, वास्तपवक है, कृबत्रम 
नही,ं ऐसी इकाइयों का एक महत्त्वपूिि कायि है।  
 
र्िि भी, सिल होन ेके शलए ऐसा कायि शाशमल शशक्षकों की ज्ञान औि क्षमता पि आवश्यक रूप 
से पवस्ततृ मााँग किता है। कम सक्षम हाथों में पविय औि प्रायोिना कायि केवल िहुत आसानी 
से उन प्राजततयों में पवघहटत हो िाएगा, िो चाहे िोचक हों, उनका िहुत कम अथवा नहीं के 
ििािि शैक्षणिक मूल्य होगा। यहद पवशभन्न क्षेत्रों से उद्देश्य इनमें से प्रत्येक के भीति संिचनाओ ं
से पयाितत रूप से सम्िजन्र्त नहीं हैं तो िहुत कम प्रातत होने की सम्भावना है। यहद एक साथ 
समूहीकृत र्कए गए उद्देश्यों में एक दसूिे के साथ महत्त्वपूिि सम्िन्र् नहीं है, तो इस कवायद 
का कोई मतलि नही ंिह िाता, िो केवल पवशभन्न तिीकों के अन्दि आवश्यक रूप से पाए िान े
वाले आवश्यक अन्तसिम्िन्र्ों से ध्यान को दिू ले िाने का कायि किती है। आश्चयि की िात है 
र्क शिीि र्क्रया पवज्ञान से सम्िजन्र्त लोगों पि कोई परियोिना, औद्योचगक श्रशमकों के िोिगाि 
की दशा औि श्रशमकों को िोिगाि से हटा देने के र्ाशमिक महत्त्व के अध्ययन से क्या हाशसल 
होगा। औि सिके ऊपि हमेशा िहने वाला खतिा यह है र्क पाठ्यचयाि आयोिन के इस स्वरूप 
को यह ननर्ािरित किने की अनुमनत दी िाए र्क यह कौन-से शैक्षणिक उद्देश्यों की पूनत ि किेगा। 
कई सार्नों में एक के अन्तगित सीखने के तत्त्वों में एक शे्रष्ि तिीका प्रदान किने वाले र्कसी 
पविय या प्रायोिना का कोई व्यापक शैक्षक्षक महत्त्व नहीं है, अगि अन्य सार्नों के केवल वे 
तत्त्व जिनसे वह महत्त्वपूिि रूप से सम्िजन्र्त है या तो पहले से ज्ञात हैं, या कम शैक्षणिक 
महत्त्व के हैं, या इस स्ति पि पवद्याचथियों के शलए अनुपयुक्त हैं। शशक्षा के र्कसी भी उस स्वरूप 
में, जिसमें सार्नों का संगिन उन साध्यों से अचर्क महत्त्वपूिि हो िाता है, जिन्हें वे प्रातत 
किना चाहते हैं तो कुछ गम्भीि रूप से गलत लगता है।  
 
र्िि भी एकीकृत पाठ्यक्रम इकाइयों पि कोई पजटडताऊ िल गम्भीि रूप से पवशैक्षक्षक हो सकता 
है, ऐसा लगता है र्क ऐसी इकाइयााँ वास्तव में पयाितत पाठ्यचयाि ननयोिन में एक महत्त्वपूिि 
स्थान िखती हैं। पािम्परिक पविय पाठ्यचयाि ने, िहटल पवियों िैस—े भूगोल औि सामान्य 
पवज्ञान, तथा अन्तसिम्िजन्र्त पवियों िैसे— गणित औि भौनतक पवज्ञान के साथ कदम शमलाते 
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हुए, दोनों ही में, कई िाि कुछ हद तक कुछ क्षेत्रों के कृबत्रम पवभािन को िोका है। हालााँर्क िो 
यह अि तक उतनी सिलतापूविक नहीं कि पाया है, वह पयाितत रूप से उन शैक्षक्षक उद्देश्यों के 
शलए योिना िनाना है, िो उनकी तार्कि क प्रकृनत के कािि एकीकृत दृजष्टकोि की मााँग किता 
है। यह सिसे पवशशष्ट रूप में वह मामला है अगि हम व्यवहारिक औि पवशेि रूप से नैनतक 
ननििय लेने का ननमािि किने वाली पयाितत शशक्षा की मााँग के िािे में सोचते हैं। व्यजक्तगत औि 
सामाजिक मामलों में क्या र्कया िाना चाहहए ऐसे ननििय उचचत रूप से िहुत अचर्क मात्रा में 
ज्ञान के आर्ाि पि शलए िा सकते हैं िो भौनतक पवश्व, समाि, अन्य लोगों की रुचचयों औि 
भावनाओं तथा उन शसद्र्ान्तों के िािे में है जिनपि वस्तुननष्ि नैनतक ननििय स्थापपत र्कए िा 
सकें । यहााँ तक र्क िोिमिाि के िीवन के साथ ही साथ तकनीकी जस्थनतयों में दक्षता ननििय कई 
अलग-अलग कािकों पि ध्यान देने की मााँग कि सकते हैं। इस क्षेत्र में समुचचत शशक्षा को इस 
प्रकाि कम-से-कम इन मामलों में, िहुत पवपवर् पवचाि की प्रासंचगकता को पहचानने की क्षमता 
औि उन्हें एक जिम्मेदाि व्यवहारिक ननििय में एक साथ लाने की क्षमता पवकशसत किने की 
आवश्यकता है। इन्हें पवकशसत किना स्पष्ट रूप से आसान नहीं है, पि इस सन्दभि में िो 
महत्त्वपूिि है, वह यह है र्क ऐसी शशक्षा आवश्यक रूप से कई पवशभन्न क्षते्रों से ज्ञान औि समझ 
के एकीकिि की मााँग किती है। ऐसा होने पि, यह देखना कहिन है र्क पवियों औि प्रायोिनाओं 
के उपयोग से सम्भवतः कैसे यहााँ िचा िा सकता है। यहद, ननििय लेने के अलावा, ननििय लेन े
के शलए सम्िजन्र्त व्यवहारिक कलाओं औि कौशलों को भी उद्देश्यों के रूप में स्वीकाि कि 
शलया िाता है, तो पाठ्यक्रम में पवियों औि प्रायोिनाओं दोनों के होने का तकि  ननिाियक प्रतीत 
होगा।  
 
यह मुद्दा र्क कोई पाठ्यक्रम केवल स्वतंत्र पवियों या अन्य एकीकृत इकाइयों से िना होना 
चाहहए या नहीं, इस प्रकाि उन क्षेत्रों में शशक्षि औि सीखने के सिसे प्रभावी औि कुशल सार्नों 
में से एक नहीं है, िहााँ दोनों दृजष्टकोि सम्भव हैं। स्पष्ट रूप से एकीकृत इकाइयााँ, मात्र उनकी 
िहटलता के आर्ाि पि, कई पवशभन्न प्रकािों के िहुत मूल्यवान सीखने के सार्न हो सकती हैं 
औि एक प्रेिक दृजष्टकोि से उनकी अनुशंसा किने के शलए उनमें िहुत कुछ हो सकता है। र्िि 
भी चचाि के इस स्ति के पीछे सारे् गए उद्देश्यों की प्रकृनत के पवचाि ननहहत हैं। जिस प्रकाि 
यह देखना कहिन है र्क कैसे तार्कि क रूप से अलग-अलग ज्ञान औि अनुभव के तिीकों की 
पवशशष्ट प्रकृनत को उनपि अलग से कुछ व्यवजस्थत ध्यान हदए बिना सम्भवतः समझा िा 
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सकता है, उसी प्रकाि यह देखना मुजश्कल है र्क कैसे समुचचत रूप से डडजाइन की गई एकीकृत 
इकाइयों के प्रयोग के बिना, क्षेत्रों के िहटल अन्तसिम्िन्र्ों को पयाितत रूप से सिाहा िा सकता 
है। पाठ्यचयाि पववाद के दभुािग्यपूिि धु्रवीकिि को यहााँ, िैसे र्क औि कहीं भी पवियों के 
‘पािम्परिक’ भक्तों औि एकीकिि के ‘प्रगनतशील’ भक्तों के िीच पविोर् के रूप में कम-से-कम 
कुछ अंश तक, दोनों पक्षों में दाशिननक गलतिहशमयों पि आर्ारित देखा िा सकता है। शैक्षक्षक 
उद्देश्यों की प्रकृनत यह मााँग किती है र्क अनुभव औि ज्ञान की पवद्याचथियों की समझ के उन 
तिीकों को व्यवजस्थत रूप से पवकशसत किने पि पयाितत ध्यान हदया िाए िो स्वतंत्र हों, औि 
र्िि भी घननष्ि रूप से अन्तसिम्िजन्र्त हों। पूिितया अनदेखा कि अथवा ज्ञान के एकीकिि के 
र्कसी चेतना-शून्य शसद्र्ान्त के नाम पि इनमें से र्कसी भी पहलू पि ध्यान देने में पविल 
होना, सम्पूिि उद्यम को पवकृत किना है।  
 
पाठ्यचयाि के संगिन पि चचाि किने में हमने स्वयं को उन इकाइयों की प्रकृनत में सीशमत कि 
शलया है िो उद्देश्यों को समूहीकृत कि ननशमित की िाती हैं। सभी पाठ्यचयाि ननयोिनों में ऐसी 
इकाइयााँ, एक व्यवहारिक आवश्यकता प्रतीत होंगी। हालााँर्क इसपि पवचाि नहीं र्कया गया है र्क 
ऐसी इकाइयों को कैसे प्रयुक्त र्कया िा सकता है। पिम्पिागत रूप से पवशभन्न पवियों को 40-
45 शमनट के कालाशं आवजटटत र्कए गए हैं। र्िि भी, कभी-कभी स्पष्ट रूप से इस तिह की 
व्यवस्था से मुक्त होकि, समय के पवस्ततृ आवटटन को व्यजक्तगत शशक्षकों या व्यजक्तगत 
पवद्याचथियों पि छोड़ना सम्भव है। र्कसी ‘एकीकृत हदन’ में प्रयुक्त पाठ्यचयाि इकाइयााँ वास्तव में 
ऐसे पविय के रूप में संिचचत हो सकती हैं िैसे र्क सिसे पािम्परिक व्याकिि-स्कूल पाठ्यचयाि 
में हैं। पाठ्यचयाि में परिवतिन हमेशा बिलकुल वही नहीं होते िो वे पहली निि में हदखाई देते 
हैं। यह दसूिे मामले में भी उतना ही सच है; क्योंर्क पाठ्यचयाि में एकीकिि के स्विों को 
अकसि नई प्रकाि की सीखने औि शशक्षि गनतपवचर् की शुरुआत के स्विों में भ्रशमत नहीं र्कया 
िाता। दिअसल इसे समझने के शलए यह महत्त्वपूिि है र्क कई िाि हमें कािी अनावश्यक 
एकमुश्त सौदे (package deal) को स्वीकाि किने के शलए कहा िाता है, िो पाठ्यचयाि के 
संगिन को नई शशक्षि पवचर्यों के साथ िोड़ता है। पि चाहे पाठ्यचयाि इकाइयााँ अनुभव औि 
ज्ञान के स्वतंत्र तिीकों पि आर्ारित पविय हैं, या ऐसे कई तिीकों स ेसम्िजन्र्त पविय हैं, या 
कुछ प्रकाि के शीििक हैं, या इन सभी के संयोिन हैं, आरु्ननक तिीकों की व्यापकतम पवपवर्ता 
का उपयोग किना समान रूप से सम्भव है। दल-शशक्षि, व्यजक्तगत औि समूह चचाि कायि, 
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शशक्षि मशीनों, र्फ़ल्मों, यात्राओं औि चॉक एडं टॉक (chalk and talk) का प्रयोग, यह औि 
अन्य सभी का उपयोग एक पविय संिचचत पाठ्यचयाि में समान रूप से उसी प्रकाि र्कया िा 
सकता है िैसे र्क र्कसी अन्य के साथ। तार्कि क पाठ्यचयाि ननयोिन में पाठ्यचयाि की संिचना 
के सवालों को स्पष्ट रूप से उपयोग की िाने वाली सवोिम गनतपवचर्यों औि पवचर्यों के सवालों 
से अलग िखा िाना चाहहए। दसूिे के िािे में हमने अि तक कुछ नहीं कहा है। हमें अपना 
ध्यान अि शैक्षक्षक गनतपवचर्यों की पवशशष्ट प्रकृनत की तिि मोड़ना चाहहए। 
 

⚫⚫ 


