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ಶಿಕ್ಷಣದ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ  

Philosophy of Education  

 

ಒಂದು ವಿಮಶಾಾತಮ ಕ ಪರಿಶಿೀಲನೆ 

ನಾವು  ಶಿಕ್ಷಣದ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನ್ನು  ಕುರಿತು ಚರ್ಚಿಸುತ್್ತದದ ರೂ ಇನ್ನು  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನವನ್ನು  

ನೀಡಲಾಗಿಲ್ಲ  ಅಥವಾ ಶಿಕ್ಷಣದ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಸ್ತವ ರೂಪದ ಬಗೆಗೆ ನೇರವ್ಯದ ಪರಿಗಣನೆಯನ್ನು  ಸ್ತಹ 

ಮಾಡಿರುವುದಿಲ್ಲ . ಇದು ಒಳಗೊಳ್ಳು ವ ತಾತಿ್ವ ಕ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ಪ್ರ ಸ್ತಾ ಪಿಸುವ ಉದ್ದ ೇಶದಿಂದ ಈ 

ಹಿಂದಿನ ಚರ್ಚಿಗಳಲ್ಲಲ  ಸೂರ್ಚತವ್ಯಗಿರುವ ತಾರ್ಕಿಕ ಕರ ಮದ ಸಾರಿಂಶದಿಂದಿಗೆ ಈ ವಿಷಯ 

(ಶಿಕ್ಷಣದ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ) ವನ್ನು   ಪರ ಸ್ಾಪಿಸ್ತಲಾಗಿದೆ. ಆ ನಂತರ ಹೆಚ್ಚು  ನದಿಿಷಟ ವ್ಯದ ತಾತ್ತವ ಕ 

ನ್ನಡಿಗಟ್ಟಟ ನಲ್ಲಲ  ಜ್ಞಾ ನಸಿದ್ಧ ಿಂತಗಳನ್ನು , ವಿವಿಧ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಆದಶಿಗಳಲ್ಲಲ  ಅಡಗಿರುವ 

ನೀತ್ತಗಳನ್ನು  ( morals ), ಅವು ಪ್ರ ಯೇಗಕೆ್ಕ  ಒಳಪ್ಟ್ಟ ಿಂತೆ, ನಾವು ಸಂರಿ್ಕಪ್ವ್ಯಗಿ ಚರ್ಚಿಸೀಣ.   

ಹಿಂದಿನ ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳನ್ನು   ತಾರ್ಕಿಕವ್ಯಗಿ ಮೂರು ವಿಭಾಗಗಳಾಗಿ ನೀಡಬಹುದು. 

I . ಮೊದಲ್ ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳಲ್ಲಲ  ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಒಿಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಗತಾ  ಮತ್ು  ಕಾಯಿವ್ಯಗಿ 

ಚರ್ಚಿಸ್ತಲಾಗಿದೆ.  ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಗಿಂಪುಗಳ ನಿರಂತರ ಅಸ್ತಾ ತಿ ಕೆ್ಕ ಗಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ತಮಾನ್ಯ  ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  

ಒಿಂದು ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯೆಯಂತೆ ಪ್ರಿಭಾವಿಸುವುದು ಈ ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳ ಗುರಿಯಾಗಿದೆ. ಅಲ್ಲಲ , ಸಂವಹನದ 

ಮೂಲ್ಕ ಅನ್ನಭವದ ಅರ್ಿಗಳನ್ನು  ನವಿೀಕರಿಸುವ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ತೀರಿಸ್ತಲಾಗಿದೆ. 

ಈ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆ ವಯಸ್ತಕ ರು ಮತ್ು  ಯುವಜನತೆಯ, ಹರಿಯ ರ್ಕರಿಯರ, ಒಡನಾಟದಲ್ಲಲ  ಭಾಗಶಃ 

ಆನ್ನಷಂಗಿಕವ್ಯದ̧ರೆ,  ಭಾಗಶಃ ಸಾಮಾಜಿಕ ನರಂತರತೆಯನ್ನು  ಕಾಯುದ ಕೊಳಳ ಲು 

ಉದೆದ ೀಶಪೂವಿಕವ್ಯಗಿ ಸಾಾ ಪಿಸಿದುದೂ ಆಗಿದೆ. ಈ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆಯನ್ನು  ಇನ್ನು  ಪರ ಬುದಧ ನಾಗಬೇಕಾದ  

ವಾ ರ್್ಕಯ ಹಾಗೂ ಆತನ ಸ್ತಮುದ್ಯದ ನಯಂತರ ಣ ಹಾಗೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಂತೆ ಕಾಣಲಾಗಿದೆ.  

ಈ ಪರಿಗಣನೆ ಔಪಚಾರಿಕವ್ಯದುದು.  ಏಕಿಂದರೆ ಇದು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ ನರಂತರತೆಯನ್ನು  

ಕಾಯುದ ಕೊಳ್ಳಳ ವ ಗುರಿ ಹಿಂದಿರುವ ಒಿಂದು ಸ್ತಮುದ್ಯದ ಗುಣಮಟಟ  ದ  ನದಿಿಷಟ  
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ವಿವರವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸಿಲ್ಲ . ನಂತರ ಸಾಮಾನಾ  ಚರ್ಚಿಯನ್ನು  ಉದೆದ ೀಶಪೂವಿಕವ್ಯದ ಪರ ಗತ್ತಯ 

ಗುರಿ ಹಿಂದಿರುವ ಸ್ತಮುದ್ಯಗಳಿಗೆ, ಕೇವಲ್ ಸಾಾ ಪಿತ ಪದಧ ತ್ತಗಳ  ಪಾಲ್ನೆಯ ಗುರಿಯಿರುವ 

ಸ್ತಮುದ್ಯಗಳಿಗಿಿಂತ ಭಿನು ವ್ಯದ ಹೆರ್ಚು ನ,  ವೈವಿಧಯ ಮಯವಾದ , ಪರಸ್ತಪ ರ  ವಿನಮಯದ, 

ಸಾಮಾನಾ ವ್ಯದ ಆಸ್ತರ್್ಕಗಳನ್ನು  ಹಿಂದಿದ ಸ್ತಮುದ್ಯಗಳಿಗೆ ನದಿಿಷಟ ವ್ಯಗಿ ಅನವ ಯಿಸ್ತಲಾಯಿತು.  

ಅಿಂತಹ ಪುರೀಗಾಮೀ ಸ್ತಮಾಜಗಳ್ಳ ಗುಣದಲ್ಲಲ  ಪರ ಜ್ಞಸ್ತತ್ಾತಮ ಕವ್ಯಗಿ ಕಂಡವು.  ಆ ಸ್ತಮಾಜಗಳ್ಳ  

ತಮಮ  ಸ್ತದಸ್ತಾ ರಿಗೆ ಹೆರ್ಚು ನ ಸಾವ ತಂತರ ಾ ವನ್ನು   ನೀಡಿದದ ರಿಿಂದ,  ಅವು ಕೇವಲ್ ಉನು ತ  ವಗಿಗಳ 

ಹಡಿತದಲ್ಲಲ  ಕಲ್ಸ್ತಮಾಡುವ ಪದಧ ತ್ತಗಳ  ಸಾಮರ್ಾ ಿವನೆು ೀ ಅವುಗಳ್ಳ ಅವಲಂಬಿಸ್ತದೇ ವಾ ರ್್ಕಗಳಲ್ಲಲ  

ಸಾಮಾಜಿಕ ಕಾಳಜಿಯನ್ನು  ಕಾಣುವ ಪರ ಜ್ಞಾ ಪೂವಿಕವ್ಯದ ಅಗತಾ ವನ್ನು  ಮನಗಂಡಿದದ ವು. ಹೀಗಾಗಿ 

ಪರ ಜ್ಞಸ್ತತ್ಾತಮ ಕವ್ಯದ ಸ್ತಮುದ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸೂಕ್ವ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣವನೆು ೀ  ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಸ್್ತ ೃತವ್ಯದ 

ವಿಶ್ಲ ೀಷಣೆಗೆ ಸ್ತಪ ಷಟ  ಮಾನದಂಡವ್ಯಗಿ  ತೆಗೆದುಕೊಳಳ ಲಾಯಿತು.  

II. ಪರ ಜ್ಞಸ್ತತ್ಾತಮ ಕ ಮಾನದಂಡ (democratic criterion) ವನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಈ ವಿಶ್ಲ ೀಷಣೆಯು 

ಅನ್ನಭವದ ನರಂತರ ಮರುರಚನೆಯ ಅರ್ವ್ಯ ಮರುವಾ ವಸ್ಥಾ ಯ ಆದಶಿವನ್ನು  ಒಳಗಿಂಡಿದೆ. ಈ 

ಅನ್ನಭವವು ಮರು ಸಂಘಟಿತವಾದ ಅಥಥವನ್ನು  ಅಥವಾ ಅದರ ಸ್ತಮಾಜಿಕ ಸಿ್ ರೂಪ್ವನ್ನು  

ಹೆರ್ಚು ಸುವಂತಹುದ್ಗಿದೆ; ಈ ಮರುರಚನೆಯ ನೇರ ಪಾಲ್ಕರಗಿ ವಾ ರ್್ಕಗಳ ಸಾಮರ್ಾ ಿವನ್ನು  

ಹೆರ್ಚು ಸುವಂತಹುದ್ಗಿದೆ (ನೀಡಿ ಅಧ್ಯಾ ಯ ೬-೭).  ವಸ್ುವಿಷಯ ಮತ್ು  ವಿಧ್ಯನಗಳ ಸಂಬಂಧಿತ 

ಪಾತರ ಗಳ ರೂಪರೇಖೆಯನ್ನು  ನೀಡಲು ಈ ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ಬಳಸ್ತಲಾಗಿದೆ.  ಅಧಯ ಯನ್ ವಿಧ್ಯನ 

ಮತ್ು  ಈ ವಿಧ್ಯನದ ಆಧ್ಯರದ ಮೇಲ್ಲನ ಕಲಿಕ್ಕಯು  ಅನ್ನಭವದ ವಸ್ುವಿಷಯದ 

ಮರುನಮಾಿಣದ ಚಲ್ನೆಯನ್ನು  ಪರ ಜ್ಞಾ ಪೂವಿಕವ್ಯಗಿ ನದೇಿಶಿಸುವುದರಿಿಂದ ಇದು ಅವುಗಳ 

ಏಕತೆಯನ್ನು  ನಧಿರಿಸಿದೆ. ಈ ಅಧಯ ಯನ್ ವಿಧ್ಯನ ಮತ್ು  ಕಲ್ಲಕಯ ವಸ್ುವಿಷಯದ ಪರ ಧ್ಯನ 

ತತವ ಗಳನ್ನು  ಈ ದರ ಷ್ಟಟ ಕೊೀನದಿಿಂದ ಬೆಳೆಸ್ತಲಾಗಿದೆ(೧೩-೧೪)  

III. ವಾ ತಾಾ ಸ್ತದ ಬಲ್ದಿಿಂದ ತತವ ಗಳನ್ನು  ವಿಷದಿೀಕರಿಸುವ ಆನ್ನಷಂಗಿಕ ವಿಮಶ್ಿಯನ್ನು  ಹರತು 

ಪಡಿಸಿದರೆ, ಈ ಹಂತದ ಚರ್ಚಿಯು ಪರ ಸ್ತಕ್  ಸಾಮಾಜಿಕ ಜಿೀವನದ ಪರ ಜ್ಞಸ್ತತ್ಾತಮ ಕ ಮಾನದಂಡಗಳ್ಳ 

ಮತ್ು  ಅವುಗಳ ಆನವ ಯಿಕತೆಯನ್ನು  ಯಥಾವತ್ಾಗಿ ಅಿಂಗಿೀಕರಿಸಿದೆ. ಮುಿಂದಿನ ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳಲ್ಲಲ  ( 
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೧೮-೨೩)  ಅದರ ಈಡೇರುವಿಕಯಲ್ಲಲ ರುವ  ಸ್ತದಾ ದ  ಮತ್ತಗಳನ್ನು  ನಾವು ಪರಿಗಣಿಸಿದೆದ ೀವೆ.   

ಅನ್ನಭವವು ವಿವಿಧವ್ಯದ ಪರ ತೆಾ ೀರ್ಕತ ವಲ್ಯ ಅರ್ವ್ಯ ಆಸ್ತರ್್ಕಗಳಿಿಂದ  ಕೂಡಿರುತ್ದೆ ಮತ್ು   

ಪರ ತ್ತಯಿಂದು ಅನ್ನಭವ ವಲ್ಯಕ್ಕಕ  ತನು ದೇ ಆದ ಸ್ತವ ತಂತರ  ಮೌಲ್ಾ , ವಸ್ು , ವಿಧ್ಯನಗಳಿರುತ್ವೆ; 

ಇವುಗಳ್ಳ ಒಿಂದನು ಿಂದು ನಯಂತ್ತರ ಸುತ್ವೆ; ಪರ ತ್ತಯಿಂದು ಅನ್ನಭವವೂ ಬೇರೆಯ 

ಅನ್ನಭವಗಳಿಿಂದ ಸುತ್ುವರಿದು, ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲ  ಒಿಂದು ರಿೀತ್ತಯ “ಬಲ್ಗಳ ಸ್ತಮತೀಲ್ನ” ವನ್ನು  

ಉಿಂಟು ಮಾಡುತ್ದೆ ಎಿಂಬ ವಿಚಾರಗಳಿಿಂದ ಆ ಮತ್ತಗಳ್ಳ ಹುಟ್ಟಟ ಕೊಿಂಡಿವೆ. ನಂತರ ನಾವು ಈ 

ಪರ ತೆಾ ೀರ್ಕೀಕರಣದ ಹಿಂದಿನ ವಿವಿಧ ಗರ ಹಕಗಳ ವಿಶ್ಲ ೀಷಣೆಗೆ ಮುಿಂದ್ಗುತ್ೆೀವೆ. ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ನೆಲೆಯಲ್ಲಲ  ಈ ಗರ ಹಕಗಳ್ಳ ಪೂಣಿ ಪರ ಮಾಣದ ಹಾಗೂ ಪರಿವತಿನಶಿೀಲ್ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂವಹನ 

ಹಾಗೂ ಸ್ತಹವತಿನೆಗಳಿಗೆ ಅಡಚಣೆಯಾಗಿರುವ, ಹೆಚ್ಚು  ಕಡಿಮೆ ಬಿಗುವ್ಯದ, ವಗಿಗಳ್ಳ ಮತ್ು  

ಗುಿಂಪುಗಳಾಗಿ ಸ್ತಮಾಜವು ವಿಭಜನೆಗಿಂಡಿರುವುದರಲ್ಲಲ ವೆ ಎಿಂದು ಕಾಣಲಾಗಿದೆ. . ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ನರಂತರತೆಯ ಭಂಗವು ಶರ ಮ ಮತ್ು  ವಿರಮ, ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಮತ್ು  ಬೌದಿಧ ಕ ಚಟುವಟ್ಟಕ, ಮಾನವ 

ಮತ್ು  ಪರ ಕರ  ತ್ತ, ವಾ ರ್್ಕ  ಮತ್ು  ಸ್ತಮುದ್ಯ, ಸಂಸೆ್ ೃತ್ತ ಮತ್ು  ವರ ತ್್ತ  ಮುಿಂತಾದ ವಿವಿಧ 

ದಿವ ರೂಪ್ಗಳ್ಳ(dualisms) ಹಾಗೂ ವೈರುಧಾ (antitheses) ಗಳಾಗಿ ಬೌದಿಧ ಕ ಸೂತ್ತರ ೀಕರಣದಲ್ಲಲ  

ಪಯಾಿವಸಾನಗಳ್ಳಳ ತ್ವೆ.   ಈ ವಿವಿಧ ವಿಚಾರಗಳ್ಳ ಅವುಗಳ ಪೂರಕವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ಅಭಿಜ್ಞತ 

ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ಪದಧ ತ್ತಗಳ( classic philosophic systems)  ಸೂತ್ತರ ೀಕರಣಗಳಲ್ಲಲ  ಹಿಂದಿವೆ ಎಿಂದು 

ಈ ಚರ್ಚಿಗಳಿಿಂದ ನಾವು ಕಂಡುಕೊಿಂಡಿದೆದ ೀವೆ. ಅವುಗಳ್ಳ  ಮನಸುು  ಅರ್ವ್ಯ ಚೇತನ ಮತ್ು  ವಸ್ು  

ಅರ್ವ್ಯ ಜಡ, ಶರಿೀರ ಮತ್ು  ಮನಸುು , ಮನಸುು  ಮತ್ು  ಜಗತ್ು , ವಾ ರ್್ಕ  ಮತ್ು  ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸಂಬಂಧಗಳ್ಳ ಹೀಗೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಪರ ಧ್ಯನ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳಳ ತ್ವೆ. ಈ ವಿವಿಧ 

ಪರ ತೆಾ ೀರ್ಕೀಕರಣಗಳ ಒಳಗೆ ದೈಹಕ ಪರಿಸಿಾ ತ್ತಗಳ್ಳ, ಶಾರಿೀರಿಕ ಅಿಂಗಗಳ್ಳ, ಭೌತ್ತಕ ಸಾಧನಗಳ್ಳ, ಪಾರ ಕೃತ್ತಕ 

ವಸ್ು ಗಳ್ಳ ಇವುಗಳನ್ನು  ಒಳಗಿಂಡ ಚಟುವಟ್ಟಕಗಳಿಿಂದ ಮನಸುು  ಮೂಲ್ಭೂತವ್ಯಗಿ 

ಪರ ತೆಾ ೀಕವ್ಯದುದೆಿಂಬುದನ್ನು  ನಾವು ಕಂಡುಕೊಿಂಡೆವು. ಪರಿಣಾಮವ್ಯಗಿ ಪರ ಕೃತ್ತಯನ್ನು  

ನಯಂತ್ತರ ಸುವ ಚಟುವಟ್ಟಕಯಲ್ಲಲ  ಮನಸಿು ನ ಉಗಮ, ಸಾಾ ನ ಮತ್ು  ಕಾಯಿವನ್ನು  ಗುರುತ್ತಸುವ 

ಒಿಂದು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು  ಸೂರ್ಚತವ್ಯಗುತ್ದೆ. ಹೀಗೆ ನಾವು ಒಿಂದು ಆವತಥವನ್ನು  ಪೂಣಿಗಳಿಸಿ ಈ 

ಪುಸ್್ತಕದ ಮೊದಲ್ ಅಧ್ಯಾ ಯದ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳಿಗೆ ಮರಳಿದೆದ ೀವೆ. ಅವೆಿಂದರೆ ಪಾರ ಕೃತ್ತಕ ಶರ್್ಕಗಳಿಂದಿಗೆ 
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ಸಾತತಾ ದಲ್ಲಲ ರುವ ಮಾನವ ಪರ ವೃತ್್ತ ಗಳ್ಳ ಮತ್ು  ಪ್ರ ೀರಣೆಗಳ್ಳ, ಒಿಂದು ಸ್ತಮಾನವ್ಯದ ಉದೆದ ೀಶವನ್ನು  

ಒಳಗಿಂಡ ಸಂಯುಕ್   ಚಟುವಟ್ಟಕಗಳಲ್ಲಲ  ಮನಸುು  ಭಾಗಿಯಾಗುವುದರ ಮೇಲೆ ಅದರ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಅವಲಂಬಿತವ್ಯಗಿರುವುದು;  ಸಾಮಾಜಿಕ ಮಾಧಾ ಮದ ಮೇಲೆ ಭೌತ್ತಕ 

ವ್ಯತಾವರಣವು ಅದರ ಬಳಕಯ ಮೂಲ್ಕ ಉಿಂಟುಮಾಡುವ ಪರಿಣಾಮ;  ಕರ ಮೇಣ ಬೆಳವಣಿಗೆ 

ಹಿಂದುವ ಒಿಂದು ಸ್ತಮಾಜಕಾಕ ಗಿ ವಾ ರ್್ಕಗಳ ಬಯಕ ಮತ್ು  ರ್ಚಿಂತನೆಗಳಲ್ಲಲ  ಆಗುವ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ಬಳಸಿಕೊಳಳ ಬೇಕಾದ  ಅಗತಾ ; ವಸ್ುವಿಷಯ ಮತ್ು  (ಶಿಕ್ಷಣ) ವಿಧ್ಯನಗಳ 

ಮೂಲ್ಭೂತ ಏಕತೆ, ಮಾಗಿ ಮತ್ು  ಗುರಿಗಳ ಅಿಂತಗಿತ ಸಾತತಾ ; ವತಿನೆಯ ಅರ್ಿಗಳನ್ನು  

ಗರ ಹಸುವ ಮತ್ು  ಪರಿೀರಿ್ಕ ಸುವ  ರ್ಚಿಂತನೆಯ ಅಿಂಗ ಎಿಂದು ಮನಸ್ತು ನ್ನು  ಗುರುತ್ತಸುವುದು.  ಈ 

ಪ್ರಿಕಲಪ ನೆಗಳ್ಳ ಬುದಿಧ ಮತ್ೆ  ಎನ್ನು ವುದು ರ್ಕರ ಯೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಭೌತ್ತಕ ಅನ್ನಭವದ ಉದೆದ ೀಶಪೂಣಿ 

ಪುನರ  ರಚನೆ ಎಿಂದು ಗುರುತ್ತಸುವ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದಿಂದಿಗೆ ಸಾತತಾ  ಹಿಂದಿದುದ  ಹಿಂದೆ ಹೇಳಿದ 

ದಿವ ರೂಪದ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳಿಂದಿಗೆ ಸಾತಾ  ಹಿಂದಿರುವುದಿಲ್ಲ .   

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ದ  ಸ್ತವ ರೂಪ 

ನ್ಮಮ  ಮಿಂದನ್ ಪ್ರ ಯತು ವು ಈ ಪರಿಗಣನೆಗಳಲ್ಲಲ   ಸೂಚಾ ವ್ಯಗಿರುವ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಸಾರಸ್ತತವ ವನ್ನು  

ಹರತೆಗೆದು ಅದನ್ನು  ಸ್ತಪ ಷಟ ಗಳಿಸುವುದ್ಗಿದೆ. ನಾವು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನ್ನು  ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನಸಿಲ್ಲ ದಿದದ ರೂ 

ಈಗಾಗಲೇ ವಸ್ುತಃ ಅದನ್ನು  ಅದು ಕೈಗೆತ್್ತಕೊಳ್ಳಳ ವ  ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಅದನ್ನು  ವಿವರಿಸಿದೆದ ೀವೆ. 

ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ ಜಿೀವನದ ಸಂಘಷಿ ಮತ್ು  ಸಂಕಷಟ ಗಳಲ್ಲಲ  ಈ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳ್ಳ ಉದಭ ವವ್ಯಗುತ್ವೆ 

ಎಿಂಬುದನ್ನು  ತೀರಿಸಿದೆದ ೀವೆ. ಮನಸುು  ಮತ್ು  ಭೌತವಸ್ುವಿನ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧ; ಶರಿೀರ ಮತ್ು  

ಆತಮ ; ಮಾನವಕುಲ್ ಮತ್ು  ಭೌತ್ತಕ ಪರ ಕೃತ್ತ; ವಾ ರ್್ಕಗತ ಮತ್ು  ಸಾಮಾಜಿಕ; ಸಿದ್ದ ಿಂತ ಅರ್ವ್ಯ ಅರಿವು 

ಮತ್ು  ಆಚರಣೆ ಅರ್ವ್ಯ ರ್ಕರ ಯೆ ಇವು ಆ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳಾಗಿವೆ. ಈ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳನ್ನು  ಸೂತ್ತರ ೀಕರಿಸುವ 

ತಾತ್ತವ ಕ ಪದದ ತ್ತಗಳ್ಳ ಸ್ತಮಕಾಲ್ಲೀನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಆಚರಣೆಯ ಪರ ಧ್ಯನ ರೂಪುರೇಖೆಗಳನ್ನು  ಮತ್ು  

ಸಂಕಷಟ ಗಳನ್ನು  ದ್ಖಲ್ಲಸುತ್ವೆ. ಈ ತಾತಿ್ವ ಕ ಪ್ದಧ ತ್ವಗಳ್ಳ ಮನ್ನಷಾ ರು ತಮಮ  ಪರ ಸ್ತಕ್  ಅನ್ನಭವಗಳ 

ಮೂಲ್ಕ ತಮಮ ದೇ ಬಗೆಗೆ, ಪರ ಕೃತ್ತಯ ಬಗೆಗೆ, ತಾವು ಗರ ಹಸುವ ಅರ್ವ್ಯ ನಯಂತ್ತರ ಸುವ ವ್ಯಸ್್ತವದ 

ಬಗೆಗೆ ಏನನ್ನು  ಯೀರ್ಚಸುತ್ಾರೀ ಅದನ್ನು  ಸ್ತಪ ಷಟ  ಅರಿವಿಗೆ ತರುತ್ವೆ.  
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ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಸಾಮಾನಾ ವ್ಯಗಿ ಪರ ಚಲ್ಲತವಿರುವ ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನವು ವಸ್ುವಿಷಯ ಮತ್ು  

ವಿಧ್ಯನಗಳೆರಡರಲ್ಲಲ  ಒಿಂದು ನಶಿು ತ ಸ್ತಮಗರ ತೆಯನ್ನು  ಮತ್ು  ಆತಾ ಿಂತ್ತಕತೆ(ultimateness)ಯನ್ನು  

ಸೂರ್ಚಸುತ್ ದ್ಿಂದು ನಾವು ನಿರಿೇಕಿ್ರ ಸ್ಬಹುದಾಗಿದ್. ವಸ್ುವಿಷಯಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು 

ಸ್ತಮಗರ ವ್ಯದ ಗರ ಹಕಯ, ಅರಿವಿನ ಪರ ಯತು ವ್ಯಗಿದೆ; ಅಿಂದರೆ ಪರ ಪಂಚದ ಮತ್ು  ಬದುರ್ಕನ ವಿವಿಧ 

ವಿವರಗಳನ್ನು  ಒತ್ಟ್ಟಟ ಗೆ ಸಂಗರ ಹಸಿ ಒಿಂದು ಏಕೈಕ, ಸ್ತಮಸ್್ತ  ಪೂಣಿತೆಗೆ ತರುವುದ್ಗಿದೆ. ಆ ವಿವರಗಳ್ಳ 

ಒಿಂದೀ ಸ್ತಮಗರ ವ್ಯದುದ್ಗಿರಬಹುದು ಇಲ್ಲ ವೇ ದಿವ ಮಾನ ಪದಧ ತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ರುವಂತೆ ಬಹುತವ ದ 

ವಿವರಗಳನ್ನು  ಒಿಂದು ಸ್ತಣಣ  ಸಂಖೆಾ ಯ ಆತಾ ಿಂತ್ತಕ ತತವ ಗಳನಾು ಗಿಸಿರಬಹುದು.  ಮತ್ಾ ಿಂದ್ಡೆ, 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರಲ್ಲಲ  ಮತ್ು  ಅವರ ನಣಿಯಗಳನ್ನು  ಸಿವ ೀಕರಿಸುವವರಲ್ಲಲ  ಅನ್ನಭವದ ಬಗೆಗೆ ಒಿಂದು 

ಸ್ತಮಗರ , ಏರ್ಕೀಕೃತ, ಸ್ತಮಂಜಸ್ತ ಮತ್ು  ಪರಿಪೂಣಿ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನವನ್ನು  ಸಾಧಾ ವ್ಯದಷ್ಟಟ  ಮಟ್ಟಟ ಗೆ 

ಪಡೆಯುವ ಪರ ಯತು ವಿರುತ್ದೆ. ಈ ಸಂಗತ್ತ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ/ದಶಿನ ಅಿಂದರೆ ಜ್ಞಾ ಜ್ಞಾ ನದ ಪ್ರ ೀಮ (  love 

of wisdom) ಎಿಂಬ ಮಾತ್ತನಲ್ಲಲ  ಅಭಿವಾ ಕ್ವ್ಯಗುತ್ದೆ. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಎಿಂಬುದನ್ನು  ಗಂಭಿೀರವ್ಯಗಿ 

ತೆಗೆದುಕೊಿಂಡಾಗಲೆಲಾಲ  ಅದು ಜಿೀವನದ ನಡತೆಯನ್ನು (ಒಳೆಳ ಯದ್ಗಿ) ಪರ ಭಾವಿಸುವಂತಹ  

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ನೀಡುವಂತಹುದು  ಎಿಂದೇ ಪರಿಭಾವಿಸ್ತಲಾಗಿದೆ. ಎಲಾಲ  ಪಾರ ರ್ಚೀನ ತಾತ್ತವ ಕ ಪಂರ್ಗಳ್ಳ 

ವಾ ವಸಿಾ ತ ಜಿೀವನಮಾಗಿಗಳೂ ಆಗಿದದ ವು; ಅವುಗಳ ತತವ ಗಳನ್ನು  ನದಿಿಷಟ  ನಡಾವಳಿಗಳನ್ನು  

ರೂಪಿಸ್ತಲು ಸಿವ ೀಕರಿಸ್ತಲಾಗುತ್್ತತ್ು  ಎಿಂಬುದು ಕಂಡು ಬರುತ್ದೆ. ಇದಕಕ  ಸಾರಿ್ಕ  ಎಿಂದರೆ ಮಧಾ ಯುಗದ  

ರೀಮನ  ಚರ್ ಿ  ನ ಧಮಿಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದಿಂದಿಗಿದದ  ಸಂಬಂಧ, ಧ್ಯರ್ಮಥಕ 

ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಯಿಂದಿಗೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ಇದದ  ಸಂಬಂಧ, ಮತ್ು  ರಷ್ಟಟ ರೀಯ ಬಿಕಕ ಟ್ಟಟ ನ ಸ್ತಮಯದಲ್ಲಲ  

ರಜರ್ಕೀಯ ಹೀರಟಗಳಿಂದಿಗೆ ಅದರ್ಕಕ ದದ  ಸಂಬಂಧ.  

ಹೀಗೆ ಬದುರ್ಕನ ಬಗೆಗಿನ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನದಿಂದಿಗೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ಇದದ  ನೇರ ಮತ್ು   ನಕಟ 

ಸಂಪಕಿದಿಿಂದ್ಗಿ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ವಿಜ್ಞಾ ನದಿಿಂದ ಸ್ತಪ ಷಟ ವ್ಯಗಿಯೇ ಭಿನು ವ್ಯಗುತ್ದೆ. ವಿಜ್ಞಾ ನದ 

ನದಿಿಷಟ  ವಸ್ು ಸಿಾ ತ್ತ (facts)ಗಳ್ಳ ಮತ್ು  ನಯಮಗಳ್ಳ ವತಿನೆಯನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತ್ವೆ ನಜ. ಅವು 

ಏನನ್ನು  ಮಾಡಬೇಕು, ಮಾಡಬಾರದು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸುತ್ಾ , ಮಾಡುವ ಪರಿಕರವನ್ನು  

ಒದಗಿಸುತ್ವೆ. ಯಾವ್ಯಗ ವಿಜ್ಞಾ ನವು ಪರ ಪಂಚದ ಬಗೆಗೆ ಕಂಡುಹಡಿಯಲಾದ ವಸ್ು ಸಿಾ ತ್ತಗಳ ಕೇವಲ್ 

ವರದಿಯಾಗದೆ, ಪರ ಪಂಚದ ಬಗೆಗೆ ಒಿಂದು ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನವ್ಯಗುತ್ದೆಯೀ ( ಮಾಡಬೇಕಾದ ವಿಶೇಷ 
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ಸಂಗತ್ತಗಳಿಗಿಿಂತ ಭಿನು ವ್ಯಗಿ), ಆಗ ಅದು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದಿಂದಿಗೆ ಒಿಂದ್ಗುತ್ದೆ. ಅದರ ಆಿಂತಯಿದ 

ನಲುವು ಪರ ತ್ತನಧಿಸುವ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನವು ಇದು ಅರ್ವ್ಯ ಅದು ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಅರ್ವ್ಯ ತ್ತಳಿದಿರುವ 

ಸಂಗತ್ತಗಳ ಒಿಂದು ಸ್ತರಸ್ತರಿಗೆ ಮತವ್ಯಗಿರುವುದಿಲ್ಲ . ಅದು ಪರ ತ್ತನಧಿಸುವುದು ನಡತೆಯನ್ನು  ಅರ್ವ್ಯ 

ವತಿನೆಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುವ ಪರಿಗಣನೆಗಳನ್ನು .  

ಆದದ ರಿಿಂದ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಕೇವಲ್ ವಸ್ುವಿಷಯದ ಪಕ್ಷದಿಿಂದ  ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನ್  

ಮಾಡಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ . ಈ ಕಾರಣದಿಿಂದ್ಗಿ ಸಾಧ್ಯರಣಿೀಯತೆ(generality), ಸ್ತಮಗರ ತೆ /ಸಂಪೂಣಿತೆ 

(totality   ) ಮತ್ು  ಆತಾ ಿಂತ್ತಕತೆ( ultimateness) ಎಿಂಬಂತಹ  ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನಗಳನ್ನು  ಈ 

ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ ಸೂರ್ಚಸುವ ಜಗತ್್ತನ ಬಗೆಗಿನ ನಲುವಿನ ಪಕ್ಷದಿಿಂದ ಅತಾ ಿಂತ ಸ್ತರಗವ್ಯಗಿ 

ತಲುಪಬಹುದು. ಯಾವುದೇ ವ್ಯಚಾಾ ರ್ಿದಲ್ಲಲ  ಅರ್ವ್ಯ ಪರಿಮಾಣಾತಮ ಕ (quantitative) ಅರ್ಿದಲ್ಲಲ  

ಈ ನ್ನಡಿಗಳ್ಳ ಜ್ಞಾ ನದ ವಸ್ುವಿಷಯಕಕ  ಅನವ ಯಿಸುವುದಿಲ್ಲ . ಏಕಿಂದರೆ ಪರಿಪೂಣಿತೆ ಅರ್ವ್ಯ 

ಅಿಂತ್ತಮತೆ ಎನ್ನು ವುದು ಇಲ್ಲಲ  ಅನವ ಯವ್ಯಗದ ಸಂಗತ್ತಗಳ್ಳ. ಅನ್ನಭವದ ಚಲ್ನಶಿೀಲ್, 

ಪರಿವತಿನಶಿೀಲ್ ಸ್ತವ ರೂಪವೇ ಅಿಂತಹ ವಿಚಾರವನ್ನು (ಪರಿಪೂಣಿತೆ ಅರ್ವ್ಯ ಅಿಂತ್ತಮತೆ 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು ) ಹರಗಿಡುತ್ದೆ. ಸ್ತವ ಲ್ಪ ಮಟ್ಟಟ ಗೆ ಕಡಿಮೆಯ ಅನಮಾ ತೆ( not rigid) ಯಲ್ಲಲ  ಈ 

ಸಂಗತ್ತಗಳ್ಳ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರರ್ಕಕ ಿಂತ ವಿಜ್ಞಾ ನಕಕ  ಹೆಚ್ಚು  ಅನವ ಯವ್ಯಗುತ್ವೆ.  ಸ್ತಪ ಷಟ ವ್ಯಗಿಯೇ ಪರ ಪಂಚದ 

ವ್ಯಸ್್ತವ್ಯಿಂಶಗಳ(  facts )  ಅರಿವಿಗೆ ನಾವು ಪರ ವೇಶಿಸ್ತಬೇಕಾದುದು ಗಣಿತ, ಭೌತಶಾಸ್್ತ ರ, 

ರಸಾಯನಶಾಸ್್ತ ರ, ಜಿೀವಶಾಸ್್ತ ರ, ಮಾನವಶಾಸ್್ತ ರ, ಇತ್ತಹಾಸ್ತ ಮುಿಂತಾದ ವಿಷಯಗಳನೆು ೀ ಹರತು 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನು ಲ್ಲ . ಪರ ಪಂಚದ ಬಗೆಗೆ ಎಿಂತಹ ಸಾಧ್ಯರಣಿೀಕರಣಗಳ್ಳ ಸ್ತಮರ್ಿನೀಯ ಮತ್ು  ಅವು 

ಏನ್ನ ಎಿಂದು ಹೇಳ್ಳವುದು ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಕಲ್ಸ್ತ. ಆದರೆ ವೈಜ್ಞಾ ನಕ  ಶೀಧಗಳ್ಳ ನಮಮ ಿಂದ ಈ ಜಗತ್್ತ ಗೆ 

ಯಾವ ರಿೀತ್ತಯ ಶಾಶವ ತ  ರ್ಕರ ಯಾತಮ ಕ ಸ್ತಪ ಿಂದನೆಯನ್ನು  ಬೇಡುತ್ವೆ ಎಿಂದು ಕೇಳಿದರೆ  ನಾವು  ಒಿಂದು 

ತಾತ್ತವ ಕ ಪರ ಶ್ು ಯನ್ನು  ಎತ್ುತ್್ತರುತ್ೆೀವೆ.  

ಈ ದರ ಷ್ಟಟ ಯಿಿಂದ “ಸಂಪೂಣಿತೆ” ಎನ್ನು ವುದು ಪರಿಮಾಣಾತಮ ಕ (  quantitative ) ಸಂಕಲ್ನದ ಹತಾಶ 

ಕಲ್ಸ್ತವಲ್ಲ . ಬದಲಾಗಿ ಅದು ಜರುಗುವ ಘಟನೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ  ಪರ ತ್ತರ್ಕರ ಯೆಯ ವಿಧ್ಯನದ 

ಸಾಾ ಯಿತವ ( consistency)ವಾಗಿದ್. ಸಾಾ ಯಿತವ  ಎಿಂದರೆ ವ್ಯಚಾ  ಅನನಾ ತೆ (literal identity  ) ಅಲ್ಲ ; 
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ಏಕಿಂದರೆ ಒಿಂದೇ ಘಟನೆ ಎರಡು ಬಾರಿ ನಡೆಯುವುದಿಲ್ಲ . ಒಿಂದು ಪರ ತ್ತರ್ಕರ ಯೆಯ ನಖರವ್ಯದ 

ಪನರವತಿನೆ ಎಿಂದರೆ ಅದರಲ್ಲಲ  ಏನೀ ಹಿಂದ್ಣಿಕಯ ದೀಷವಿರುತ್ದೆ. ಸಂಪೂಣಿತೆ 

ಎಿಂದರೆ ಮುಿಂದುವರಿಕ, ಸಾತತಾ . ಅದು ಒಿಂದು ರ್ಕರ ಯೆಯ ಅಭಾಾ ಸ್ತವನ್ನು  ಜಿೀವಂತವ್ಯಗಿರಿಸ್ತಲು 

ಮತ್ು  ವೃದಿಧ ಸ್ತಲು ಬೇಕಾದ ರ್ಕರ ಯೆಯ ಮರು ಹಿಂದ್ಣಿಕ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಳ ವುದು.  ಸಂಪೂಣಿತೆ 

ಸಿದಧ  ಸಂಪೂಣಿ ರ್ಕರ ಯಾಯೀಜನೆಯನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸುವುದಿಲ್ಲ . ಅದು ಅನೇಕ ವೈವಿಧಾ ಮಯ 

ರ್ಕರ ಯೆಗಳ  ಪರಸ್ತಪ ರ ಮಹತವ ದ ಕೊಡುಕೊಳ್ಳಳ ವಿಕಯ ಲ್ಲಲ  ಸ್ತಮತೀಲ್ನವನ್ನು  ಕಾಯುವುದು. 

ಹಸ್ತ  ಗರ ಹಕಗಳಿಗೆ ಸೂಕ್ಷಮ ಜ್ಞರೂ ತರೆದ ಮನಸಿು ನವರೂಆಗಿದುದ , ಅವುಗಳನ್ನು  

ಸಂಯೀಜಿಸುವುದರಲ್ಲಲ  ಏಕಾಗರ ತೆ ಮತ್ು  ಜವ್ಯಬಾದ ರಿಯನ್ನು  ಹಿಂದಿರುವ ವಾ ರ್್ಕಗಳಿಗೆ ಒಿಂದು 

ತಾತ್ತವ ಕ ಮನೀಭಾವವಿರುತ್ದೆ. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಒಿಂದು ಪರ ಸಿದಧ  ಅರ್ಿ ಎಿಂದರೆ ಕಷಟ ನಷಟ ಗಳ 

ಇದಿರಿನಲ್ಲಲ  ಶಾಿಂತತೆ ಮತ್ು  ಸ್ತಹಷ್ಟಣ ತೆ; ಅದು ಗಣಗುವಿಕ ಇಲ್ಲ ದೆ ನೀವನ್ನು  ಸ್ತಹಸುವ ಶರ್್ಕ  

ಎಿಂದೂ ಭಾವಿಸ್ತಲಾಗುತ್ದೆ. ಈ ಅರ್ಿವು ಸಿಾ ತಪರ ಜ್ಞ ದಶಿನ( stoic philosophy)ಕಕ  ನೀಡುವ ಒಿಂದು 

ಹೆಗಗ ಳಿಕ(tribute) ಯೇ ಹರತು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಸಾಮಾನಾ  ಲ್ಕ್ಷಣವಲ್ಲ . ಆದರೆ ಅದು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ 

ಸಂಪೂಣಿತೆಯ ಗುಣವನ್ನು   ಅನ್ನಭವಗಳ ಅಹತಕರ ಏರಿಳಿತಗಳಲ್ಲಲ  ಒಿಂದು ಕಲ್ಲಯುವ 

ಅರ್ವ್ಯ ಅರ್ಿವನ್ನು  ಶೀಧಿಸುವ ಶರ್್ಕ  ಎಿಂದು  ಸೂರ್ಚಸುವುದರಲ್ಲಲ ದ್ ಮತ್ು  ಕಲ್ಲತುದದನ್ನು  

ನರಂತರ ಕಲ್ಲಯುವ ಸಾಮರ್ಾ ಿದಲ್ಲಲ  ಒಳಗಳ್ಳಳ ವ ಶರ್್ಕ  ಎನ್ನು ವುದರಲ್ಲಲ ದ್. ಆ ಅರ್ಿವು 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಎಲಾಲ  ಯೀಜನೆಗಳಲ್ಲಲ   ಸ್ತಮರ್ಿನೀಯವ್ಯಗುತ್ದೆ. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ 

ಸಾಧ್ಯರಣಿೀಕರಣ(generalisation) ಮತ್ು  ಆತಾ ಿಂತ್ತಕತೆ        ( ultimateness)ಗಳಿಗೆ ಒಿಂದು 

ಸ್ತದೃಶ(analogous) ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನ  ಅನವ ಯವ್ಯಗುತ್ದೆ. ವ್ಯಚಾ ವ್ಯಗಿ ನೀಡಿದ್ಗ ಅವು ಅಸಂಗತ 

ತೀರಿಕಗಳಾಗುತ್ವೆ; ಮತ್ತಭರ ಮಣೆಯನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸುತ್ವೆ. ಅಿಂತಾ  ಎಿಂದರೆ ಅನ್ನಭವ  ಕೊನೆಯಾಗಿದೆ 

ಅರ್ವ್ಯ ತ್ತೀರಿ ನತಾರ ಣಗಿಂಡಿದೆ ಎಿಂದಲ್ಲ . ಅದು ಅರ್ಿದ ಆಳಪದರಗಳನ್ನು  ಪರ ವೇಶಿಸುವ 

ಮನೀಭಾವವ್ಯಗಿದೆ.  ಮೇಲೆಮ ೈಯಿಿಂದ ಕಳಗೆ ಹೀಗಿ ಘಟನೆಗಳ್ಳ ಅರ್ವ್ಯ ವಸ್ು ಗಳ ನಡುವೆ 

ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಕಾಣುವುದು ಮತ್ು  ಅದರಲ್ಲಲ  ತಡಗುವುದ್ಗಿದೆ. ಅದೇ ರಿೀತ್ತಯಲ್ಲಲ  ಸಾಧ್ಯರಣ 

ಅರ್ಿದಲ್ಲಲ   ತಾತ್ತವ ಕ ನಲುವು ಎಿಂದರೆ ಯಾವುದನೆು ೀ ಆದರೂ, ಅದು ಪರ ತೆಾ ೀಕ ಎಿಂದು 
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ನೀಡುವುದಕಕ  ವಿರುದಧ ವ್ಯದುದು. ಅದು ಒಿಂದು ರ್ಕರ ಯೆಯನ್ನು  ಅದರ ಸಂದಭಿದಲ್ಲಲ  ಇಡಲು 

ಪರ ಯತ್ತು ಸುತ್ದೆ; ಹಾಗೆ ಮಾಡುವುದರಲ್ಲಲ  ಆ ರ್ಕರ ಯೆಯ ಅರ್ಿ ಅಡಕವ್ಯಗಿದೆ.  

ಜ್ಞಾ ನ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಭಿನು ವ್ಯಗಿ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನ್ನು  ರ್ಚಿಂತನೆಯಿಂದಿಗೆ ಜೀಡಿಸುವುದು ಸ್ತಹಾಯಕರ. 

ವಿಜ್ಞಾ ನ್ವೇ ಜ್ಞಾ ನವ್ಯಗಿದೆ ಅರ್ವ್ಯ ಸಾಾ ಪಿತ ಜ್ಞಾ ನವ್ಯಗಿದೆ. ಅದು (ವಿಜ್ಞಾ ನ) ದೃಢವಾಗಿ 

ನೆಲೆಗಿಂಡ, ವಾ ವಸಿಾ ತವ್ಯದ ಮತ್ು  ವೈಚಾರಿಕವ್ಯಗಿ ನಧ್ಯಿರಿತವ್ಯದ ವಸ್ು ಗಳನು  ಸೂರ್ಚಸುತ್ದೆ. 

ರ್ಚಿಂತನೆ ಅರ್ವ್ಯ ಯೀರ್ಚಸುವುದ್ದರೂ ಭವಿಷಾ ಕಕ  ಅನವ ಯವ್ಯಗುವಂರ್ದು. ಅದು ದೃಢವ್ಯಗಿ 

ನೆಲೆಗಳಳ ದ ನೆಲೆಯಿಿಂದ ಮೂಡಿ ಅಸಿಾ ರತೆಯನ್ನು  ನವ್ಯರಿಸುವ ಉದೆದ ೀಶ ಹಿಂದಿರುತ್ದೆ.  

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಎಿಂದರೆ ಅರಿವಿಗೆ ದರ್ಕಕ ರುವುದು ನಮಮ  ಮೇಲೆ ಮಾಡುವ ರ್ಚಿಂತನೆಯ ಬೇಡಿಕ. ಈಗಾಗಲೇ 

ತ್ತಳಿದಿರುವ ಸಂಗತ್ತ ನಮಮ ಿಂದ ಏನನ್ನು  ಬೇಡುತ್ದೀ ಬೇಡುವ ಪರ ತ್ತಸ್ತಪ ಿಂದನೆಯ ನಲುವು 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವ್ಯಗಿದೆ. ತತಿ ಶಾಸ್ಾ ರವು ಏನ್ನ ಸಾಧಾ  ಎಿಂಬ ವಿಚಾರವನ್ನು  ವಿವೇರ್ಚಸುತ್ದೆಯೇ ಹರತು, 

ಈಗಾಗಲೇ ಸ್ತಧಿಸ್ತರುವುದರ ಸಂಗತ್ವಗಳ ಒಿಂದು ದ್ಖಲೆ ಅಲ್ಲ . ಆದದ ರಿಿಂದ ಎಲಾಲ  

ಆಲೇಚನೆಗಳಂತೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವೂ ಸ್ತಹ ಪೂವಿಸಿದ್ಧ ಿಂತದ ಗುಣ ಹಿಂದಿರುತ್ದೆ. ತತಿ ಶಾಸ್ಾ ರ 

ಮಾಡಬೇಕಾದುದರ, ಪರ ಯತ್ತು ಸ್ತಬೇಕಾದುದರ ಕಾಯಿನದೇಿಶನವ್ಯಗಿದೆ. ಅದರ ಮೌಲ್ಾ ವಿರುವುದು 

ಪರಿಹಾರಗಳನ್ನು  ನೀಡುವುದರಲ್ಲಲ  ಅಲ್ಲ . (ಪರಿಹಾರಗಳನ್ನು ರ್ಕರ ಯೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಮಾತರ  

ನೀಡಬಹುದು) ಕಠಿಣತೆಗಳನ್ನು , ರ್ಕಲ ಷಟ ತೆಗಳನ್ನು  ನಧಿರಿಸುವುದರಲ್ಲಲ  ಮತ್ು  ಅವುಗಳಿಂದಿಗೆ 

ವಾ ವಹರಿಸುವ ವಿಧ್ಯನಗಳನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸುವುದರಲ್ಲಲ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಮೌಲ್ಾ ವಿದೆ. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನ್ನು  

ತನು  ಬಗೆಗೇ ಪರ ಜ್ಞಾ ಪೂಣಿವ್ಯಗಿರುವ ರ್ಚಿಂತನೆ ಎಿಂದು ವಿವರಿಸ್ತಬಹುದು.  ಆ ರ್ಚಿಂತನೆ ತನು  ಸಾಾ ನ, 

ಕಾಯಿ ಮತ್ು  ಮೌಲ್ಾ ವನ್ನು  ಅನ್ನಭವದಲ್ಲಲ  ಸಾಧ್ಯರಣಿೀಕರಿಸಿರುತ್ದೆ.  

ಹೆಚ್ಚು  ನದಿಿಷಟ ವ್ಯಗಿ ಹೇಳಬೇಕಿಂದರೆ, ಒಿಂದು “ಪೂಣಿ”  ನಲುವಿನ ಬೇಡಿಕ ಏಕ ಉಿಂಟಾಗುತ್ದೆ 

ಎಿಂದರೆ ಬದುರ್ಕನ ವಿವಿಧ ಸಂಘಷಿಮಯ ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳನ್ನು  ರ್ಕರ ಯೆಯಲ್ಲಲ  ಒಿಂದುಗೂಡಿಸುವ 

ಅಗತಾ ವಿರುತ್ದೆ. ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳ್ಳ ತ್ತೀರ ಮೇಲೆಮ ೈನದ್ದ ಗಿದುದ , ಒಿಂದರಿಿಂದ ಇನು ಿಂದಕಕ  ಸುಲ್ಭವ್ಯಗಿ 

ಜ್ಞರುವಂತೆ ಇದದ ರೆ, ಅವು ಪರಸ್ತಪ ರ ಸಂಘಷಿಕಕ  ಬರುವಷ್ಟಟ  ಪರ ಮಾಣದಲ್ಲಲ  

ವಾ ವಸಿಾ ತಗಿಂಡಿಲ್ಲ ದಿದದ ರೆ, ಅಿಂತಹ ಕಡೆಗಳಲಿಿ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಅಗತಾ  ಗೀಚರಿಸುವುದಿಲ್ಲ . ಆದರೆ 
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ವೈಜ್ಞಾ ನಕ ಹತಾಸ್ತರ್್ಕ  ಧಮಿದಿಂದಿಗೆ, ಆರ್ಥಿಕ ಹತಾಸ್ತರ್್ಕ  ವಿಜ್ಞಾ ನ ಅರ್ವ್ಯ 

ಸಿಂದಯಿಮೀಮಾಿಂಸ್ಥಯಿಂದಿಗೆ ಘಷಿಣೆಯಲ್ಲಲ ದದ ರೆ;  ವಾ ವಸ್ಥಾ ಯ ಬಗೆಗಿನ ವಾ ವಸಾಾ ಪಾಲ್ಕ 

ಕಾಳಜಿ ಸಾವ ತಂತರ ಾ ದ ಪರ ಗತ್ತಗಾಮೀ ಕಳಕಳಿಯಿಂದಿಗೆ ಹಿಂದ್ಣಿಕಯಾಗದಿದದ ರೆ,; 

ವೈಯರ್್ಕಕತೆಯು ಸಾಿಂಸಿಾ ಕತೆಯಿಂದಿಗೆ ಘಷಿಣೆಯಲ್ಲಲ ದದ ರೆ; ಒಿಂದು ವ್ಯಾ ಪಕವ್ಯದ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನವನ್ನು  ಕಾಣುವ ಪ್ರ ೀರಣೆ ಮೂಡುತ್ದೆ. ಅಿಂತಹ ವಿಸ್್ತ ೃತ, ವ್ಯಾ ಪಕವ್ಯದ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನದ 

ಮೂಲ್ಕ ಭಿನು ತೆಗಳನ್ನು  ಒತ್ಟ್ಟಟ ಗೆ ತರಬಹುದು; ಅನ್ನಭವದ ಸ್ತಮಂಜಸ್ತತೆ ಮತ್ು  ಸಾತತಾ ಗಳನ್ನು  

ಮರಳಿ ಪಡೆಯಬಹುದು. ಈ ಘಷಿಣೆಗಳನ್ನು  ಒಬಬ  ವಾ ರ್್ಕ  ತನು ಲೆಲ ೀ ನವ್ಯರಿಸಿಕೊಳಳ  ಬಹುದು.  ಆಗ 

ಗುರಿಗಳ ಸಂಘಷಿದ ಕಿೀತರ  ಒಬಬ  ವಾ ರ್್ಕಗೇ ಸಿೀಮತವ್ಯಗಿರುತ್ದೆ. ಆಗ ಆ ವಾ ರ್್ಕ  ತನು ದೇ ಒರಟು 

ಹಿಂದ್ಣಿಕಗಳನ್ನು  ನಭಾಯಿಸಿಕೊಳ್ಳಳ ತ್ಾನೆ. ಇಿಂತಹ ಮನೆಯಂಗಳದ, ಮನದಂಗಳದ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳ್ಳ, ದಶಿನಗಳ್ಳ, ಪಾರ ಮಾಣಿಕವೂ, ಸ್ತಮಪಿಕವೂ ಆಗಿರುತ್ವೆ. ಆದರೆ ಅವು 

ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ಪದದ ತ್ತಗಳಾಗುವುದಿಲ್ಲ , ಪಂರ್ಗಳಾಗುವುದಿಲ್ಲ . ಯಾವ್ಯಗ ಭಿನು  ಆದಶಿಗಳ 

ಬೇಡಿಕಗಳ್ಳ ಒಿಂದು ಸ್ತಮುದ್ಯವನೆು ೀ ಆವರಿಸುತ್ವೀ, ಮತ್ು  ಹಿಂದ್ಣಿಕಯ ಅಗತಾ  

ಎಲ್ಲ ರಿಗೂ ಉಿಂಟಾಗುತ್ದೀ ಆಗ ತಾತ್ತವ ಕ ಪದಧ ತ್ತಗಳ್ಳ, ಪಂರ್ಗಳ್ಳ ಆವಿಭಿವಿಸುತ್ವೆ.  

ಈ ಗುಣಗಳ್ಳ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಬಗೆಗಿರುವ ಆಕಿೀಪಣೆಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುತ್ವೆ. ಈ ಆಕಿೀಪಣೆಗಳೆಿಂದರೆ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳಲ್ಲಲ  ವೈಯರ್್ಕಕ ರ್ಚಿಂತನೆಯ ಪಾತರ ,  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳ ವಿವ್ಯದ್ತಮ ಕ ವೈವಿಧಾ , ಮತ್ು  

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಪುನರವತ್ತಿತವ್ಯಗಿ ಅದೇ ಅದೇ ಪರ ಶ್ು ಗಳನ್ನು  ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಮಾತುಗಳಲಿಿ  ಕೇಳ್ಳತಾ ದ್ 

ಎಿಂಬುದು. ನಸ್ತು ಿಂಶಯವ್ಯಗಿ ಈ ಸಂಗತ್ತಗಳ್ಳ  ಹೆಚ್ಚು  ಕಡಿಮೆ  ಚಾರಿತ್ತರ ಕ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳ 

ಲ್ಕ್ಷಣಗಳಾಗಿವೆ. ಆದರೆ ಅವು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಬಗೆಗಿರುವ ಆಕಿೀಪಣೆಗಳಲ್ಲ ; ಅವು ಮನ್ನಷಾ  ಸ್ತವ ಭಾವದ 

ಬಗೆಗಿನ ಮತ್ು  ಮನ್ನಷಾ  ಸ್ತವ ಭಾವದ ವೇದಿಕಯಾದ ಈ ಪರ ಪಂಚದ ಬಗೆಗಿನ ಆಕಿೀಪಣೆಗಳ್ಳ. 

ಬದುರ್ಕನಲ್ಲಲ  ನೈಜ ಅನಶಿು ತತೆಗಳಿದದ ರೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳ್ಳ ಆ ಅನಶಿು ತತೆಗಳನ್ನು  ಕುರಿತು ರ್ಚಿಂತ್ತಸ್ತಬೇಕು. 

ಒಿಂದು ವೇಳೆ ಈ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಯ  ಕಾರಣಗಳ ನ್ನು  ಭಿನು ವ್ಯಗಿ ಶೀಧನೆ ಮಾಡಿದರೆ, ಮತ್ು  ಅದನ್ನು  

ನಭಾಯಿಸುವ ಪರ ಸ್ಾಪಗಳ್ಳ ಭಿನು ವ್ಯಗಿದದ ರೆ,  ಅರ್ವ್ಯ ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳ ಸಂಘಷಿಗಳ್ಳ ಹೆಚ್ಚು  ಕಡಿಮೆ 

ವಿಭಿನು  ಗುಿಂಪುಗಳಲ್ಲಲ   ಮೈದಳೆದಿದದ ರೆ ಆಗ ವಿಭಿನು  ಮಾಗಿದ ಸ್ತಪ ಧ್ಯಿತಮ ಕ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಗಳಿರಬೇಕಾಗುತ್ದೆ. ಈಗಾಗಲೇ ಸಂಭವಿಸಿರುವುದರ ವಿಷಯದಲ್ಲಲ  ಹಿಂದ್ಣಿಕ ಮತ್ು  
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ನಶಿು ತತೆಯನ್ನು  ತರಲು ಬೇಕಾಗಿರುವುದು ಸ್ತಮಪಿಕ ಪುರವೆ ಮಾತರ .  ಸಂಗತ್ತ ಖರ್ಚತವ್ಯಗಿಯೇ 

ಇರುತ್ದೆ. ಆದರೆ ಒಿಂದು ಸಂರ್ಕೀಣಿ ಸಂದಭಿದಲ್ಲಲ  ಏನ್ನ ಮಾಡಬೇಕು ಎಿಂಬ ಪರ ಶ್ು  ಬಂದ್ಗ 

ಸಂಗತ್ತ ಇನ್ನು  ಅನಶಿು ತವ್ಯದುದರಿಿಂದ ಚರ್ಚಿ ಅನವ್ಯಯಿ. ಒಿಂದು ಸುಖಕರ ಜಿೀವನ 

ನಡೆಸುತ್್ತರುವ ಆಳ್ಳವ ವಗಿವು  ಅಸ್ಿತವ ಕಾಕ ಗಿ  ಹೀರಟ ನಡೆಸುತ್್ತರುವ ವಗಿದ ದಶಿನವನೆು ೀ 

ಹಿಂದಿರಬೇಕು ಎಿಂದು ನರಿೀರಿ್ಕ ಸ್ತಲಾಗದು. ಉಳಳ ವರು ಮತ್ು  ವಂರ್ಚತರು ಪರ ಪಂಚದ ಬಗೆಗೆ ಒಿಂದೇ 

ಆದ ಮೂಲ್ಭೂತ ನಲುವನ್ನು  ಹಿಂದಿದ್ದ ರೆ ಎಿಂದರೆ  ಆ ಮಾತು ಅಪಾರ ಮಾಣಿಕವ್ಯದುದು 

ಅರ್ವ್ಯ ಹಗುರವ್ಯದುದು ಎಿಂದ್ಗುತ್ದೆ. ಔದಾ ೀಗಿಕ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಬದಧ ವ್ಯಗಿ,  ವ್ಯಾ ಪಾರ, ವ್ಯಣಿಜಾ  

ಕಿ ೀತರ ಗಳಲ್ಲಲ  ರ್ಕರ ಯಾತಮ ಕವ್ಯಗಿರುವ ಒಿಂದು ಸ್ತಮುದ್ಯವು   ಬದುರ್ಕನ ಅಗತಾ  ಮತ್ು  

ಸಾಧಾ ತೆಗಳನ್ನು ನೇಡುವ ರಿೇತ್ವಯೇ ಬೇರೆ. ಒಿಂದು ಸಂಸೆ್ ೃತ್ವ  ಉನು ತ ಸಿಂದಯೀಿಪಾಸ್ತಕ 

ಗುಣವನ್ನು  ಹಿಂದಿದುದ , ಪಾರ ಕೃತ್ತಕ ಶರ್್ಕಗಳನ್ನು  ಯಾಿಂತ್ತರ ಕ ಲೆಕಾಕ ಚಾರಗಳಿಗೆ ಪರಿವತ್ತಿಸುವ 

ಉದಾ ಮಶಿೀಲ್ತೆಯಲ್ಲಲ  ಚ್ಚರುಕಲ್ಲ ದ ಇನು ಿಂದು ಸ್ತಮುದ್ಯ ಬದುರ್ಕನ ಅಗತಾ  ಮತ್ು  

ಸಾಧಾ ತೆಗಳನ್ನು ನೇಡುವ ರಿೇತ್ವಯೇ ಬೇರೆ. ಒಿಂದು ನರಂತರ ಐತ್ತಹಾಸಿಕ ಹನೆು ಲೆಯ ಒಿಂದು 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಗುಿಂಪು ಜಿೀವನದ ಒಿಂದು ಬಿಕಕ ಟ್ಟಟ ಗೆ ಯಾವ ಮನೀಭಾವದಿಿಂದ ಎದುರಗುತ್ದೀ, 

ಅದೇ ರಿೀತ್ತಯಲ್ಲಲ  ತನು  ಇತ್ತಹಾಸ್ತದಲ್ಲಲ  ಅನರಿೀರಿ್ಕತ  ಬಿರುಕುಗಳ ಆಘಾತಗಳನ್ನು  ಕಂಡಿರುವ 

ಇನು ಿಂದು ಸ್ತಮುದ್ಯ ಎದುರಗದು.  ಒಿಂದು ವೇಳೆ ಆ ಎರಡೂ ಸ್ತಮುದ್ಯಗಳಿಗೆ ಲ್ಭಾ ವಿರುವ 

ದತ್ಾಿಂಶ(data) ಒಿಂದೇ ಆದರೂ ಆ ಸ್ತಮುದ್ಯಗಳ್ಳ ಆ  ದತ್ಾಿಂಶಗಳನ್ನು  ಮೌಲ್ಾ ಮಾಪನ 

ಮಾಡುವ ರಿೀತ್ತ ಬೇರೆ ಬೇರೆಯಾಗುತ್ದೆ. ಜಿೀವನದ ವಿಭಿನು  ರಿೀತ್ತಗಳಲ್ಲಲ  ಎದುರಗುವ ಅನ್ನಭವಗಳ್ಳ 

ಒಿಂದೇ ರಿೀತ್ತಯ ದತ್ಾಿಂಶಗಳ ಸಾಧಾ ತೆಯನ್ನು  ಹಿಂದಿರುವುದಿಲ್ಲ  ಮತ್ು  ವಿಭಿನು  ಮೌಲ್ಾ  

ಯೀಜನೆಗಳಿಗೆ ಕರೆದಯುಾ ತ್ವೆ.  ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳ ಹೀಲುವಿಕ ಹರನೀಟಕಕ  ನಜವೇ  ಹರತು 

ವ್ಯಸ್್ತವಿಕವ್ಯದುದಲ್ಲ . ಇಲ್ಲಲ  ಹಳೆಯ ಚರ್ಚಿಗಳನ್ನು  ಸ್ತಮಕಾಲ್ಲೀನ ಗಿಂದಲ್ಗಳಿಗೆ ಪರಿವತ್ತಿಸುವ 

ಪರಿಣಾಮವಿದೆ, ಆದರೆ ಕಲ್ವು ಮೂಲ್ಭೂತ  ಸ್ತವ ರೂಪಗಳಲ್ಲಲ  ಜಿೀವನದ ಅವುಗಳೇ ಆದ 

ಅಪರಿಹಾಯಿ ಬಿಕಕ ಟುಟ ಗಳ್ಳ ಪುನರವತಿನೆಗಳ್ಳಳ ತ್ವೆ. ಅವುಗಳಲ್ಲಲ  ಇರುವ ಬದಲಾವಣೆ ಎಿಂದರೆ 

ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳಳ ವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂದಭಿದ  ಬದಲಾವಣೆ. 
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ವಸ್ು ಸಿಾ ತ್ತ ಎಿಂದರೆ ತಾತ್ತವ ಕ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳ್ಳ ಮೂಡುವುದು ವಿಸ್್ತ ೃತವ್ಯದ ಮತ್ು  ವಿಸ್ಾರವ್ಯಗಿ 

ಅನ್ನಭವಕಕ  ಬರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಆಚರಣೆಗಳ ಮಧ್ಯಾ . . ಆದರೆ ಈ ಅಿಂಶವು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು  ಒಿಂದು 

ತಾಿಂತ್ತರ ಕ ನ್ನಡಿಗಟಟ ನ್ನು  ಪರ ಯೀಗಿಸುವ  ವಿಶೇಷಜ್ಞರು ಎಿಂಬ ಸಂಗತ್ತಯಲ್ಲಲ  ಮರೆಮಾಚಲ್ಪ ಟ್ಟಟ ದೆ. 

ಆದರೆ ಒಿಂದು ವಾ ವಸ್ಥಾ  ಪರ ಭಾವಿಯಾದ್ಗ ಒಿಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಿಂದ್ಣಿಕಯನ್ನು  ಅಪೇರಿ್ಕ ಸುವ 

ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳ ಸಂಘಷಿವನ್ನು  ಕಾಣುವುದು ಸಾಧಾ . ಈ ಹಂತದಲ್ಲಲ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಮತ್ು  ಶಿಕ್ಷಣಕಕ  

ಇರುವ ನಕಟ ಸಂಬಂಧ ಕಂಡುಬರುತ್ದೆ. ನಜ ಹೇಳಬೇಕಿಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮಾನವಸಂಗತ್ತಗಳ 

ಒಳಹಕುಕ  ನೀಡುವ ಒಿಂದು ಅನ್ನಕ್ಕಲ್ದ ನೆಲೆಯನ್ನು  ಒದಗಿಸುತ್ದೆ. ಈ ನೆಲೆ ತಾತ್ತವ ಕ 

ಚರ್ಚಿಗಳ ಅರ್ಿವಂತ್ತಕಯ ತಾಿಂತ್ತರ ಕತೆಗಿಿಂತ ಭಿನು ವ್ಯದುದು. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ ೀ ಮೀಸ್ತಲಾದ 

ವಿದ್ಾ ರ್ಥಿಯು ಮಾನವ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಯನ್ನು  ಒಿಂದು ಚ್ಚರುಕಾದ ಮತ್ು  ಬೌದಿಧ ಕ ಕಸ್ತರತ್ಾಗಿ, 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರಿಗಾಗಿಯೇ ಹೇಳಿದ ಸಂಗತ್ತಯಾಗಿ ತೆಗೆದುಕೊಳಳ ಬಹುದು. ಆದರೆ ತಾತ್ತವ ಕ 

ಸಂಗತ್ತಗಳನ್ನು  ಅವು ಅನವ ಯವ್ಯಗುವ ಮಾನಸಿಕ ಸಿಾ ತ್ತಯ ನೆಲೆಯಿಿಂದ ಸ್ತಮೀಪಿಸಿದ್ಗ ಅರ್ವ್ಯ 

ಅವುಗಳನ್ನು  ರ್ಕರ ಯೆಗೆ ಇಳಿಸಿದ್ಗ ಬದಲಾಗುವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಆಚರಣೆಯ ದೃಷ್ಟಟ ಯಿಿಂದ ನೀಡಿದರೆ,  

ಅವುಗಳ್ಳ ಸೂತ್ತರ ೀಕರಿಸುವ ಜಿೀವನಸಂದಭಿಗಳ್ಳ  ನಮಮ  ದೃಷ್ಟಟ ಗೆ ದೂರವ್ಯಗವು. ಒಿಂದು ಸಿದ್ಧ ಿಂತ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನಕಕ  ಯಾವ ವಾ ತಾಾ ಸ್ತವನ್ನು  ಮಾಡದಿದದ ರೆ ಆ ಸಿದ್ಧ ಿಂತ ಕೃತಕವಿರಬೇಕು. 

ತಾತ್ತವ ಕ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳ್ಳ ಉಗಮಸುವ ಹಾಗೂ ಬೆಳೆಯುವ ನೆಲೆಗಳನ್ನು , ಅವು ಒಿಂದ್ಗುವ 

ಸ್ತನು ವೇಶವನ್ನು , ಎಲ್ಲಲ  ಅವುಗಳ ಸಿವ ೀಕಾರ ಅರ್ವ್ಯ ತ್ತರಸಾಕ ರವು ಆಚರಣೆಯಲ್ಲಲ  ವಾ ತಾಾ ಸ್ತವನ್ನು  

ಉಿಂಟು ಮಾಡುತ್ದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಮುಿಂದ್ಗಿ ನೀಡುವುದನ್ನು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನವು  

ಸಾಧಾ ವ್ಯಗಿಸುತ್ದೆ.  

ಶಿಕ್ಷಣವು ಪರ ಕೃತ್ತ ಹಾಗೂ ಸ್ತಹಮಾನವರ ಬಗೆಗೆ ನಮಮ  ಬೌದಿಧ ಕ ಹಾಗೂ ಭಾವನಾತಮ ಕ 

ನಲುವುಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸುವ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆ ಎನ್ನು ವುದ್ದರೆ, ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಿಂದು 

ಸಾಮಾನಾ (general) ಸಿದ್ಧ ಿಂತ ಎನು ಬಹುದು. ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಕೇವಲ್ ಸಾಿಂಕೇತ್ತಕ ಅರ್ವ್ಯ 

ಶಾಬಿದ ಕವಲ್ಲ ದಿದದ ರೆ, ಕಲ್ವೇ ಕಲ್ವರ  ಭಾವಚಾಪಲ್ಾ ವಲ್ಲ ದಿದದ ರೆ, ಅದಿಂದು ಕೇವಲ್ 

ಸ್ಥವ ೀಚಾು ನ್ನಸಾರದ ತತವ ವಲ್ಲ ದಿದದ ರೆ, ಅದು ಮಾಡುವ ಹಿಂದಿನ ಅನ್ನಭವಗಳ ವಿಮಶ್ಿ ಮತ್ು  ಅದರ 

ಮೌಲ್ಾ ಯೀಜನೆ ವತಿನೆಯಲ್ಲಲ  ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಮಾಡಬೇಕು. ಸಾವಿಜನಕ ಚಳ್ಳವಳಿ, ಪರ ಚಾರ, 
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ಕಾನ್ನನಾತಮ ಕ ಹಾಗೂ ಆಡಳಿತಾತಮ ಕ ರ್ಕರ ಯೆ ಇವುಗಳ್ಳ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಅಪೇಕ್ಷಣಿೀಯ ಎಿಂದು 

ಸೂರ್ಚಸುವ ಮನೀಭಾವದಲ್ಲಲ , ಧೀರಣೆಯಲ್ಲಲ  ಪರಿವತಿನೆ ತರಬಲ್ಲ ವು. ಆದರೆ ಆ 

ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ಎಷಟ ರಮಟ್ಟಟ ಗೆ ತರಬಲ್ಲ ವು ಎಿಂದರೆ ಅವು ಶೈಕ್ಷಣಿಕವ್ಯಗಿರುವ ಮಟ್ಟಟ ಗೆ; 

ಮಾನಸಿಕ ಹಾಗೂ ನೈತ್ತಕ ನಲುವುಗಳನ್ನು  ಬದಲಾಯಿಸುವ ಮಟ್ಟಟ ಗೆ. ಉತ್ಮ ಮಟಟ ದಲ್ಲಲ  

ಎಿಂದರೂ, ಈ ಪರಿವತಿನೆಗಳಲ್ಲಲ  ಹಿಂದ್ಣಿಕ ಅನವ್ಯಯಿವ್ಯಗುತ್ದೆ. ಏಕಿಂದರೆ ಅವನ್ನು  

ಯಾರ ಅಭಾಾ ಸ್ತಗಳ್ಳ, ರೂಢಿಗಳ್ಳ ಈಗಾಗಲೇ ನಗದಿಯಾಗಿರುತ್ವೀ, ದೃಢವ್ಯಗಿ ನೆಲ್ಸಿರುತ್ವೀ 

ಅವರ ನಡುವೆ ತರಬೇಕಾಗುತ್ದೆ.  ಅದೇ ವೇಳೆ ಯುವಜನರ ಶಿಕ್ಷಣವು ಹೆಚ್ಚು   ನಾಾ ಯಯುತ ಮತ್ು  

ಹೆಚ್ಚು   ಮುಕ್ವ್ಯದ ಕಾಯಿಕಿೀತರ ವ್ಯಗಿರುತ್ದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ ಒಿಂದು ವಿಶಾಲ್ ಹಾಗೂ 

ಸ್ತಹಾನ್ನಭೂತ್ತಯುಕ್  ಸ್ತವೇಿಕ್ಷಣೆ( survey)ಯಿಿಂದ ಜಿೀವಂತವ್ಯಗುವವರೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಎನ್ನು  ವುದು 

ಕೇವಲ್ ಒಿಂದು ರೂಢಿಗತ ಅನ್ನಭವದ ವಿಷಯವ್ಯಗುತ್ದೆ. ಅಿಂತಹ ಸ್ವೇಥಕ್ಷಣೆಯನ್ನು  

ಒದಗಿಸುವುದು ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಕಲ್ಸ್ತವ್ಯಗಿದೆ.  

ಸ್ತಕಾರತಮ ಕ ವಿಜ್ಞಾ ನವು ಯಾವ್ಯಗಲ್ಲ ಸ್ತಮುದ್ಯವು ಸಾಧಿಸ್ತಲು ಕಾಳಜಿ ಹಿಂದಿರುವ 

ಗುರಿಗಳನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸುತ್ದೆ. ಅಿಂತಹ ಗುರಿಗಳಿಿಂದ ಹರತಾದ್ಗ ಒಿಂದು ಔದ್ಸಿೀನಾ  ತಲೆ 

ಹಾಕುತ್ದೆ. ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಆವಿಷ್ಠಕ ರಗಳನ್ನು  ಒಿಂದು ರೀಗವನ್ನು  ಗುಣಪಡಿಸ್ತಲು 

ಬಳಸ್ತಲಾಗುತ್ದೆಯೀ ಅರ್ವ್ಯ ರೀಗವನ್ನು  ಹರಡಲು ಬಳಸ್ತಲಾಗುತ್ದೆಯೀ, ಜಿೀವನರಕ್ಷಕ 

ಮಾಗಿಗಳನ್ನು  ಹೆರ್ಚು ಸ್ತಲು ಬಳಸ್ತಲಾಗುತ್ದೆಯೀ ಅರ್ವ್ಯ ಮಾನವಕುಲ್ವನ್ನು  ಅಳಿಸಿ ಹಾಕುವ 

ಯುದಧ  ಸಾಮಗಿರ ಗಳನ್ನು  ಉತಾಪ ದಿಸ್ತಲು ಬಳಸ್ತಲಾಗುತ್ದೆಯೀ ಮುಿಂತಾದ ಸಂಗತ್ತಗಳ ಬಗೆಗೆ ಆ 

ಔದ್ಸಿೀನಾ  ಪರ ಕಟವ್ಯಗುತ್ದೆ. ಸ್ತಮಾಜವು ಈ ದಿವ ವಿಧ ಸಂಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ  ಒಿಂದರ ಬಗೆಗೆ ಆಸ್ತರ್್ಕ  

ವಹಸಿದರೆ ವಿಜ್ಞಾ ನವು ಆ ಆಸ್ತರ್್ಕಯನ್ನು  ಈಡೇರಿಸುವುದರತ್  ಮಾಗಿ ತೀರಿಸುತ್ದೆ.  ಆದದ ರಿಿಂದ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ಇಮಮ ಡಿ ಕಲ್ಸ್ತವಿದೆ: ಅದು ಪರ ಸ್ತಕ್  ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಪರ ಸ್ತಕ್  ಗುರಿಗಳನ್ನು  ವಿಮಶಿಿಸಿ 

ಮೌಲ್ಾ ಗಳ ಬಗೆಗೆ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸ್ತಬೇಕಾಗುತ್ದೆ. ಹಸ್ತ ಸಂಪನ್ನಮ ಲ್ಗಳ ಒಡೆತನದಿಿಂದ ಯಾವ 

ಮೌಲ್ಾ ಗಳ್ಳ ಹಳಸಾಗಿವೆ ಮತ್ು  ಅವುಗಳ ಈಡೇರಿಕಗೆ ಮಾಗಿಗಳಿಲ್ಲ ದೆ ಅವು ಕೇವಲ್ 

ಭಾವಚಾಪಲ್ಾ ದ( sentimental) ಗುಣ ಹಿಂದಿವೆ ಎಿಂಬುದನ್ನು  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ತೀರಿಸ್ತಬೇಕಾಗುತ್ದೆ. 

ಅಲ್ಲ ದೆ, ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಭವಿಷಾ ದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹೀರಟಗಳಲ್ಲಲ  ವಿಶೇಷವ್ಯದ ವಿಜ್ಞಾ ನದ 
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ಹಣೆಯನ್ನು  ವ್ಯಾ ಖ್ಯಾ ನಸ್ತಬೇಕಾಗುತ್ದೆ.  ಏನನ್ನು  ಮಾಡಬೇಕು ಹಾಗೂ ಮಾಡಬಾರದು 

ಎನ್ನು ವುದರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ತಮೀಕರಣವಿಲ್ಲ ದೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಈ ಕಾಯಿದಲ್ಲಲ  ಯಶಸಿವ ಯಾಗದು.  ಅದು 

ಬೌದಿಧ ಕವ್ಯಗಿ  ರರ್ಚಸುವ ಮೌಲ್ಾ ಗಳನ್ನು  ತತ್ ಕ್ಷಣದ ಅಸ್ಿತವ ಕಕ  ತರಲು ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ಸಿದ್ಧ ಿಂತವು 

ಅಲಾಲ ವುದಿದ ೀನ  ನ ಮಂತರ ದ ದಿೀಪವನ್ನು  ಹಿಂದಿಲ್ಲ . ಯಾಿಂತ್ತರ ಕ ಕಲೆಗಳಲ್ಲಲ  ವಿಜ್ಞಾ ನವು ವಸ್ು ಗಳ 

ಶರ್್ಕಯನ್ನು  ಗುರುತ್ತಸಿದ ಗುರಿಗಳಿಗಾಗಿ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಳ ವ  ವಸ್ು  ನವಿಹಣಾ ವಿಧ್ಯನವ್ಯಗುತ್ದೆ. 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಲೆಗಳಲ್ಲಲ  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಜಿೀವನದ ಗಂಭಿೀರ ಹಾಗೂ ವಿಚಾರಪೂಣಿ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಗೆ 

ಅನ್ನಗುಣವ್ಯಗಿ ಮಾನವನ ಶರ್್ಕಗಳನ್ನು  ಬಳಸಿಕೊಳಳ ಲು ವಿಧ್ಯನಗಳನ್ನು  ಸೃಜಿಸ್ತಬಲ್ಲ ದು. ತಾತ್ತವ ಕ 

ವಿವೇಚನೆಗಳ್ಳ ಪರಿೀಕಿ ಗಳಪಟುಟ  ಸ್ತದೃಢಗಳ್ಳಳ ವ ಪರ ಯೀಗಶಾಲೆಯೇ ಶಿಕ್ಷಣ.  

ಯೂರೀಪಿನ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪರ ಶ್ು ಗಳ, ವಿಚಾರಗಳ ನೇರ ಒತ್ಡದಲ್ಲಲ  ಉಗಮವ್ಯಯಿತು      

( ಇದು ಆದದುದ  ಅಥೆನು  ನ ನಾಗರಿಕರ ಮಧ್ಯಾ .) ಎನ್ನು ವುದು ಧವ ನಪೂಣಿ. ಇದಕ್ಕಕ  ಮೊದಲು 

ಗಿರ ೀಕರು ಏಷ್ಠಾ  ಮೈನರ  ಮತ್ು  ಇಟಲ್ಲಯಲ್ಲಲ  ಬೆಳೆಸಿದ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಇತ್ತಹಾಸ್ತವು ಇಿಂದು ನಾವು 

ಅರ್ಿ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಳ ವಂತೆ  ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಇತ್ತಹಾಸ್ತದಲ್ಲಲ  ಒಿಂದು ಅಧ್ಯಾ ಯ ಮಾತರ .  ಅದು 

ಪರ ಕೃತ್ತಯನ್ನು  ಕುರಿತಾಗಿತ್ು  ಮತ್ು  ಅದರ ಜಿಜ್ಞಾ ಸ್ಥಗಳ್ಳ ವಸ್ು ಗಳ್ಳ ಹೇಗೆ ಉಿಂಟಾಗುತ್ವೆ ಮತ್ು  

ಬದಲಾಗುತ್ವೆ ಎಿಂಬುದ್ಗಿತ್ು . ಆ ನಂತರ ಸೀಫಿ಼ಸ್ತಟ ು  ಎಿಂದು ಕರೆಯಲ್ಪ ಟಟ  ಸಂಚಾರಿ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಪಾರ ಕೃತ್ತಕ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರ ಫಲ್ಲತಾಿಂಶ ಮತ್ು  ವಿಧ್ಯನಗಳನ್ನು  ಮಾನವ ವತಿನೆಗಳಿಗೆ 

ಅನವ ಯಿಸಿದರು.  

ಯೂರೀಪಿನ ಮೊದಲ್ ಉದಾ ೀಗಿೀ( professional) ಶಿಕ್ಷಕರದ ಸೀಫಿ಼ಸ್ಟಟ  ರು ಯುವಜನತೆಗೆ 

ಅನೇಕ ಸಂಗತ್ತಗಳ ಕುರಿತು ಬೀಧಿಸಿದರು: ಸ್ತದುಗ ಣ, ರಜರ್ಕೀಯ ಕಲೆಗಳ್ಳ, ನಗರ ಹಾಗೂ ಗೃಹ 

ನವಿಹಣೆ ಮುಿಂತಾಗಿ. ಹೀಗೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ವಾ ರ್್ಕಯು ವಿಶವ ದಿಂದಿಗೆ, ಒಿಂದು ವಿಸ್್ತ ೃತ 

ವಗಿದಿಂದಿಗೆ, ಒಿಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಗುಿಂಪಿನಿಂದಿಗೆ ಹಿಂದುವ ಸಂಬಂಧದ ಕುರಿತು  

ವಾ ವಹರಿಸಿತು; ಮಾನವ ಹಾಗೂ ಪರ ಕೃತ್ತಯ, ಪರಂಪರೆ ಹಾಗೂ ರ್ಚಿಂತನೆ, ಜ್ಞಾ ನ ಹಾಗೂ ರ್ಕರ ಯೆ ಈ 

ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧಗಳ ಜಿಜ್ಞಾ ಸ್ಥ ಮಾಡಿತು. ಸ್ತದುಗ ಣವನ್ನು , ಯಾವುದೇ ಮಾಗಿದಲ್ಲಲ  ಒಪಿಪ ತ 

ಶ್ರ ೀಷಾ ತೆಯನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಬಹುದೇ? ಕಲ್ಲಕ ಎಿಂದರೆ ಏನ್ನ? ಅದು ಜ್ಞಾ ನದ ಕುರಿತಾದದುದ . ಹಾಗಿದದ ರೆ 
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ಜ್ಞಾ ನ ಎಿಂದರೇನ್ನ? ಅದನ್ನು  ಸಾಧಿಸುವುದು ಹೇಗೆ? ಅದು ಇಿಂದಿರ ಯಗಳ ಮೂಲ್ಕವೇ? 

ಏನನಾು ದರೂ ಮಾಡುವ ತರಬೇತ್ತಯ ಮೂಲ್ಕವೇ? ಒಿಂದು ತಾರ್ಕಿಕ  ಶಿಸ್ಿ ಗೆ ಒಳಗಾಗಿರುವ 

ವೈಚಾರಿಕತೆಯ ಮೂಲ್ಕವೇ? ಗಿರ ೀಕರ ರಿೀತ್ತಯಲ್ಲಲ  ಹೇಳ್ಳವುದ್ದರೆ ಕಲ್ಲಕ ಎಿಂದರೆ ಅರಿವಿಗೆ 

ಬರುವುದ್ದುದರಿಿಂದ ಅದು ಒಿಂದು ಚಲ್ನೆಯನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳಳ ತ್ದೆ: ಅಜ್ಞಾ ನದಿಿಂದ ಜ್ಞಾ ನಕಕ , 

ವಿವೇಕಕಕ , ಅಪೂಣಿತೆಯಿಿಂದ ಪೂಣಿತೆಗೆ, ದೀಷದಿಿಂದ ಪರಿಪೂಣಿತೆಗೆ, ಇರದಿರುವಿಕಯಿಿಂದ 

ಇರುವಿಕಗೆ     ( from non̲̲̲̲̲̲̲̲̲ -being to being)̤̤̤̤ ಇಿಂತಹ ಸಿಾ ತಾ ಿಂತರ ಹೇಗೆ ಸಾಧಾ ? ಪರಿವತಿನೆ, ಆಗುವಿಕ, 

ಬೆಳವಣಿಗೆ ನಜಕ್ಕಕ  ಸಾಧಾ ವೇ? ಸಾಧಾ ವಿದದ ರೆ ಹೇಗೆ? ಒಿಂದು ವೇಳೆ ಈ ಪರ ಶ್ು ಗಳಿಗೆ ಉತ್ರಿಸಿದರೆ ಆಗ 

ಸ್ತದುಗ ಣದಿಂದಿಗೆ ಬೀಧನೆ ಮತ್ು  ಜ್ಞಾ ನಗಳಿಗಿರುವ ಸಂಬಂಧವೇನ್ನ?  

ಈ ಕೊನೆಯ ಪರ ಶ್ು ಯು ಎತ್ುವ  ಸ್ತಮಸ್ಥಾ  ಎಿಂದರೆ ವಿಚಾರ ಮತ್ು  ರ್ಕರ ಯೆ, ಸಿದ್ಧ ಿಂತ ಮತ್ು  ಆಚರಣೆ 

ಇವುಗಳಿಗೆ ಇರುವ ಸಂಬಂಧದ ಕುರಿತಾದದುದ , ಏಕಿಂದರೆ ಸ್ತದುಗ ಣ ಇರುವುದು ರ್ಕರ ಯೆಯಲ್ಲಲ .  

ವೈಚಾರಿಕತೆಯ ಕಾಯಿವ್ಯದ ಅರಿವು ಮನ್ನಷಾ ನ ಅತಾ ಿಂತ ಶ್ರ ೀಷಾ  ಗುಣವಲ್ಲ ವೇ? ಪರಿಣಾಮವ್ಯಗಿ, 

ನಾಗರಿಕ ಬದುಕು, ಒಳೆಳ ಯ ನೆರೆಹರೆಯವರು ಆಗಿರುವುದು ಇವುಗಳಿಗೆ ಹೀಲ್ಲಸಿದರೆ ಶುದಧ  ಬೌದಿಧ ಕ 

ಚಟುವಟ್ಟಕಯೇ ಎಲಾಲ  ಶ್ರ ೀಷಾ ತೆಗಳಿಗೆ ಹರಿದಲ್ಲ ವೇ? ಅರ್ವ್ಯ,  ಇನು ಿಂದು ರಿೀತ್ತಯಲ್ಲಲ  

ನೀಡಿದ್ಗ, ಗುಣಕಕ  ಕಳಂಕವ್ಯಗುವ, ಸ್ತಮುದ್ಯದ  ಬದುರ್ಕನಲ್ಲಲ  ವಾ ರ್್ಕ - ವಾ ರ್್ಕಗಳನ್ನು  ಬೆಸ್ಥಯುವ  

ಅಗತಾ ವ್ಯದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಹಾಳ್ಳ ಮಾಡುವ ಪರ ದಶಿಿತ ಬೌದಿಧ ಕ ಜ್ಞಾ ನವು 

ಹೆರ್ಚು ನದ್ದಿೀತೇ?  ಅದು ಟೊಳಾಳ ದ ನರರ್ಿಕ ತೀರಿಕಗಿಿಂತ ರ್ಮಗಿಲೇ? ಸ್ತರಿಯಾದ ಏಕೈಕ ಬದುಕು( 

ಏಕಿಂದರೆ ಅದು ಏಕೈಕ ನೈತ್ತಕ ಬದುಕಾದುದರಿಿಂದ) ಸ್ತಮುದ್ಯದ ರೂಢಿಗತ ಪದಧ ತ್ತಗಳಿಗೆ 

ವಿಧೇಯವ್ಯಗಿ ಒಗಿಗ ಕೊಳ್ಳಳ ವುದರಲ್ಲಲ  ಇಲ್ಲ ವೇ? ಹಸ್ತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸ್ತಮುದ್ಯದ ಸಾಾ ಪಿತ 

ಪರಂಪರೆಗಳಿಗೆ ಪರ ತ್ತಯಾದ ಒಿಂದು ಅಳತೆಗೀಲ್ನ್ನು  ನಮಿಸುವುದರಿಿಂದ ಅದು ಒಳೆಳ ಯ 

ಪೌರತವ ಕಕ  ಶತುರ ವಲ್ಲ ವೇ?  

ಎರಡು ಮೂರು ಪಿೀಳಿಗೆಗಳ ಅವಧಿಯಲ್ಲಲ  ಇಿಂತಹ ಪರ ಶ್ು ಗಳನ್ನು  ಅವುಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದಿಗೆ ಇದದ  

ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಂಬಂಧದಿಿಂದ ಬೇಪಿಡಿಸಿ ಸ್ತವ ತಂತರ ವ್ಯಗಿ ಚರ್ಚಿಸ್ತಲಾಯಿತು. ಎಿಂದರೆ ಅವುಗಳನ್ನು  

ಒಿಂದು ಸ್ತವ ತಂತರ  ಅಧಾ ಯನದ ಶಾಖೆಯಾಗಿ, ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ವಿಚಾರಗಳಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ತಲಾಯಿತು. 
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ಯೂರೀಪಿನ ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ರ್ಚಿಂತನೆಯು ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಧ್ಯನದ ಸಿದ್ಧ ಿಂತವ್ಯಗಿ ಉಗಮವ್ಯಯಿತು 

ಎನ್ನು ವ ವಸ್ು ಸಿಾ ತ್ತಯೇ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಮತು ಶಿಕ್ಷಣರ್ಕಕ ರುವ ನಕಟ ಸಂಬಂಧದ ಸುವಾ ಕ್  

ಸಾರಿ್ಕಯಾಗುತ್ದೆ. “ಶಿಕ್ಷಣದ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ” ಎನ್ನು ವುದು ಒಿಂದು ಅಮೂಲಾಗರ ವ್ಯಗಿ ಭಿನು ವ್ಯದ ಹುಟುಟ  

ಹಾಗೂ ಗುರಿಯನ್ನು  ಹಿಂದಿದ ಆಚರಣೆಯ ಪದಧ ತ್ತಗೆ, ಕಾಯಿಕಿೀತರ ಕಕ , ಸಿದಧ  ವಿಚಾರಗಳ ಬಾಹಾ  

ಹೇರಿಕಯಲ್ಲ . ಸ್ತಮಕಾಲ್ಲೀನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬದುರ್ಕನ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸೂಕ್ವ್ಯದ 

ಮಾನಸಿಕ ಹಾಗೂ ನೈತ್ತಕ ಅಭಾಾ ಸ್ತ ಮತ್ು  ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನಗಳನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಳ ವ ವಿಚಾರದಲ್ಲಲ  

ಮಾಡುವ ಸ್ತಪ ಷಟ  ಸೂತರ ಗಳ್ಳ.  ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ನೀಡಬಹುದ್ದ ಅತಾ ಿಂತ ತ್ತೀಕ್ಷಣ ವ್ಯದ ವ್ಯಾ ಖೆಾ  ಎಿಂದರೆ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಶಿಕ್ಷಣದ ಅತಾ ಿಂತ ಸಾಮಾನಾ  ಹಂತಗಳಲ್ಲಲ ನ  ಶಿಕ್ಷಣ ಸಿದ್ಧ ಿಂತ ಎನ್ನು ವುದು.  

ಹೀಗೆ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಶಿಕ್ಷಣ,ಮತ್ು  ಸಾಮಾಜಿಕ ಆದಶಿಗಳ ಪುನರ  ರಚನೆ ಮತ್ು  ವಿಧ್ಯನವು 

ಜತೆಜತೆಯಾಗಿ ಸಾಗುತ್ದೆ. ಇಿಂದಿನ ಕಾಲ್ದಲ್ಲಲ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪುನರ  ರಚನೆಯ  ವಿಶೇಷ 

ಅಗತಾ ವಿದದ ರೆ, ಈ ಅಗತಾ ವು ಸಾಿಂಪರ ದ್ಯಿಕ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರದ ಪದಧ ತ್ತಗಳಲ್ಲಲ  ಪುನರ  ರಚನೆ ಯನ್ನು  

ತುತ್ತಿನದ್ಗಿಸಿದದ ರೆ, ಅದಕಕ  ಕಾರಣಗಳ್ಳ ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಮುನು ಡೆ,  ಔದಾ ೀಗಿಕ ಕಾರ ಿಂತ್ತ ಮತ್ು  

ಪರ ಜ್ಞಪರ ಭುತವ ದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಿಂದಿಗೆ ಆಗುತ್್ತರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಜಿೀವನದ ತ್ತೀವರ  ಸಿಾ ತಾ ಿಂತರಗಳ್ಳ.  

ಅಿಂತಹ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ಎದುರಿಸ್ತಲು ಅಗತಾ ವ್ಯದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸುಧ್ಯರಣೆಗಳ 

ಬೇಡಿಕ ಅನವ್ಯಯಿ. ಹಾಗೆಯೇ  ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಲ್ಲಲ  ಯಾವ ವಿಚಾರಗಳ್ಳ ಮತ್ು  

ಆದಶಿಗಳ್ಳ ಸೂರ್ಚತವ್ಯಗಿವೆ ಎಿಂದು ಜನರನ್ನು  ಕೇಳ್ಳವುದು ಮತ್ು  ಅವರು ಹಿಂದಿನ ಮತ್ು  

ಭಿನು ವ್ಯದ ಸಂಸ್ತಕ ೃತ್ತಗಳಿಿಂದ ಪಡೆದ ವಿಚಾರಗಳ್ಳ ಮತ್ು  ಆದಶಿಗಳಲ್ಲಲ  ಅವರಿಗೆ ಯಾವ ರಿೀತ್ತಯ 

ಪರಿಷಕ ರಣೆ ಅಗತಾ  ಎಿಂದು ಅರಿಯುವುದು ಅಗತಾ .  ಆನ್ನಷಂಗಿಕವ್ಯಗಿ ಈ ಪುಸ್್ತಕದುದದ ಕಕ   ಮತ್ು  

ಸ್ತಪ ಷಟ ವ್ಯಗಿಯೇ  ಈ ಕಡೆಯ ಕಲ್ವು ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳಲ್ಲಲ  ನಾವು ಮನಸುು  ಮತ್ು  ಶರಿೀರ, ಸಿಧ್ಯಧ ಿಂತ 

ಮತ್ು  ರ್ಕರ ಯೆ/ ಆಚರಣೆ, ಮಾನವ ಮತ್ು  ಪರ ಕೃತ್ತ, ವಾ ರ್್ಕ  ಮತ್ು  ಸ್ತಮಾಜ ಈ ಪರ ಶ್ು ಗಳಲ್ಲಲ ಯೇ  

ತಡಗಿಕೊಿಂಡಿದೆದ ೀವೆ. .  ಮುಕ್ಾಯದ ಅಧ್ಯಾ ಯಗಳಲ್ಲಲ  ನಾವು ಜ್ಞಾ ನದ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಹಾಗೂ 

ನೈತ್ತಕತೆಯ ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರಕಕ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಹಿಂದಿನ ಚರ್ಚಿಗಳನ್ನು  ಸಾರಿಂಶಿೀಕರಿಸ್ತಲ್ಲದೆದ ೀವೆ.  

ಸಾರಂಶ 
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ಹಿಂದಿನ ಚರ್ಚಿಗಳಲ್ಲಲ  ಸೂರ್ಚತವ್ಯದ ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ಸ್ತಮಸ್ಥಾ ಗಳನ್ನು  ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಿದ ನಂತರ 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರ ಎಿಂದರೆ ಸಾಧ್ಯರಣಿೀಕೃತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಿದ್ಧ ಿಂತ ಎಿಂದು ವ್ಯಾ ಖೆಾ ಯನ್ನು  ನೀಡಲಾಯಿತು. 

ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಒಿಂದು ರಿೀತ್ತಯ ರ್ಚಿಂತನಾಕರ ಮ;  ಅದರ ಉಗಮವಿರುವುದು ಅನ್ನಭವದ 

ವಸ್ುವಿಷಯದಲ್ಲಲ ರುವ ಅನಶಿು ತ(uncertain)ತೆಯಲ್ಲಲ . ಅದರ ಗುರಿ ಆ ಅನಶಿು ತದ, ಗಿಂದಲ್ದ, 

ಸ್ತವ ರೂಪವನ್ನು  ಗುರುತ್ತಸುವುದು ಹಾಗೂ ಆ ಗಿಂದಲ್ವನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುವುದಕಾಕ ಗಿ ರ್ಕರ ಯೆಯಲ್ಲಲ  

ಪರಿೀಕಿ ಗಳಪಡುವ ಒಿಂದು ಪೂವಿಸಿದ್ಧ ಿಂತವನ್ನು  ರರ್ಚಸುವುದರಲ್ಲಲ . ತತವ ಶಾಸ್ಿ ರೀಯ ರ್ಚಿಂತನೆಯ 

ವೈಶಿಷಟ ಾ  ಎಿಂದರೆ ಅದು ಚರ್ಚಿಸುವ ಅನಶಿು ತತೆಗಳ್ಳ ವಿಶಾಲ್ ಸಾಮಾಜಿಕ ಪರಿಸಿಾ ತ್ತಗಳಲ್ಲಲ  ಮತ್ು  

ಗುರಿಗಳಲ್ಲಲ ರುತ್ವೆ;  ಆ ಪರಿಸಿಾ ತ್ತಗಳ್ಳ  ಮತ್ು  ಗುರಿಗಳ್ಳ ವಾ ವಸಿಾ ತ ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳ್ಳ ಮತ್ು  ಸಾಿಂಸಿಾ ಕ 

ಸ್ಮರ್ಿನೆಗಳ ನಡುವಿನ ಘಷಿಣೆಗಳಲ್ಲಲ ರುತ್ವೆ.  ಅಿಂತಹ ವಿರುದಧ  ಪರ ವೃತ್್ತ ಗಳ ನಡುವೆ ಒಿಂದು 

ಸಾಮರಸ್ತಾ ವನ್ನು  ಮೂಡಿಸ್ತಲು ಇರುವ ಒಿಂದೇ ಮಾಗಿ ಎಿಂದರೆ ಭಾವನಾತಮ ಕ ಹಾಗೂ ಬೌಧಿದ ಕ 

ಮನೀವೃತ್್ತ ಗಳಲ್ಲಲ  ಮಾಪಾಿಟು, ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಏಕಕಾಲ್ಕಕ  ಬದುರ್ಕನ ವಿವಿಧ ಆಸ್ತರ್್ಕಗಳನ್ನು ,  

ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳಳ ವ  ಒಿಂದು ಸ್ತಪ ಷಟ ವ್ಯದ ಸೂತರ ;  ಹಾಗೂ ಅದು ಹತಾಸ್ತರ್್ಕಗಳ 

ಸ್ತಮತೀಲ್ನವನ್ನು  ಸಾಧಾ ವ್ಯಗಿಸುವ  ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನಗಳ್ಳ ಮತ್ು  ವಿಧ್ಯನಗಳನ್ನು  ಮುಿಂದಿಡುವ 

ಮಾಗಿ.  ಶಿಕ್ಷಣವು ಯಾವುದು ಅಪೇಕ್ಷಣಿೀಯ ಎಿಂಬುದರ ಬಗೆಗೆ ಕೇವಲ್ ಊಹನ( hypothesis) 

ಆಗದೆ ಅಗತಾ  ಮಾಪಾಿಟುಗಳನ್ನು  ಸಾಧಿಸ್ತಬಹುದ್ದ ಪರ ರ್ಕರ ಯೆ ಆದುದರಿಿಂದ ನಾವು ಮುಿಂದಿನ 

ಹೇಳಿಕಯ ಸ್ತಮರ್ಿನೆಗೆ ತಲುಪಬಹುದು: ತತವ ಶಾಸ್್ತ ರವು ಒಿಂದು  ಶಿಕ್ಷಣಸಿದ್ಧ ಿಂತ. ಅದು 

ಉದೆದ ೀಶಪೂವಿಕವ್ಯಗಿ ನಡೆಸುವ  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಆಚರಣೆಯಾಗಿದೆ. 


