
ಸೌಮ್ಯ  ಸರ್ವಾಧಿಕಾರಿ: ಶಿಕ್ಷಕನ ವ್ಯ ಕಿ್ತತ್ವ ದಲಿ್ಲರುವ್ ವೈರುಧ್ಯ ಗಳು 

ಪ್ರಾ ಚೀನ ಮತ್ತು  ಮಧ್ಯ ಕಾಲೀನ ಭಾರತೀಯ ಸಮಾಜಗಳು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ವಿಶೀಷ 

ಚಟುವಟಿಕೆ ಎಂದು ಗುರುತಸಿದ್ದ ರು. 19ನೆಯ ಶತಮಾನದ್ ಮಧ್ಯ ಂತರದ್ ವೀಳೆಗೆ 

ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಪ ಟ್ಟ  ಉದ್ಯ ೀಗ ಅಥವಾ ‘ಸೀವ’ಯ ಮಾಗಗ ಎಂಬುದ್ಕ್ಕ ಿಂತ ಅದು 

ಭಿನು ವಾದುದಾಗಿತ್ತು . ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆಯ ವಿಸು ರಣೆಯಾಗುವುದ್ಕೆೆ  

ನಿಕಟ್ಪೂವಗದ್ ಸನಿು ವೀಶವು ಇತು ೀಚನ ಚರ್ಚಗಯ ವಿಷಯವಾಗಿದೆ1. ಶಾಲಾವಯ ವಸೆ  

ಇರದಿದ್ದ  ಬ್ರಾ ಟಿಷ್-ಪೂವಗ ಭಾರತ ಅನಕ್ಷರತೆಯ ಮಹಾಸಾಗರವಾಗಿತ್ತು  ಎಂಬ ಹಿಂದೆ ಇದ್ದ  

ನಿಲ್ವನ್ನು  ಪುನಪಗರಿಶಿೀಲ್ನೆಮಾಡಿ ಸರಿಪಡಿಸಿಕೊಳುು ವ ಅಗತಯ ವಿದೆ. ಇಂತಹ 

ವಿಷಯದ್ಲಿ , ಒಟ್ಟಟ ರೆಯಾಗಿ, ದೆೀಶದ್ ಸಾಮಾನಯ  ಚತಾ ಣವನ್ನು  ಅಥಗಪೂಣಗವಾಗಿ 

ಬ್ರಡಿಸಬಹುದು ಎಂದು ಊಹಿಸಿಕೊಳುು ವುದೂ ಕಷಟ . ಸದ್ಯ  ಲ್ಭ್ಯ ವಿರುವ ಸಾಕ್ಷಯ ಗಳ ಪಾ ಕಾರ 

ಸಾಕ್ಷರತೆ ಮತ್ತು  ಶಾಲಾ ಸೌಲ್ಭ್ಯ ಗಳ ವಿಸು ರಣೆಯಲಿ  ಭೌಗೀಳಿಕವಾಗಿ ಭಾರಿೀ ಪಾ ಮಾಣದ್ 

ವಯ ತ್ಯಯ ಸಗಳಿದುದ ವು ಎಂಬುದು ಸಪ ಷಟ ವಾಗಿದೆ. ಪಾ ಸ್ತು ತ ಬಂಗಾಳ ಮತ್ತು  ಬ್ರಹಾರದ್ ಕೆಲ್ವು 

ಭಾಗಗಳು ಹಾಗೂ ತಮಿಳುನಾಡು ಮತ್ತು  ಕೆೀರಳ ಮತು ತರ ಪಾ ದೆೀಶಗಳಲಿ  ಸೆ ಳಿೀಯ ಜನರ 

ನೆರವಿನಂದಿಗೆ ಹಲ್ವು ಗಾಾ ಮ ಶಾಲೆಗಳು ಕಾಯಗನಿವಗಹಿಸ್ತತು ದ್ದ ವು. ಅದೆೀ ಸಮಯದ್ಲಿ  

ಕೆೀಂದ್ಾ  ಹಾಗೂ ಉತು ರ ಭಾರತದ್ ಹಲ್ವು ಭಾಗಗಳಲಿ  ಮಕೆಳಿಗೆ ಸಾಕ್ಷರತೆ ಮತ್ತು  

ಅಂಕಿಸಿಂಖ್ಯಯ ಗಳನ್ನು , ಗಣಿತವನ್ನು , ಕಲಸ್ತವ ಯಾವುದೆೀ ವಾಯ ಪಕವಾದ್ ವಯ ವಸೆ  ಇರಲಲಿ್ . 

ಆದ್ರೂ ದೆೀಶದ್ ಈ ಭಾಗಗಳಲಿ  ಕೂಡ ವಿಶೀಷ ಕಲೆಗಳಾದ್ ಸಂಗಿೀತ, ನೃತಯ  ಮತ್ತು  ಇತರ 

ವಿಭಾಗಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರಿದ್ದ ರು. ವಿಶೀಷ ಕಲೆಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ನಿೀಡುವ ಪದ್ಧ ತ ನಮಮ  

ಕಾಲ್ದ್ಲಿಯೂ ಬಹುತೆೀಕ ಅದೆೀ ರಿೀತಯಲಿ  ಉಳಿದುಕೊಂಡು ಬಂದಿದೆ. ಹಿೀಗಾಗಿ ಇದು 

ದೆೀಶಿೀಯ ಪರಂಪರೆಯಲಿನ ಬೀಧ್ನಾ ಸವ ರೂಪದ್ ಬಗೆೆ  ಅಥಗಪೂಣಗ ಮಾಹಿತಯ 

ಆಕರವಾಗುತು ದೆ. ಅಂತಹ ಮಾಹಿತಯನ್ನು  19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ಲಿನ, ಲ್ಭ್ಯ ವಿರುವ ಕೆಲ್ವು 

ವರದಿಗಳಲಿನ ಜ್ಞಾ ನದ್ ಒಟಿಟ ಗೆ ಸೀರಿಸಿ ನೀಡಿದ್ರೆ, ದೆೀಶಿೀಯ ಬೀಧ್ನಾ ಪರಂಪರೆ 

ಹಾಗೂ ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆ ಗಳ ನಡುವಿನ ವಯ ತ್ಯಯ ಸದ್ ಅಂಶಗಳನ್ನು , 

ವೈದೃಶಯ ಗಳನ್ನು  ಮನಗಾಣಬಹುದು.  

ಎರಡು ವಿಚಾರಗಳಲಿ  ವೈದೃಶಯ ಗಳನ್ನು  ನಾವು ತೀವಾ ವಾಗಿರುವುದ್ನ್ನು  

ಕಾಣಬಹುದು, ಅವುಗಳಲಿ  ಒಂದಾದ್ ಜ್ಞಾ ನದ್ ಆಯೆ್ಕಯ ವಿಷಯವನ್ನು  ನಾವು ಹಿಂದಿನ 

ಅಧ್ಯಯ ಯದ್ಲಿ  ಚಚಗಸಿದೆದ ೀವ. ಆನಾಗಲ್್ಡ ಮತ್ತು  ಆಡಮ್್ಸ ಅವರ ವರದಿಯ 

ಸಹಾಯದಿಂದ್, ರೂಢಿಗತ ಸಂಪಾ ದಾಯಗಳು ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರ ವಿವೀಚನೆ ಒಟ್ಟಟ ಗಿ ಸೀರಿ 

ದೆೀಶಿೀಯ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಶಾಲಾಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವುದ್ನ್ನು  ನಾವು ಕಂಡಿದೆದ ೀವ. 

ಇದ್ಕೆಾ ಗಿ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೀಧ್ನಾಶಾಸು ರದ್ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕ ನಂಬ್ರಕೆ ಮತ್ತು  

ಪದ್ಧ ತಗಳನ್ನು  ಹಾಗೂ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಆರ್ಥಗಕತೆಯ ಅಗತಯ ಗಳನ್ನು  

ಗಮನದ್ಲಿಟುಟ ಕೊಂಡಿರುತು ದ್ದ ರು. ಆದುದ್ರಿಂದ್ ಕೆಲ್ವು ಸಾಹಿತಯ ಕ ಪಠ್ಯ ಗಳು ಕಲಸಲು 

ಮೌಲ್ಯ ಯುತವಾದ್ವು ಮತ್ತು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪ್ರಾ ವಿೀಣಯ ವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು 

ಯೀಗಯ ವಾದ್ವು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಪ ಡುತು ದ್ದ ವು. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಕಲಯಬೀಕಾದ್ ಪಠ್ಯ ದ್ 

ಆಯೆ್ಕಯ ವಿಚಾರದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ ದೆೀ ಆದ್ ಅಭಿರುಚಯನ್ನು  ಬಳಸಲು, ತೀಪಿಗಗೆ 

ಬರಲು ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಅವಕಾಶವಿದಿದ ತ್ತ. ಭಾಷೆಯ ವಾಯ ಕರಣ ಮತ್ತು  ಲಪಿಶಾಸ್ ರಗಳನ್ನು  ಕರಗತ 

ಮಾಡಿಕೊಂಡ ಮೀಲೆ ತ್ಯವು ಯಾವ ಪಠ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲಯಬೀಕು ಎನ್ನು ವುದ್ನ್ನು  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಆಯುದ ಕೊಳುು ವಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರತಾ ವು ಮುಖ್ಯ ವಾಗಿರುತು ತ್ತು . ಭೂಮಿಯ 

 
1 This debate had been aroused mainly by the Publication of Dharampal’s The Beautiful Tree (1983). See reviews by Basu 
(1984), Kumar (1984) and Sivaramakrishna (1984). 
 



ಅಳತೆಗಳ ಲೆಕೆಾಚಾರ ಮತ್ತು  ಆಸಿು  ದಾಖ್ಲೆಗಳನ್ನು  ಪರಿಶಿೀಲ್ನೆ ಮತ್ತು  ನಿವಗಹಣೆ ಮಾಡುವ 

ಸಾಮಥಯ ಗಕೆೆ  ಪ್ರಾ ಮುಖ್ಯ ವಿದುದ , ಇದು ಬ್ರಾ ಟಿಷ್-ಪೂವಗ ಗಾಾ ಮಗಳ ಶಾಲೆಗಳ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ 

ಮೀಲೆ ಹೆಚಿ ನ ಪಾ ಭಾವಬ್ರೀರಿತ್ತು . ಇಲಿಯೂ, ಬೀಧ್ನೆಯ ಸಂಪಾ ದಾಯಗಳು, 

ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಪೂಣಗಸಂಖ್ಯಯ ಗಳಷೆಟ ೀ ಅಲಿ್ದೆ ಭಿನು ರಾಶಿಗಳ ಮಗೆಿಯನ್ನು  ಕೂಡ 

ಹಾಡವಂತೆ ಕಲಸ್ತವು, ಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತತು ದ್ದ ವು. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಪಾ ಗತಯನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ 

ತಮಮ  ಬೀಧ್ನೆಯ ಗತಯನ್ನು  ನಿಧ್ಗರಿಸ್ತವುದ್ಕೆೆ  ಶಕ್ಷಕರು ಸಾವ ತಂತಾ ಯ ವನ್ನು  

ಹಂದಿರುತು ದ್ದ ರು. ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿಯ ಶಿಕ್ಷಣವಯ ವಸೆ ಗೆ ಹೀಲಸಿದಾಗ ಇದು 

ದೆೀಶಿೀಯ ಪದ್ಧ ತಯಲಿದ್ದ  ಎರಡನೆಯ ತೀವಾ ವಾದ್ ವೈದೃಶಯ ವಾಗಿದೆ..  

ಈ ಸಾವ ಯತು ತೆಯ ಪಾ ಯೀಗ ಅತಯ ಂತ ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಎದುದ  ಕಾಣುವುದು, 

ಲ್ಲತಕಲೆಗಳಲಿ , ಅದ್ರಲಿಯೂ ವಿಶೀಷವಾಗಿ ಸಂಗಿೀತ ಮತ್ತು  ನೃತಯ ಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದ್ಲಿ . ಇಲಿ  

ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಓವಗ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯ ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ಲಿ , ತಮಗೆ ಸೂಕು  ಕಂಡಲಿ , ಕಲಕೆಯ ಒಂದು 

ಹಂತದ್ ಪಾ ಕಿಾ ಯ್ಕಯನ್ನು  ನಿಧ್ಯನಗಳಿಸಲು ಹಾಗೂ, ಮತ್ತು ಬಬ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯ 

ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ಲಿ  ಹಲ್ವು ಹಂತಗಳಲಿ  ಕಿಿಪಾ  ಪಾ ಗತ ಸಾಧಿಸಲು ಅವಕಾಶ ನಿೀಡುವ 

ಸಾವ ತಂತಾ ಯ ವಿರುತು ತ್ತು . ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಗತಯ ನಿಧ್ಯಗರದ್ಲಿನ ಈ ಸಾವ ತಂತಾ ಯ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿ ನ ನಿಯಂತಾ ಣವನ್ನು  ನಿೀಡಿತ್ತು  ಮತ್ತು  ಇಂದಿಗೂ ಕೆಲ್ವು 

ಹಳೆಯ ಪದ್ಧ ತಯ ಗುರುಗಳು ಸಂಗಿೀತ, ನೃತಯ  ಮತ್ತು  ಜ್ಞನಪದ್ ಕಲೆಗಳನ್ನು  ಇದೆೀ ರಿೀತಯ 

ಹಿಂದಿನ ಪದ್ಧ ತಯಲಿಯ್ಕೀ ಬೀಧಿಸ್ತವುದ್ನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದು. ಖ್ಚತವಾಗಿ ಒಬಬ  

ಗುರುವಿನಡಿ ಅಲ್ಪ ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿದ್ದ  ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ಲಿ  ಲ್ಲತ ಕಲೆಯ ಕಲಕೆಯಲಿ  

ಮಾತಾ ವಲಿ್ದೆ, ಮಕೆಳ ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಣ ಪದ್ಧ ತಯಲಿ್ಲ  ಸಹ ಇದಿದ ತ್ತ ಎಂದು 

ತಳಿಯಬಹುದು. ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಾಲಾ ಪದ್ಧ ತ ವಾಯ ಪಕವಾಗಿ ಹರಡಿದ್ದ  ಪಾ ದೆೀಶಗಳಲಿಯೂ 

ಸಹ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹಾಜರಾಗುತು ದ್ದ  ಮಕೆಳ ಸಂಖ್ಯಯ  ಕಡಿಮ ಇತ್ತು . ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಳಿಗೆ 

ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಕೌಶಲ್ವನ್ನು  ಕಲಯಲು ಬರುತು ದ್ದ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಸಂಖ್ಯಯ  ಮೂವತು ನ್ನು  

ಮಿೀರುತು ದುದ ದು ಅಪರೂಪ. ಬಹುತೆೀಕ ಪಾ ಕರಣಗಳಲಿ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಸಂಖ್ಯಯ  20ರ 

ಆಸ್ತಪ್ರಸಿನಲಿರುತು ತ್ತು . 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ 20ರಿಂದ್ 40ರ ದ್ಶಕಗಳಲಿ  ಬರೆದ್ ಆಡಮ್್ಸ 

ಅವರ ವರದಿಗಳಲಿ  ನಾವು ಈ ಚತಾ ಣವನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದು.  

 ಬೀಧ್ನಾಶಾಸು ರದ್ ನೆಲೆಯಲಿ  ನೀಡುವುದಾದ್ರೆ ಒಟ್ಟಟ ರೆ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಈ 

ಅಂಕಿ-ಸಿಂಖ್ಯಯ ಗಳು ದಾರಿ ತಪಿಪ ಸ್ತವಂತಹವು ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದು. 20 ಅಥವಾ 30 

ಮಕೆಳಿಂದ್ ಒಂದು ತರಗತ ಆಗುತು ರಲಲಿ್  ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರನೆು ಲಿಾ  ಒಂದು 

ಗುಂಪುಮಾಡಿ ಬೀಧಿಸ್ತತು ರಲಲಿ್ , ಅವರು ಹಿರಿಯ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳತು  ಮಾತಾ  

ಗಮನಹರಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು ಮತ್ತು  ತಮಮ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಕಿರಿಯ ಮಕೆಳಿಗೆ ತಲುಪಿಸ್ತವ ಹಣೆ ಆ 

ಹಿರಿಯ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಮೀಲೆ ಇರುತು ತ್ತು . ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಾಲೆಗಳಲಿದ್ದ  ಇಂತಹ ಸೆಿ ತಯನ್ನು  

ಆಂಗಿ  ವಿಶಿೀಷಕರು -‘ಮಾನಿಟೀರಿಯಲ್ಡ’ (ಶಾಲೆಯಲಿ  ಶಿಸ್ತು  ನೀಡಿಕೊಳುು ವ) ವಯ ವಸೆ  

ಎಂದು ಬಣಿಿ ಸಿದಾದ ರೆ. ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಹಿರಿಯ ಬಾಲ್ಕರು ಕಿರಿಯರ ಪಾ ಗತಗೆ 

ಮೀಲವ ಚಾರಕರಂತೆ (monitors) ವತಗಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಇದ್ರಿಂದಾಗಿ ಈ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಏಕಕಾಲ್ದ್ಲಿ  ಐದು ಅಥವಾ ಆರು ಬಾಲ್ಕರ ಮೀಲೆ ಮಾತಾ  ವಿಶೀಷ ಗಮನಹರಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. 

18ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ದಿವ ತೀಯಾಧ್ಗದ್ ವೀಳೆಗೆ ಕಲಾವಿದ್ನಬಬ  ಬ್ರಡಿಸಿದ್ ಚತಾ ಣದಿಂದ್ 

ಮಂಚದ್ ಮೀಲೆ ಕುಳಿತರುವ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕನಬಬ ನ ಸ್ತತು  11 ಮಕೆಳು ಕುಳಿತರುವುದ್ನ್ನು  

ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ2.  

 
2 The Picture is represented in Chaturvedi (1930) 



ವ್ಸಾಹತು ಆಡಳಿತ್ದಡಿಯಲಿ್ಲ  ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು  

19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಮಧ್ಯ  ಭಾಗದ್ ವೀಳೆಗೆ ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಡಳಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆಯು 

ಜ್ಞರಿಗೆ ಬಂದ್ ಅನಂತರ ಅದ್ರಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕ ತನು  ಸಂಪಾ ದಾಯಗಳನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ ಯಾವುದ್ನ್ನು  

ಕಲಸಬೀಕು ಮತ್ತು  ಹೆೀಗೆ ಕಲಸಬೀಕು ಎಂಬುದ್ರ ಬಗೆಗೆ ಸವ ಂತವಾಗಿ ನಿಧ್ಯಗರ 

ಕೆೈಗಳುು ವಂತರಲಲಿ್ . ಅಲಿ  ಪರಂಪರೆ ನಿಂತ್ತಹೀಗಿ ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ  

ಪುಸು ಕಗಳು ಚಾಲು ಗೆ ಬಂದ್ವು. ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಗಳಲಿ  ಯಾವುದ್ನ್ನು  ಕಲಸಬೀಕು 

ಎಂಬುದ್ಷೆಟ ೀ ಅಲಿ್ದೆ, ಯಾವ ಅವಧಿಯಲಿ  ಕಲಕೆಯನ್ನು  ಪೂಣಗಗಳಿಸಬೀಕು 

ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮವೀ ನಿಗದಿಪಡಿಸ್ತತು ತ್ತು . ಅದ್ರಥಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಅನ್ನಕೂಲ್ವಾಗುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಕಾ ಮವನ್ನು  ನಿಧ್ಗರಿಸ್ತವಂತರಲಲಿ್ . ಈ 

ಬದ್ಲಾವಣೆಯ ಮತ್ತು ಂದು ಪಾ ಮುಖ್ ಅಂಶವಿಂದ್ರೆ ವಯ ಕಿು  ನಿರಪೀಕ್ಷ (impersonal) 

ಪರಿೀಕೆ್ಷಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ. ಇಲಿ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳನ್ನು  ವಜ್ಞಗಳಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರ ಅತೃಪಿು ಯಂದೆೀ 

ಮಾನದ್ಂಡವಾಗಿರಲಲಿ್ . ಪರಿೀಕಿೆಯಲಿ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಸಾಧ್ನೆ ಹಸ 

ಮಾನದ್ಂಡವಾಗಿದುದ , ಆ ಪರಿೀಕಿೆಯನ್ನು  ಈ ಶಿಕ್ಷಕರಲಿ್ದೆ ಬೀರೊಬಬ ರು ರೂಪಿಸಿರುತು ದ್ದ ರು. 

ಇದ್ಕೆಾ ಗಿ ಒಬಬ  ನಿರಿೀಕ್ಷಕರನ್ನು  (ಇನ್್ಸ  ಪೆಕಟ ರ್) ಅಥವಾ ಹಿರಿಯ ತರಗತಗಳಿಗಾದ್ರೆ 

ಬೀರೊಂದು ಸಂಸೆ ಗಳಿಂದ್ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ‘ಪರಿೀಕ್ಷಕ’ರನಾು ಗಿ ನೆೀಮಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು . 

ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ವಯ ವಸೆ  ನೆಲೆಗಂಡುದ್ರಿಂದ್ ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತು ಯ ಲೌಕಿಕ ತಳಹದಿ 

(material basis) ಮತ್ತು  ಸೆಾನಮಾನ ಅಪ್ರರ ಬದ್ಲಾವಣೆಗೆ ಒಳಗಾಯಿತ್ತ. ಹಿಂದೆ ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಅಗತಯ ಗಳನ್ನು  ಸೆ ಳಿೀಯ ಸಮುದಾಯ ಬಂಬಲಸ್ತತು ತ್ತು , ಆದ್ರೆ ಈಗ ಅವರು ಸಕಾಗರಿ 

ನೌಕರರಾಗಿ ವೀತನಕೆಾ ಗಿ ದುಡಿಯುವಂತಹವರಾಗಿದ್ದ ರು. ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತು  ಸಕಾಗರಿ ಸೀವಯ 

ಭಾಗವಾಗಿತ್ತು  ಮತ್ತು  ಬೀಧ್ನಾ ವೃತು ಯ ಜೊತೆಗೆ ಮಕೆಳ ಹಾಜರಾತ, ಪರಿೀಕಿೆ , ಪಾ ವೀಶ, 

ದಾಖ್ಲೆಗಳನ್ನು  ನಿವಗಹಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ವಚಿ ದ್ ಲೆಕೆ  ನಿವಗಹಿಸ್ತವ ಗುಮಾಸು ನ 

ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡಬೀಕಾಗಿ ಬಂದಿತ್ತ.  

ಈ ಎಲಿ್  ದೆೈನಂದಿನ ಜವಾಬಾದ ರಿಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಅಂರ್ಚ ಸಾಮಗಿಾ ಗಳನ್ನು  

ವಿತರಿಸ್ತವುದು, ಜನಗಣತ ಕೆಲ್ಸಕೆೆ  ನೆರವು ನಿೀಡುವುದು, ಪಠ್ಯ  ಪುಸು ಕಗಳನ್ನು  

ವಿತರಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಇತರ ಕೆಲ್ಸಗಳಿಗೂ ನಿಯೀಜಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು .. ಈ ಕೆಲ್ವು ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ 

ಕೆಲ್ಸಗಳಿಂದಾಗಿ ಅವರಿಗೆ ಸಣಿ  ಪಾ ಮಾಣದ್ ಆರ್ಥಗಕ ಪಾ ಯೀಜನವೂ ಆಗುತು ತ್ತು . ಆದ್ರೆ 

ಇನಿು ತರ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಯಾವುದೆೀ ಆರ್ಥಗಕ ಪಾ ಯೀಜನವೂ ಇಲಿ್ದೆ ಮಾಡಬೀಕಿತ್ತು . 

ಇಂತಹ ನಾನಾ ಬೀಧ್ನೆೀತರ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡುತು ದುದ ದ್ರಿಂದಾಗಿ ಅವರಿಗೆ 

ಸಕಾಗರದ್ಡನೆ ಇರುತು ದ್ದ  ಸಂಬಿಂಧ್ವು ಗಟಿಟ ಯಾಗುತು ತ್ತು .  

ಈ ಸಂಬಿಂಧ್ದಿಂದಾಗಿ ತಮಮ  ಮೀಲಿನ ಆಡಳಿತ್ಯಧಿಕಾರಿಗಳ ಅಧಿೀನದ್ಲಿ  ಅವರು 

ನಮಾ  ಕೆಳದ್ರ್ಜಗಯ ನೌಕರರಂತೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಬೀಕಿತ್ತು . ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಡಬೀಕಿದ್ದ  

ನಾನಾ ಬಗೆಯ ಕೆಲ್ಸಗಳೆೀ ಅದು ಅವರ ಕೆಳಸೆಾನಮಾನವನ್ನು  ತ್ತೀರುತು ತ್ತು  ಮತ್ತು  ಅವರ 

ವೃತು ಗೆ ಅಂತಹ ವಿಶೀಷವಾದ್ ಯೀಗಯ ತೆಯ ಅಗತಯ ವು ಇರಲಲಿ್  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  

ತ್ತೀರುತು ತ್ತು . ಹಾಗಾಗಿ, ಮಕೆಳಿಗೆ ನಿೀಡಬೀಕಾಗಿದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಣದ್ಲಿದ್ದ  ಸವಾಲುಗಳು 

ಗುರುತಸಲ್ಪ ಡಲಲಿ್ . ಕಾಲೆೀಜು ಹಂತದ್ಲಿ  ಬೀಧ್ನೆ ಮಾಡುವುದು ಒಂದು ಬಗೆಯ 

ಬುದಿಧ ಜಿೀವಿಗಳ ವೃತು  ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಪ ಟುಟ , ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಕಲಸ್ತವುದ್ನ್ನು  ಕಡಿಮ 

ಶಾ ೀಣಿಯ ಕರ್ಚೀರಿ ಕೆಲ್ಸಕೆೆ  ಸಮ ಎಂಬಿಂತೆ ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ಪ್ರಾ ಢಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ್ 

ಹಂತದ್ಲಿ  ಬೀಧ್ನೆ ಅಷ್ಟ ಂದು ಕಿೀಳೆನಿಸಿರಲಲಿ್ , ಏಕೆಂದ್ರೆ ಅದು ಕಾಲೆೀಜು ಹಂತದ್ 

 
 



ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆ ಗೆ ಸನಿಹದ್ಲಿತ್ತು . ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಹಂತದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕವೃತು ಯ ಜೊತೆಗಿನ ಈ 

ಅಧಿೀನತೆಯ ನಂಟು ಅತಯ ಂತ ಬಲಷಠ ವಾಗಿತ್ತು . ಪ್ರಾ ಢ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು  ಕಾಲೆೀಜು ಹಂತದ್ಲಿ  

ಬೀಧಿಸ್ತವವರಿಗೆ ಹೀಲಸಿದ್ರೆ ಈ ಹಂತದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೆಚಿ ನ ಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿದ್ದ ರು. ಈ 

ಹಂತದ್ಲಿದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು  ಅತ ಕೆಳ ಅಂತಸಿು ನ ವೃತು  ಎಂಬ ಬಹುಜನಾಭಿಪ್ರಾ ಯವನ್ನು  

ಗಳಿಸಲು ಇದೆೀ ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ.  

1854ರ ಪತಾ ದ್ ಅನಂತರದ್ ವಷಗಗಳಲಿ  ಹಿರಿಯ ಶಿಕ್ಷಣಾಧಿಕಾರಿಗಳನ್ನು  

ಪಾ ತಷ್ಠಠ ತವಾದ್ ಒಡಂಬಡಿಕೆಯ ನಾಗರಿಕ ಸೀವಯ (Covenanted Civil Service) ಮೂಲ್ಕ 

ನೆೀಮಕ ಮಾಡಿಕೊಳು ಲಾಗುತು ತ್ತು . ಆದ್ರೆ, ಈ ಪದ್ಧ ತಯು ದಿೀರ್ಗ ಕಾಲ್ ನಡೆಯಲಲಿ್ . 

ಕೊವನೆಂಟೆಡ್ ಅಧಿಕಾರಿಗಳು ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯಲಿ  ಸೀವ ಸಲಿಸ್ತವುದ್ಕೆಿಂತ ಕಂದಾಯ 

ಅಧಿಕಾರಿಗಳು ಅಥವಾ ನಾಯ ಯಾಧಿೀಶರಾಗಿ ಸೀವ ಸಲಿಸಲು ಬಯಸ್ತತು ದ್ದ ರು. 1886ರ 

ಸಾವಗಜನಿಕ ಸೀವಾ ಆಯೀಗವು ವಿಶೀಷ ಭಾರತೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಸೀವಯನ್ನು  ಶಿಫಾರಸ್ತ 

ಮಾಡಿತ್ತ ಮತ್ತು  ಹತ್ತು  ವಷಗಗಳ ಅನಂತರ ಆಂಗಿ  ಸಿಬಬ ಂದಿಯಿಂದಿಗೆ ಭಾರತೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಸೀವ ಮತ್ತು  ಭಾರತೀಯ ಸಿಬಬ ಂದಿಯಿಂದಿಗೆ ಪ್ರಾ ದೆೀಶಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಸೀವ ಎಂಬ ಎರಡು 

ವಿಭಾಗಗಳನ್ನು  ಹಂದಿದ್ದ  ಶಾ ೀಷಠ  ಶಿಕ್ಷಣ ಸೀವಯನ್ನು  (Superior Eudcation Service) 

ಸೃಷ್ಠಟ ಸಲಾಯಿತ್ತ. ಈ ಎರಡು ಸೀವಗಳ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ನಡುವ ವೀತನ, ಸವಲ್ತ್ತು ಗಳು ಮತ್ತು  

ಸೆಾನಮಾನಗಳಲಿ  ಗಣನಿೀಯ ವಯ ತ್ಯಯ ಸವಿತ್ತು . ಆದ್ರೆ ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಕನ ದೃಷ್ಠಟ ಯಿಂದ್ 

ಹೆೀಳುವುದಾದ್ರೆ ಈ ಎರಡೂ ಬಗೆಯ ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿಗೆ ಕೆೈತ್ತಂಬ ವೀತನ ಮತ್ತು  ಅಪರಿಮಿತ 

ಅಧಿಕಾರ ನಿೀಡಲಾಗಿತ್ತು . 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಕೊನೆಯ ಇಪಪ ತ್್ ೈದ್ನೆಯ ವಷಗದ್ 

ಆರಂಭ್ದ್ಲಿ  ಒಬಬ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಕ ತಂಗಳಿಗೆ ಸರಾಸರಿ 5 ರಿಂದ್ 15 

ರೂಪ್ರಯಿಗಳನ್ನು  ಗಳಿಸ್ತತು ದ್ದ ರೆ, ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಳಿವ ಕೆಯಲಿದ್ದ  ಭಾರತದ್ ಬಹುತೆೀಕ 

ಭಾಗಗಳಲಿನ ಸಾವಗಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯ ನಿದೆೀಗಶಕರು ಸ್ತಮಾರು 2000 

ರೂಪ್ರಯಿಗಳನ್ನು  ಗಳಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ನಿರಿೀಕ್ಷಕರ ವೀತನಗಳು 100 ರೂಪ್ರಯಿಗಳಿಂದ್ 500 

ರೂಪ್ರಯಿಗಳವರೆಗೆ ಇರುತು ದ್ದ ವು (ಅದೆೀ ಉಲಿೆೀಖ್).  

ಕಿರಿಯ ಮಕೆಳ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು  ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿಯ ಸದ್ಸಯ ರ ವೀತನ, ಸೆಾನಮಾನ 

ಮತ್ತು  ಅಧಿಕಾರದ್ ನಡುವ ಸಹಜವಾಗಿಯ್ಕೀ ಹೆಚಿ ನ ಅಂತರವಿರುತು ತ್ತು . ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 

ನಿರಿೀಕ್ಷಣಾಧಿಕಾರಿಗಳು ಕೆೀವಲ್ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಮಾತಾ ವಲಿ್ , ಶಾಲೆಗಳ 

ಮುಖ್ಯ ೀಪ್ರಧ್ಯಯ ಯರನ್ನು  ಕೂಡ ಹೆದ್ರಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಭೀಟಿ ನಿೀಡುವ 

ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ದ್ಂಡನೆಯನ್ನು  ಕಡಿಮ ಮಾಡಿಸಿಕೊಳುು ವುದ್ಕೆಾ ಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರನ್ನು  

ಓಲೆೈಸ್ತತು ದ್ದ ರು ಮತ್ತು  ಈ ಕಾಯಗತಂತಾ  ಹಲ್ವಾರು ರಿೀತಯಲಿರುತು ತ್ತು . ಮಿಲ್ಬ ರ್ನಗ ತ್ಯವು 

ಗಮನಿಸಿದ್ ಇಂತಹ ಕೆಲ್ವಂದು ಪದ್ಧ ತಗಳನ್ನು  ಪಟಿಟ  ಮಾಡಿದಾದ ರೆ. ಅವುಗಳೆಂದ್ರೆ 

ಮುಖ್ಸ್ತು ತ, ತನು ನ್ನು  ತ್ಯನ್ನ ಕಿೀಳಾಗಿಸಿಕೊಳುು ವುದು, ನಿಷೆಠ ಯ ಪಾ ದ್ಶಗನ, ಆಂಗಿ  ಧ್ವ ಜಗಳ 

ಪಾ ದ್ಶಗನ, ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿಗೆ ಅಗೌರವ ತ್ತೀರಿಸಿದ್ರೆಂದು ಮಕೆಳನ್ನು  ದ್ಂಡಿಸ್ತವುದು 

ಇತ್ಯಯ ದಿ. (ಮಿಲ್ಬ ರ್ನಗ 1914: 341-342). ಈ ಪದ್ಧ ತಗಳು ಇದಿೀಗ ಹಳೆಯ ಕಾಲ್ದ್ವು 

ಎನಿಸಿದ್ರೂ, ಕೆಲ್ವಂದು ಈಗಲ್ಲ ಹಾಗೆಯ್ಕೀ ಇವ. ಪಾ ೀಮಚಂದ್ ಅವರ ಜಿೀವನ 

ಚರಿತೆಾ ಯಲಿ (ರೆೈ 1972) ಲೆೀಖ್ಕರು, ಒಬಬ  ಉಪನಿರಿೀಕ್ಷಕರ ಭೀಟಿ ಹೆೀಗೆ ಒಂದು ಗಾಾ ಮ ಮತ್ತು  

ಶಾಲೆಯಲಿ  ಆತಂಕವನ್ನು  ಹುಟಿಟ ಸ್ತತು ತ್ತು  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಚತಾ ಸ್ತತ್ಯು ರೆ. ಸಂಯುಕು  

ಪ್ರಾ ಂತಯ ದ್ಲಿ  ಪಾ ೀಮಚಂದ್ ಅವರು ಸವ ತಃ ಹಂದಿದ್ದ  ಹುದೆದ  ಇದು. ಪಾ ೀಮಚಂದ್ ಅವರು 

1909ರಲಿ  ಬರೆದ್ ಒಂದು ದಿಟ್ಟ  ಮತ್ತು  ವಿಮಶಾಗತಮ ಕ ಪಾ ಬಂಧ್ದ್ಲಿ  ಹಿೀಗೆ ಹೆೀಳಿದಾದ ರೆ. 

“ದುರದೃಷಟ ಕರವಂದ್ರೆ ಪ್ರಠ್ ಪಾ ವಚನಗಳು ನಡೆಯಲ, ಬ್ರಡಲ ಹೆಚಿ ನ ಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿ  

ತಪ್ರಸಣೆಗಳು ನಡೆಯಬೀಕು ಎಂದು ಸಕಾಗರ ಚಂತಸ್ತತು ದೆ.”(1962:116).  



ಪಾ ೀಮಚಂದ್ ಅವರು ಇದ್ನ್ನು  ಬರೆಯುವ ಸಮಯದ್ಲಿ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನವು ಕಿರಿಯ ಉಪ ನಿರಿೀಕ್ಷಕರ ವೀತನದ್ ಐದ್ನೆೀ ಒಂದ್ರಷ್ಟಟ  ಮತ್ತು  ಉಪ 

ನಿರಿೀಕ್ಷಕರ ವೀತನದ್ ಹತು ನೆೀ ಒಂದ್ರಷ್ಟಟ  ಇರುತು ತ್ತು . ಇವುಗಳಲಿ  ನಿರಿೀಕ್ಷಣಾಧಿಕಾರಿಗಳು 

ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ಇತರ ಆದಾಯಗಳನ್ನು  ಲೆಕೆ ಕೆೆ  ಸೀರಿಸಿರಲಲಿ್ . ಆದ್ರೆ ಸೆಾನಮಾನ ಮತ್ತು  

ಅಧಿಕಾರವನ್ನು  ಕೆೀವಲ್ ವೀತನದ್ ತ್ಯರತಮಯ ದ್ ಆಧ್ಯರದ್ ಮೀಲೆ ಅಳೆಯುವಂತಲಿ್ . 

ನಿರಿೀಕ್ಷಕರ ಅಧಿಕಾರವಂದ್ರೆ ಶಾಲೆಗೆ ಭೀಟಿ ನಿೀಡಿದ್ ಅವಧಿಯಲಿ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳನ್ನು  

ಪರಿೀಕಿಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಆ ಮೂಲ್ಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಾ ಗತಯನ್ನು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ಮಾಡುವುದು - 

ಇದೆೀ ಶಿಕ್ಷಕರ ಭ್ಯಕೆೆ  ಮೂಲ್ ಕಾರಣವಾಗಿತ್ತು . ಬೀರೊಂದು ಅನನ್ನಕೂಲ್ಕರ ಸೆ ಳಕೆೆ  

ವಗಾಗವಣೆ ಮಾಡುವ ಸಾಧ್ಯ ತೆಯೂ ಅವರ ಆತಂಕಕೆೆ  ಮತ್ತು ಂದು ಕಾರಣವಾಗಿತ್ತು . 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆಾನಮಾನ ಅತಯ ಂತ ದುಬಗಲ್ವಾಗಿದುದ , ಅವರಿಗೆ ಭ್ದ್ಾ ತೆ ಅಥವಾ ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ್ 

ಭಾವನೆಗಳಿಗೆ ಅವರ ವೃತು ಯಲಿ  ಅವಕಾಶವೀ ಇರಲಲಿ್ . ತಮಮ  ಕೆಲ್ಸದ್ ಸಾಮಥಯ ಗವನ್ನು  

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ ಮಾಡುವ ಅಧಿಕಾರವನ್ನು  ಅಧಿಕಾರಿ ವಗಗಕೆೆ  ನಿೀಡಲಾಗಿತ್ತು , 

ಅಧಿಕಾರಿಗಳು ನಿೀಡುವ ಕಾಯಗಕ್ಷಮತೆಯ ದ್ರ್ಜಗಯ ಪಾ ಮಾಣಪತಾ  ಮತ್ತು  

ಫಲತ್ಯಂಶವನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ ಅವರಿಗೆ ವೀತನ ಪ್ರವತ ಮಾಡುತು ದ್ದ ರು.3  

ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಡಿಮ ವೀತನವನ್ನು  ಸಹಜವಾಗಿಯ್ಕೀ ದೆೀಶಿೀಯ 

ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಆತನ್ನ ಹಿಂದೆ ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ಆದಾಯವನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ 

ನಿಗದಿಪಡಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ಹಿೀಗೆ ಹತ್ತೀಗಗ್(1993ರಲಿ ) ಸಕಾಗರಿ ನಿಯಂತಾ ಣದ್ಲಿನ ಅಥವಾ 

ಸಕಾಗರದ್ ಅನ್ನದಾನದ್ಲಿ  ನಡೆಯುತು ದ್ದ  ಶಾಲೆಗಳ ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನ 

ಶಾ ೀಣಿಯನ್ನು  ಸಮರ್ಥಗಸಿಕೊಂಡಿದ್ದ ರು. ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನ ನಿಗದಿ 

ಮಾಡುವಾಗ ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಅಧಿಕಾರಿಗಳು, ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಂದ್ ಸಣಿ  

ಪಾ ಮಾಣದ್ ನಗದು ಸಿವ ೀಕರಿಸ್ತತು ದುದ ದ್ಷೆಟ ೀ ಅಲಿ್ದೆ, ಇತರ ರೂಪಗಳಲಿ  ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  

ಆದಾಯವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. 

ಆದ್ರೆ ಅವರು ಇತರ ಗಳಿಕೆಯ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಗಣನಿೀಯವಾಗಿ ಕಡಮಮಾಡಿದ್ದ ರು. 

1854ರ ಪತಾ ಕೆೆ  ಸೂಪ ತಗಯಾಗಿದ್ದ  ಅಲೆಗ್ಾ ಂಡರ್ ಡಫ್ ಅವರು ಬರೆದಿರುವ ಪತಾ ದ್ಲಿ  

ಇಂತಹ ಅಪಮೌಲಯ ೀಕರಣ ಮಾಡಿರುವ ಉದಾಹರಣೆಯನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದು. 1858ರಲಿ  

ಬರೆದ್ ಪತಾ ದ್ಲಿ , ಡಫ್ ಅವರು ಡಫ್ ಬಂಗಾಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ನಗದು, ಅಲಿ್ದೆ 

ಬಟೆಟ ಗಳು ಮತ್ತು  ತರಕಾರಿ ಮತು ತರ ರೂಪದ್ಲಿ  ಇರುತು ದ್ದ  ಅವರ ಗಳಿಕೆಯು ಒಟ್ಟಟ ರೆ 

ತಂಗಳಿಗೆ ಮೂರು ರೂಪ್ರಯಿ ದಾಟುತು ರಲಲಿ್  ಎಂದಿದೆ (ರಿರ್ಚ 1922: 141).  

ಲಾಲ್ಡ ಬ್ರಹಾರಿ ಡೆೀ 1969ರಲಿ  ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಳಿಕೆಯ ಬಗೆಹ ವಿಸು ೃತ ವಿವರಣೆ 

ನಿೀಡಿದುದ , ಅದ್ರಲಿ  ಈ ಗಳಿಕೆಯನ್ನು  ಹೆೀಗೆ ಅತಯಾಗಿ ಅಪಮೌಲ್ಯ  ಮಾಡಲಾಗಿತ್ತು  

ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ವಿವರಿಸಿದಾದ ರೆ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪಾ ತ ತಂಗಳು ಒಟುಟ  ಸ್ತಮಾರು ಎರಡು 

ರೂಪ್ರಯಿ ಪ್ರವತಸ್ತತು ದ್ದ ರಲಿ್ದೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಾ ತ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯಿಂದ್ಲ್ಲ ಪಾ ತ ತಂಗಳು ಅಕೆಿ , 

ಬೀಳೆ, ತರಕಾರಿ ಮತ್ತು  ಉಪುಪ , ಎಳೆು ಣಿೆ  ಮತು ತರ ವಸ್ತು ಗಳನ್ನು  ಒಳಕೊಂಡ ‘ಸಿದಾಧ ’ವನ್ನು  

ಸಿವ ೀಕರಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಪಾ ತಯಬಬ ರು ಊಟ್ ಮತ್ತು  ತಂಡಿಗಳಿಗೆ ಬೀಕಾದ್ ಪದಾಥಗಗಳನ್ನು  

ಗುರು ಮಹಾಶಯರು ಅವರ ಪತು  ಹಾಗೂ ಮಕೆಳಿಗೆ ಒಂದು ದಿನಕೆಾ ಗುವಷ್ಟಟ  ಸಿದಾಧ ವನ್ನು  

 
3 For details of this process of Certification whereby schoolmasters were placed  in ‘nine classes’ in Madras, see Richey 

(1922: 221). 

 



ಪೂರೆೈಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಅಂದ್ರೆ, 30 ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಇಡಿೀ ತಂಗಳಿಗೆ ಬೀಕಾಗುವಷ್ಟಟ  ಸಿದಾಧ ವನ್ನು  

ಪೂರೆೈಸ್ತತು ದ್ದ ರು. (ಅದೆೀ ಉಲಿೆೀಖ್ 455) ಇದ್ಲಿ್ದೆ, ಹಲ್ವು ಬಾಲ್ಕರು ಪಾ ತ ಸಂರ್ಜಗೆ ತಮಮ  

ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಹುಕೆ  ಸೀದ್ಲು ಬೀಕಾದ್ ಸಣಿ  ಪಾ ಮಾಣದ್ ತಂಬಾಕನ್ನು  ಸಿದ್ಧ ಪಡಿಸಿ ತರುತು ದ್ದ ರು. 

ಇದ್ಲಿ್ದೆ ಕಟ್ಟವು ಸಮಯದ್ಲಿ  ಮತ್ತು  ಇತರೆ ಹಬಬ  ಹರಿದಿನಗಳ ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ಲಿ  

ಉಡುಗರೆಗಳನ್ನು  ನಿೀಡುತು ದ್ದ ರು. ಡೆೀ ಅವರು ನಿೀಡಿರುವ ವಿವರಣೆಯಂತೆ, ಈ ಎಲಿಾ  

ವಸ್ತು ಗಳನ್ನು  ಒಂದೆಡೆ ಸೀರಿಸಿದ್ರೆ ಅದು ಬಂಗಾಲ ಗುರು ಮಹಾಶಯರು, ಪಾ ಚಲತ 

ತಳುವಳಿಕೆಯಲಿದ್ದ ಂತೆ, ತೀವಾ ವಾದ್ ಬಡತನದ್ಲಿೆೀನ್ನ ಇರುತು ರಲಲಿ್ . (ಅದೆೀ ಉಲಿೆೀಖ್: 

456). ಡೆೀ ಅವರು ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಆಡಳಿತ್ಯತಮ ಕ ದೃಷ್ಠಟ ಯಿಂದ್ 

ನೀಡುತು ದ್ದ ರೆ? ಭಾರತೀಯ ಪ್ರಠ್ಶಾಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಲಪ ತ ಬಡತನದ್ ಸೆಿ ತಯ್ಕೀ ಬಹುಶಃ 

ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಸಕಾಗರವು ಅವರಿಗೆ ಅತ ಕಡಿಮ ವೀತನ ನಿಗದಿಗಳಿಸಲು ಕಾರಣವಾಗಿತ್ತು . 

ಒಮಮ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಕಾಗರದಿಂದ್ ವೀತನ ಪಡೆಯಲು ಆರಂಭಿಸಿದಾಗ ಹಿಂದೆ 

ವಿವರಿಸಿದ್ದ ಂತೆ ವಸ್ತು ಗಳ ರೂಪದ್ಲಿ  ಅವರು ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ಆದಾಯ ಕಿಿೀಣವಾದ್ವು. 

ಇದ್ರಿಂದಾಗಿ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರು ಎರಡೂ ಕಡೆಯಿಂದ್ಲ್ಲ ತ್ತಂದ್ರೆಗೆ ನ್ನಕಲ್ಪ ಟ್ಟ ರು, 

ಅವರ ಆದಾಯ ಯಾವಾಗಲ್ಲ ಕಡಿಮ ಇತ್ತು  ಎಂಬ ಕಾರಣಕೆೆ  ಸಕಾಗರವೂ ಕಡಿಮ ವೀತನ 

ನಿೀಡುತು ತ್ತು  ಮತ್ತು  ಅವರು ಸಕಾಗರಿ ವೀತನವನ್ನು  ಪಡೆಯಲಾರಂಭಿಸಿದ್ ಹಾಗೆ ಅವರಿಗೆ 

ಸಮುದಾಯದಿಂದ್ ಬರುತು ದ್ದ  ಗಳಿಕೆಯೂ ಕುಂಠಿತವಾಗತ್ತಡಗಿತ್ತು . ಇದ್ರಿಂದಾಗಿ 

ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರ ಉದ್ಯ ೀಗವನ್ನು  ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಡಳಿತ ತನು  ಕೆೈಗೆ ತೆಗೆದುಕೊಂಡ ಅನಂತರ 

ಅವರ ಆದಾಯ ಗಣನಿೀಯವಾಗಿ ಕುಸಿಯತ್ತಡಗಿತ್ತ.  

19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಅಂತಯ ದ್ ವೀಳೆಗೆ ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಡಳಿತ ಬಲ್ವಾಗಿ ಬೀರೂರಿದ್ 

ಪರಿಣಾಮ ಬೀಧ್ನಾ ವೃತು  ಪಾ ತಷ್ಠಠ ತ ವೃತು ಯಾಗಿ ಉಳಿಯಲಲಿ್ . ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಭಾರತದ್ಲಿ  

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ವೀತನವನ್ನು  ವಕಿೀಲ್ರು, ಇಂಜಿನಿಯರ್ ಗಳು, ವೈದ್ಯ ರು 

ಮತ್ತು  ಸಕಾಗರಿ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಆದಾಯ ಜಿೀವನಶೈಲ ಮತ್ತು  ವಚಿ ದ್ ಜೊತೆಗೆ ಹೀಲಸಲು 

ಸಾಧ್ಯ ವೀ ಇರಲಲಿ್ .4 1854ರ ಪತಾ ದ್ ಅನಂತರ ಅಧ್ಗ ಶತಮಾನದ್ಲಿ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನ ಮೂರು ಪಾ ಸಿಡೆನ್ಿ ಗಳಲಿ  ತಂಗಳಿಗೆ 5 ರೂ.ನಿಂದ್ 15 ರೂ.ಗಳವರೆಗೆ ಇತ್ತು . 

ಸಕಾಗರದ್ ಅನ್ನದಾನವಿಲಿ್ದೆ ನಡೆಯುತು ದ್ದ  ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಮತ್ತು  ಹಲ್ವು ಅನ್ನದಾನವು 

ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ವೀತನ ಅತ ಕಡಿಮ ಎಂದ್ರೆ ತಂಗಳಿಗೆ 5 ರೂ.ಗಳಿಗೂ ಕಡಿಮ 

ಇತ್ತು . ಬಾಂಬಯನ್ನು  ಹರತ್ತಪಡಿಸಿದ್ರೆ ಉಳಿದೆಡೆಯಲಿೆಲಿಾ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಎಷೆಟ ೀ ಹಿರಿಯರಾಗಿದ್ದ ರೂ ಅವರ ವೀತನ ತಂಗಳಿಗೆ 10 ರೂಗಳಿಗಿಂತ ಹೆಚಿಾ ಗಿರುತು ರಲಲಿ್ . 

ಒಟ್ಟಟ ರೆ ವೀತನವು ದ್ಕಿಿ ಣ ಭಾರತಕೆೆ  ಹೀಲಸಿದ್ರೆ ಉತು ರ ಭಾಗದ್ಲಿ  ಅತ ಕಡಿಮ ಇತ್ತು  

ಮತ್ತು  ಸಂಯುಕು  ಪ್ರಾ ಂತಯ ದ್ಲಿ  ಉಳಿದೆಲಿೆಡೆಗಿಂತಲ್ಲ ಕಡಿಮ ಇತ್ತು . 20ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ 

ಆರಂಭ್ದ್ ವೀಳೆಗೆ ಸಂಯುಕು  ಪ್ರಾ ಂತಯ ದ್ ಬಹುತೆೀಕ ಅನ್ನದಾನಿತ ಶಾಲೆಗಳಲಿನ ಗಾಾ ಮಿೀಣ 

ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಂಗಳಿಗೆ 4 ರೂಗಳಲಿ  ಜಿೀವನ ನಡೆಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಇದು ಸಾಮಾನಯ  

ಕಾಮಿಗಕರು ಪಡೆಯಬಹುದಾಗಿದ್ದ  ದಿನಗೂಲ 4 ಆಣೆಯ ಆದಾಯಕೆಿಂತ ತೀರ 

ಕಡಮಯಾಗಿತ್ತು . (ಪಾ ೀಮಚಂದ್ 1962)  

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತು ಗೆ ಹಿೀಗೆ ಅತ ಕಡಿಮ ವೀತನ ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ್ದ ರಿಂದ್ ಅತಯ ಂತ 

ಅಗತಯ ವಿರುವವರು ಮತ್ತು  ಅಸಹಾಯಕರು ಮಾತಾ  ಈ ವೃತು ಯನ್ನು  ಆಯುದ ಕೊಳುು ತು ದ್ದ ರು. 

ಮಸಟ ರ್ನ(1936) ಉಲಿೆೀಖಿಸಿರುವಂತೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನ ಬದುಕಲು ಸಾಧ್ಯ ವಾದ್ 

 
4 For the incomes of these recognized professionals in British India, See B.B. Mishra (1961). 

 



ವೀತನವಾಗಿರಲಲಿ್ . ತರಬೀತ ಅನಂತರ ದ್ರಕುತು ದ್ದ  ವೀತನವು ಅತ ಕಡಿಮ ಇದ್ದ  ಕಾರಣ 

ತರಬೀತ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಅಗತಯ  ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ಅಭ್ಯ ರ್ಥಗಳು ಬಂದು ಸೀರುತು ರಲಲಿ್  ಎಂದು ಅವರು 

ವಾದಿಸಿದಾದ ರೆ. ಮಸಟ ರ್ನ ಅವರು ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ ಆದಾಯದ್ 

ಬಗೆೆ  ಮಾತನಾಡುತು , ಅಂರ್ಚ ಮತ್ತು  ಸಹಕಾರ ಸಾಲ್ ಇಲಾಖ್ಯ ಕೆಲ್ಸ ಮತ್ತು  ಮನೆಪ್ರಠ್ದ್ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿ, ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ ಆದಾಯ ಗಳಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು ಎಂದು ಹೆೀಳಿದಾದ ರೆ. ಆದ್ರೆ ಈ 

ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ ಆದಾಯ ಗಳಿಕೆ ಪಾ ತಯಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೂ ದ್ರಕುತು ತೆು ಂಬ ಭ್ರವಸಯಿಲಿ್ . ಅದು 

ಮೊದ್ಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಪೀಷಕರ ಕಡೆಯಿಂದ್ ಪಡೆಯುತು ದ್ದ  

ಪದಾಥಗಗಳ ರೂಪದ್ ಕೊಡುಗೆಗಳು ತಪಿಪ ದುದ್ರಿಂದ್ ಆದ್ ನಷಟ ಕೆೆ  ಪರಿಹಾರವಾಗಿರಲಲಿ್ . 

ಇದ್ಲಿ್ದೆ ಈ ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ ಆದಾಯದ್ ಹಸ ಮೂಲ್ಗಳು ಶಾಲಾ ಮಾಸು ರರ 

ಸೆಾನಮಾನವನ್ನು  ಕಿೀಳುಮಾಡುತು ದ್ದ ವು. ಪಾ ೀಮಚಂದ್ ಅವರು, ಅಂರ್ಚ ಸಾಮಗಿಾ ಗಳನ್ನು  

ವಿತರಿಸಬೀಕಾಗಿದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಭ್ವಿಷಯ ವನ್ನು  ಹಿೀಗೆ ವಿವರಿಸಿದಾದ ರೆ.  

ಅಂರ್ಚ ಕರ್ಚೀರಿ ಕೆಲ್ಸ ಪಾ ತ ದಿನ ಹೆಚಿಾ ಗುತು ತ್ತು  ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಾ ತ ದಿನ ಅದ್ಕೆೆ  

ನಿಗದಿತ ಸಮಯವನ್ನು  ನಿಗದಿ ಪಡಿಸಿಕೊಳು ಲು ಸಾಧ್ಯ ವಾಗುತು ರಲಲಿ್ . ಗಾಾ ಮಗಳ 

ಭೂಮಾಲಕರು ಮತ್ತು  ರೆೈತರು ತಮಗೆ ಬ್ರಡುವಿದ್ದ  ಸಮಯದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಳಿಗೆ 

ಹೀಗುತು ದ್ದ ರು ಮತ್ತು  ಆ ಬಡ ಶಿಕ್ಷಕ ಅವರಿಗೆ ಬೀಕಾದ್ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿಕೊಡಬೀಕಿತ್ತು . 

ಆತ ನಿಯಮಗಳನ್ನು  ಉಲಿೆೀಖಿಸಿದ್ರೆ ಭೂಮಾಲಕರು ಕೊೀಪಗಂಡು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವಿರುದ್ಧ  ಅಂರ್ಚ ಪಾ ಧ್ಯನ ವಯ ವಸೆಾಪಕರಲಿ  ದೂರುಕೊಡಬಹುದಿತ್ತು . ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವಿರುದ್ಧ  ಏರುಧ್ವ ನಿಯಲಿ  ಮಾತನಾಡುತು ದ್ದ ರು. ಆ ಮೂಲ್ಕ ಅವರ ಸೆಾನಮಾನಕೆೆ  

ಕುಂದುAಟ್ಟಗುವAತೆ ಮಾಡುತು ದ್ದ ರು. ಹಾಗಾಗಿ ಅವರು ಯಾವ ಸಮಯಕೆೆ  ಬಂದ್ರೂ 

ಆಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸೀವಯನ್ನು  ಒದ್ಗಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು(ಪಾ ೀಮಚಂದ್ 1962). 

 

ದುರ್ಾಲ ವೃತಿ್ತ ಗೆ ತ್ರಬೇತ್ತ 

ಆಂಗಿ  ಸಕಾಗರ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯಂದೆೀ ಶಾಲಾ ಬೀಧ್ನೆಯನ್ನು  ಒಂದು 

ವೃತು ಯ ಮಟ್ಟ ಕೆೆ  ಏರಿಸಲು ಮುಖ್ಯ  ಸಾಧ್ನ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿತ್ತು . 1854ರ ಪತಾ ದ್ಲಿ  

ಇಂಗ್ಲ ಿಂಡಿನ ಅನ್ನಭ್ವದ್ಂದಿಗೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು ಸಾಮಥಯ ಗಗಳನ್ನು  ಸ್ತಧ್ಯರಿಸ್ತವ 

ಉಲಿೆೀಖ್ವಿತ್ತು . ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  

ಒಳಕೊಂಡಿದ್ದ  ಈ ಯೀಜನೆಯನ್ನು  ‘ಭಾರತದ್ಲಿ  ಸ್ತಲ್ಭ್ವಾಗಿ 

ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳು ಬಹುದಾದ್ ಸಾಧ್ಯ ತೆಯಿದೆ ಎಂದು ತ್ತೀರುತು ದೆ’ ಎಂದು ಆ ಪತಾ ದ್ 

ಲೆೀಖ್ಕರು ಹೆೀಳಿದ್ದ ರು (ರಿರ್ಚ 1922: 383). ವಸಾಹತನಲಿದ್ದ  ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಇಂಗ್ಲ ಿಂಡಿನ 

ಸಮಸಯ ಗಳ ಜೊತೆ ಸಮಿೀಕರಿಸಲಾಗಿದ್ದ , 1857ಕೊ  ಮುನು  ಇದ್ದ  ಸಾಮಾನಯ  ದೃಷ್ಠಟ  

ಇದಾಗಿತ್ತು . ಸವ ದೆೀಶಿ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿನ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾಯಗನಿವಗಹಣೆ ಸ್ತಧ್ಯರಿಸ್ತವ ಬಗೆಗೆ ಆ 

ಪತಾ ದ್ಲಿ  ಚಚಗಸಲಾಗಿದೆ ಎನ್ನು ವುದು ಈ ಅವಧಿಯ ಮನಸ್ಿ ನ ಸೆಿ ತಯ ಮತ್ತು ಂದು 

ಅಭಿವಯ ಕಿು ಯಾಗಿತ್ತು . ಆ ಪತಾ ದ್ ಪಾ ಕಾರ ಅವರನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸದೆ ಹಿಂದಿಕೆು ವಿಂತರಲಲಿ್ .. 

ಏಕೆಂದ್ರೆ ಕೆಳ ವಗಗದ್ವರ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿ ನ ಪಾ ಭಾವ ಹಂದಿದ್ದ  ಅವರು ಆ ವಗಗದ್ವರ 

ವಿರೊೀಧ್ವನ್ನು  ಕೆರಳಿಸಬಲಿ್ವರಾಗಿದ್ದ ರು(ರಿರ್ಚ 1922::384). ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಅವರು 

ಹಾಜರಾಗುವುದ್ನ್ನು  ಉತೆು ೀಜಿಸಿದ್ರೆ ಅದು ಎರಡು ಉದೆದ ೀಶಗಳನ್ನು  ಈಡೆೀರಿಸ್ತತು ತ್ತು . ಒಂದು. 

ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆಯನ್ನು  ಸ್ತಧ್ಯರಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಸಮಾಜದ್ಲಿನ ಅಶಾಂತಯನ್ನು  

ಹೀಗಲಾಡಿಸ್ತವುದು. “ಶಾಲಾ ಮಾಸು ರರ ವೃತು , ಅದು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೀವಗಳ ಇತರೆ 

ಶಾಖ್ಯಗಳಂತೆ ಭಾರತದ್ ಸೆ ಳಿೀಯ ವಾಸಿಗಳಿಗೆ ಹಲ್ವು ಪಾ ಲೀಭ್ನೆಗಳನ್ನು  ನಿೀಡುವ 

ಸಾಮಥಯ ಗ ಹಂದಿತ್ತು  (ರಿರ್ಚ 1922::384). ಆ ಪತಾ ವನ್ನು  ಬರೆದ್ ನಿದೆೀಗಶಕ 

ಮಂಡಲಯುಉಲಿೆೀಖಿಸಿದ್Aತೆ ವೈದ್ಯ ಕಿೀಯ ಮತ್ತು  ಇಂಜಿನಿಯರಿಂಗ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆೆ  ನಿೀಡುತು ದ್ದ  



ಮಾದ್ರಿಯಲಿಯ್ಕೀ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತ ಯೀಜನೆಗಳನ್ನು  ನಡೆಸಬೀಕೆಂದು ಸೂಚಸಿತ್ತು . ಈ 

ವಿಶೀಷ ತರಬೀತಗಳ ವಾಸು ವಿಕ ಉದೆದ ೀಶವನ್ನು  ಬದಿಗತು ದ್ರೂ, ಆಂಗಿ ರ ಆಡಳಿತದ್ಲಿ  

‘ಉದ್ಯ ಮಶಿೀಲ್ತೆ ಮತ್ತು  ಸಾಮಥಯ ಗ’ ಇವುಗಳು ಪುರಸೆ ರಿಸಲ್ಪ ಡುತು ವ ಎಂದು 

ತ್ತೀರಿಸ್ತವುದು ಸಾಂಕೆೀತಕ ಗುರಿಯಾಗಿತ್ತು . 

ನಂತರದ್ ವಷಗಗಳಲಿ  ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಆರಂಭಿಸ್ತವ ಯೀಜನೆಗೆ ಚಾಲ್ನೆ 

ನಿೀಡಲಾಯಿತ್ತ, ಆದ್ರೆ 1854ರ ಪತಾ ದ್ಲಿ  ಸೂಚಸಿದ್ ಯಾವುದೆೀ ಭ್ರವಸ ಜ್ಞರಿಯಾಗಲಲಿ್ . 

ಇಡಿೀ ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಭಾರತದ್ಲಿ  1870ರಲಿ  104 ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳಲಿ  (ಸಕಾಗರಿ ಮತ್ತು  ಖಾಸಗಿ 

ಶಾಲೆಗಳೆರಡೂ ಸೀರಿ) 4,346ಕೆಿಂತ ಹೆಚಿ್ಚ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪಾ ವೀಶ ಪಡೆದಿರಲಲಿ್ . ಅವರ 

ಪೈಕಿ 4080 ಮಂದಿ ಬಾಲ್ಕರು. ಅತ ಹೆಚಿ ನ ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳು ಬಂಗಾಳದ್ಲಿದ್ದ ವು, 

ಆದ್ರೆ ಪಾ ತ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯ ಮೀಲನ ಗರಿಷಠ  ವಚಿ  ಮದಾಾ ಸಿನಲಿ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಆಗುತು ತ್ತು . ತಮಮ  

ವಿವರಣೆಯಲಿ  ಈ ಅಂಕಿ-ಅಿಂಶಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸಿರುವ ಎ.ಪಿ. ಹೀವಲ್ಡ, ಬಂಗಾಳದ್ 

ವರದಿಯನ್ನು  ಉಲಿೆೀಖಿಸಿದಾದ ರೆ. ಈ ವರದಿಯ ಪಾ ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಯವು ಪಾ ಮಾಣಪತಾ ಗಳನ್ನು  

ಸಿವ ೀಕರಿಸಿದ್ ನಂತರ ಅವರಿಗೆ ಉದ್ಯ ೀಗದ್ ಸಪ ಷಟ  ಭ್ರವಸ ಇರಲಲಿ್ . ಬಹುತೆೀಕ ಶಾಲೆಗಳಲಿ  

ಹೆಚಿ ನ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೀಡುವ ಗುರಿ ಇದ್ದ ರೂ ಅಲಿ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಪಾ ಮಾಣ 

ಅಲ್ಪ ವಾಗಿರುತು ತ್ತು . (1960ರ ಭಾರತ ಸಕಾಗರದ್ ವರದಿಯಲಿ  ಉಲಿೆೀಖ್: 431). ಅಷ್ಟಟ  

ಹತು ಗಾಗಲೆೀ, ವಿಗ್ ರಾಜಕಾರಣಿ ಚಾಲ್್ಡಗ ಮತ್ತು  ಅವರ ನಿದೆೀಗಶಕ ಮಂಡಲಯ 

ಸದ್ಸಯ ರೂ ಮಂಕಾಗಿದ್ದ ರು. ಅತಯ ಲ್ಪ  ಅವಧಿಯಲಿಯ್ಕೀ, ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ 

ಬೀಧ್ನೆಯ ವಿಧ್ಯನಗಳ ಸ್ತಧ್ಯರಣೆಯ ಮತ್ತು  ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ ವೃತು ಯನ್ನು  ಮೀಲೆತು  

ಅದ್ಕೆೊಂದು ಗೌರವಯುತ ವೃತು ಯ ಮಟ್ಟ ಕೆೆ  ಏರಿಸ್ತವ ಭ್ರವಸಗಳು ಸ್ತಳಾು ದ್ವು.  

ಆ ಕಾಲ್ದ್ಲಿ  ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಣದ್ಲಿನ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ನಿೀತಯ ಕಾರಣದಿಂದ್ 

ಸಾಮಾನಯ ಶಾಲೆಗಳು ಒತು ಡ ಮತ್ತು  ಆತಂಕವನ್ನು  ಅನ್ನಭ್ವಿಸ್ತತು ದ್ದ ವು. ಈ ಒತು ಡಗಳನ್ನು  

ನಾವು ಕೊನೆಯ ಅಧ್ಯಯ ಯದ್ಲಿ  ಸಾಧ್ಯ ವಾದ್ಷ್ಟಟ  ವಿವರವಾಗಿ ಪರಿಶಿೀಲಸಿದೆದ ೀವ.  

ಎ.ಎಂ. ಮೊಂಟೆೀತ್ (Monteath) ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳು (Normal Schools) ಹಸ 

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ಡಿಯಲಿ  ಒಳೆು ಯ ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೀಡುವುದ್ರಲಿ  ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣ ಶಾಸ್ ರದ್ 

ಕಲೆಗಳನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ ಬೀಧಿಸ್ತವುದ್ರಲಿ  ನಿರಿೀಕಿಿ ಸಲಾಗಿದ್ದ  ಸಮಸಯ ಗಳ ಬಗೆಗೆ ಬಳಕು 

ರ್ಚಲಿದಾದ ರೆ. ಪೂನಾ ಮತ್ತು  ಅಹಮದಾಬಾದ್ ಗಳಲಿ  ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಮಾತೃ 

ಭಾಷೆಯ ಸೆ ಳಿೀಯ ಕಾಲೆೀಜುಗಳನಾು ಗಿ ಪರಿವತಗಸ್ತವ ಪಾ ಯೀಗಗಳು ನಡೆದ್ವು. 

ಅದ್ರಿಂದಾಗಿ ತರಬೀತ ಪಡೆದ್ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಾಲೆೀಜು ಪಠ್ಯ ದ್ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ 

ಮೊದ್ಲೆೀ ರ್ಚನಾು ಗಿ ತಳಿಸಿಕೊಡಬಹುದಾಗಿತ್ತು . ಈ ಪಾ ಯೀಗವನ್ನು  ಆರಂಭಿಸಿದ್ದ  

ನಿದೆೀಗಶಕರು “ಬಹುಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿ  ಮತ್ತು  ಬಹುಶಃ, ತಲೆಮಾರುಗಳವರೆಗೆ, ವೈಜ್ಞಾ ನಿಕ 

ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಸೆ ಳಿೀಯ ವಿದಾವ ಂಸರು ತಮಮ  ಸೆ ಳಿೀಯ ಭಾಷೆಗಳಲಿ  ಚಂತನೆ ನಡೆಸಿ, 

ಅದ್ನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕು ಗಳಿಸ್ತವುದು ರೂಢಿಯಾಗುವವರೆಗೆ ಪ್ರಶಿಿಮಾತಯ  ಕಲಕೆಗೆ ಸೆ ಳಿೀಯ 

ಭಾಷಾ ಕಾಲೆೀಜುಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಪಾ ಯತು  ಅಸಂಬದ್ಧ ವಾಗಿರುತು ದೆ” ಎಂದು ಹೆೀಳಿದ್ದ ರು 

(ಭಾರತ ಸಕಾಗರದ್ 1960ರ ವರದಿಯಲಿ  ಉಲಿೆೀಖ್:228). ಈ ಮಧ್ಯಯ , ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯ 

ಬೌದಿಧ ಕ ಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ಉನು ತೀಕರಿಸ್ತವ ಉದೆದ ೀಶದಿಂದ್ ಅಂತಹ ಪಾ ಯೀಗಗಳನ್ನು  

ರದುದ ಗಳಿಸ್ತವುದು ಉತು ಮ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಇದ್ರ ಹಿಂದೆ ಸಾಮಾನಯ  

ಶಾಲೆಗಳು ಕೆೀವಲ್ ಬೀಧ್ನೆಯ ಕೌಶಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವುದ್ಕೆಷೆಟ ೀ ಗಮನಹರಿಸಿದ್ರೆ 

ಅವು ಉತು ಮ ರಿೀತಯಲಿ  ಕಾಯಗನಿವಗಹಿಸಬಹುದು ಎಂಬ ಆಲೀಚನೆ ಇದಿದ ತ್ತ.  

ಈ ಸಮಸಯ  ಹೆೀಗಿತ್ತು  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ನಾವಿಲಿ  ಕಾಣಬಹುದು, ಶಾಲೆಯಲಿ  

ಬೀಧ್ನೆಯು ಒಂದು ಸಾಧ್ಯರಣ ವೃತು ಯಾಗಿದುದ , ನಗರ ಕೆೀಂದ್ಾ ಗಳಲಿನ ಶಿಾ ೀಮಂತ 



ಕುಟುಂಬಗಳ ಮಕೆಳು ಇದ್ರಲಿ  ಹೆಚಿ ನ ಆಸಕಿು  ತ್ತೀರುತು ರಲಲಿ್ , ಅದು 

ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕವಾಗಿ ಮೀಲು ಜ್ಞತಯ ಸಣಿ  ಭೂಮಾಲಕರ ವೃತು ಯಾಗಿತ್ತು . ಆ ವೃತು ಗೆ 

ಹಸದಾಗಿ ಸೀಪಗಡೆಯಾಗುತು ದ್ದ ವರೆಂದ್ರೆ ಕೆಾ ೈಸು  ಧ್ಮಗಕೆೆ  ಮತ್ಯಂತರಗಿಂಡಿದ್ದ  

ಸಮಾಜದ್ ಕೆಳ ಜ್ಞತಯ ಹಿನೆು ಲೆಯ ಪುರುಷರು ಮಾತಾ . ಪ್ರರಂಪರಿಕವಾಗಿ 

ಬೀಧ್ನಾವೃತು ಯನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸಿಕೊಂಡು ಬಂದಿದ್ದ  ಕುಟುಂಬದ್ ಅಭ್ಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ 

ಪ್ರಶಿಾ ತಯ  ಕಲಕೆಯ ವಿಧ್ಯನ ಮತ್ತು  ಸಾಮಾಜಿಕ ರಿೀತನಿೀತಗಳು ಒಗೆಿಬರಲಲಿ್ . ಈ 

ಕಾರಣದಿಂದ್ ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳು ಭಾರತೀಯ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು  ತಮಮ  ಬೀಧ್ನಾ 

ಮಾಧ್ಯ ಮವನಾು ಗಿ ಮಾಡಿಕೊಂಡವು. ಇಂಗ್ಲ ಿಂಡಿನಿಂದ್ ಆಮದು ಮಾಡಿಕೊಂಡ ಭಿನು  

ವಿಷಯಗಳ ಮೀಲನ ಪುಸು ಕಗಳ ಸಹಾಯದ್ಂದಿಗೆ ಕಾಲೆೀಜುಗಳಲಿ  ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ಸಿಗಬಹುದಾಗಿದ್ದ  ಬೌದಿಧ ಕ ಪೀಷಣೆಯಿಂದ್, ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯನ್ನು  ದೂರವಿಡಲು ಇದು 

ಬಲಷಠ  ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ. 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಕೊನೆಯ ಭಾರತೀಯ ಭಾಷೆಗಳಲಿ  

ಪಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳನ್ನು  ಮುದಿಾ ಸ್ತವುದು ಇನ್ನು  ಆರಂಭಿಕ ಹಂತದ್ಲಿತ್ತು  ಮತ್ತು  ಕೆಲ್ವೀ ಕೆಲ್ವು 

ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಲ್ಭ್ಯ ವಿದ್ದ  ಪುಸು ಕಗಳ ಪೈಕಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ ತತು ವ ಶಾಸು ರ, ಇತಹಾಸ ಮತ್ತು  

ರಾಜಕಿೀಯ ಆರ್ಥಗಕತೆಗಳ ಈ ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಅಷೆಟ ೀನ್ನ ಪುಸು ಕಗಳಿರಲಲಿ್ . ಇಂತಹ 

ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಲ್ಭ್ಯ ವಿದ್ದ  ಪುಸು ಕಗಳಿಂದಾಗಿಯ್ಕೀ, ನಿಸು ೀಜಗಳಿಸ್ತವ ದೆೈನಂದಿನ ಕೆಲ್ಸದ್ 

ನಡುವಯೂ, ಕಾಲೆೀಜುಗಳಲಿನ ಬೀಧ್ನಾ ವೃತು  ಬೌದಿಧ ಕವಾಗಿ ಉತೆು ೀಜನ 

ನಿೀಡುವಂತಹುದಾಗುತು ತ್ತು .  

ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತ ಪಾ ವೀಶಕೆೆ  ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ್ದ  ಕನಿಷಠ  ಅಹಗತೆಗಳು ಅತ ಕಡಿಮ 

ಇದ್ದ ವು, ಅದ್ರಿಂದಾಗಿ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಸೆಾನಮಾನ ಮತ್ತು  

ಗುಣವನ್ನು  ತಲುಪಲು ಆಗುತು ರಲಲಿ್ . ಅಂದ್ರೆ ಕಾಲೆೀಜು ಶಿಕ್ಷಣ ಬೌದಿಧ ಕತೆಯಲಿ  

ಮುಳುಗಿತ್ತು  ಎಂದು ನಾವು ವಾದಿಸ್ತತು ಲಿ್ . ವಾಸು ವವಾಗಿ ಭಾರತದ್ ಉತು ಮ ಕಾಲೆೀಜುಗಳೂ 

ಸಹ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಆಧ್ರಿಸಿಯ್ಕೀ ಬೀಧ್ನೆ ಮಾಡುತು ದ್ದ ವು. ಅಪರೂಪಕೆೆ  ಆನೆವ ೀಷಣೆಯ 

ಮನೀಭಾವದಿಂದ್ ಸೂೂ ತಗ ಪಡೆದ್ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿದ್ದ ರೂ ಪರಿೀಕಿೆ ಗಳ ಭ್ಯ ಬೌದಿಧ ಕ 

ಆನೆವ ೀಷಣೆಗೆ, ಹುಡುಕಾಟ್ಕೆೆ  ಅವಕಾಶ ನಿೀಡುತು ರಲಲಿ್ . ಆದ್ರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು 

ತಮಗೆ ಬೌದಿಧ ಕ ಆಸಕಿು  ಇದೆ ಎಂಬ ತ್ತೀರಿಕೆಯನ್ನು  ಸಹ ಮಾಡುವ ಸೆಿ ತಯಲಿರಲಲಿ್ . 

ತರಗತಗಳ ನಿವಗಹಣೆ ಮಾಡುವುದು ಬೀಧ್ನೆಯ ಕಲೆಯ, ತರಬೀತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ಮುಖ್ಯ  

ವಸ್ತು  ಅಥವಾ ಎಳೆಯಾಗಿತ್ತು . ಬೀಧಿಸ್ತವ ಕಲೆಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ 

ಗಮನವನ್ನು  ಕೆೀಂದಿಾ ೀಕರಿಸಲು, ಸ್ತಲ್ಭ್ವಾಗಿ ಬೀಧಿಸಲು ಹಲ್ವು ಉಪ್ರಯಗಳನ್ನು  

ಬಳಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಏಕೆಂದ್ರೆ ಅವುಗಳಲಿ  ಬೌದಿಧ ಕ ಪಾ ಯತು ಗಳ ಆವಶಯ ಕತೆ ಇರಲಲಿ್ . 

 ್ಲ್ಭ್ಯ ರ್ಥಗಗಳು ಆ ಕೌಶಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹಂದಿದಾದ ರೊೀ ಇಲಿ್ವೀ ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಸ್ತಲ್ಭ್ವಾಗಿ 

ಮತ್ತು  ವಿಶಾವ ಸಾಹಗವಾಗಿ ಪರಿೀಕಿಿ ಸಬಹುದಿತ್ತು . ಹೀವಲ್ಡ ಇದ್ನ್ನು  ಅತಯ ಂತ ರ್ಚನಾು ಗಿ 

ಹೆೀಳಿದಾದ ರೆ, ಅವರು ಶಿಫಾರಸ್ತ ಮಾಡುವುದೆಂದ್ರೆ “ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು ನಿಗದಿತ ಉದೆದ ೀಶದ್ 

ಅಧಿೀನದ್ಲಿ  ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಬೀಕು. ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯ ಪರಿೀಕಿೆ  ಎಂದ್ರೆ, ಅವರಿಗೆ ಏನ್ನ 

ತಳಿದಿದೆ ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಪರಿೀಕಿಿಸ್ತವುದ್ಲಿ್ . ಅದ್ನ್ನು  ನೀಡುವುದ್ಲಿ್ , ಅವರ ಬೀಧ್ನಾ 

ಸಾಮಥಯ ಗದ್ ಮಟ್ಟ ವನ್ನು  ಅಳೆಯಬೀಕು.” (ಭಾರತ ಸಕಾಗರದ್ ಉಲಿೆೀಖ್ 1960: 447).  

ವಾಸು ವವಂದ್ರೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಡಿಮ ವೀತನ ಸಿಗುತು ದುದ ದ್ರಿಂದ್ ತರಬೀತಯ 

ಪಾ ವೀಶಕೆೆ  ಕನಿಷಠ  ಅಹಗತೆಗಳನ್ನು  ನಿಗದಿಪಡಿಸಲ್ಬೀಕಾಗಿತ್ತು . ಹಲ್ವು ಪದ್ವಿೀಧ್ರರು 

ಗುಮಾಸು ರ ಹುದೆದ ಗಳ ಹಿಂದೆಬ್ರೀಳುತು ದುದ ದ್ರಿಂದ್ ಹಲ್ವು ಕೆಲ್ವು ಪದ್ವಿೀಧ್ರರು ಮತ್ತು  

ಮಟಿಾ ಕುಯ ಲೆಟ್್ಸ ಹಲ್ವು ವಷಗಗಳ ಕಾಲ್ ನಿರುದ್ಯ ೀಗಿಗಳಾಗಿರುತು ದ್ದ ರು. ನಾಲೆ್ ನೆೀ 

ತರಗತಯಲಿ  ಉತು ೀಣಗರಾದ್ ಸಟಿಗಫಿಕೆೀಟ್ಸ ಇದ್ದ ವರು ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಯಲಿ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ 

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹುದೆದ ಗೆ ಅಹಗರಾಗುತು ದ್ದ ರು. 1901ರಲಿ  ನಾಗಪುರ ತರಬೀತ ಕೆೀಂದ್ಾ ದ್ಲಿ  



ಪಾ ವೀಶಕೆೆ  ಆಯೆ್ಕಯಾಗಿದ್ದ ವರಲಿ  ಶೀ. 12ರಷ್ಟಟ  ಅಭ್ಯ ರ್ಥಗಗಳು ಮಾತಾ  ದೆೀಶಿೀಯ 

ಭಾಷಾಮಾಧ್ಯ ಮ ಶಾಲಾ ಪರಿೀಕಿೆಯಲಿ  ತೆೀಗಗಡೆ ಹಂದಿದ್ದ ರು, ಉಳಿದ್ವರು ಇನ್ನು  

ಕಡಮ ಅಹಗತೆಗಳನ್ನು  ಹಂದಿದ್ದ ರು. (ಭಾವ 1983). 1950ರ ವೀಳೆಗೆ, ಭಾರತದ್ಲಿ  ಕೆೀವಲ್ 

ಶೀ. 13ರಷ್ಟಟ  ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಟಿಾ ಕ್ ಪರಿೀಕಿೆಯಲಿ  ತೆೀಗಗಡೆಯನ್ನು  

ಹಂದಿದ್ದ ರು.. 1950ರ ದ್ಶಕದ್ ಅಂತಯ ದ್ ವೀಳೆಗೆ ಈ ಪಾ ಮಾಣ ಶೀ.34ಕೆೆ  ಏರಿಕೆಯಾಗಿತ್ತು  

(ಶಿಕ್ಷಣ ಸಚವಾಲ್ಯ 1963). ಇತು ೀಚನ ಶಿಕ್ಷಕರ ಆಯೀಗದ್ ವರದಿಯಲಿ  ಶೀ. 65ರಷ್ಟಟ  

ಭಾರತೀಯ ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರಾ ಢ ಶಿಕ್ಷಣ ಪೂರೆೈಸಿದ್ದ ರು ಅಥವಾ ಅದ್ಕೆೆ  

ಸಮನಾದ್ ಸಟಿಗಫಿಕೆೀಟ್ಸ ಹಂದಿದ್ದ ರು. ಮತ್ತು  ಶೀ.26ರಷ್ಟಟ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೆೀವಲ್ 8ನೆೀ ತರಗತ 

ಅಥವಾ ಅದ್ಕೊ  ಕೆಳಗಿನ ದ್ರ್ಜಗಯಲಿ  ತೆೀಗಗಡೆಯಾಗಿದಾದ ರೆ. ಎಂದ್ರೆ, ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ 

ಶಾಲೆಗಳ ಬೀಧ್ನೆಗೆ ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ್ದ  ಅಹಗತೆಗಳು ಅತ ಕಡಿಮ ಇದ್ದ ವು ಮತ್ತು  ಅವುಗಳಲಿ  

ಅಂತಹ ಬದ್ಲಾವಣೆಗಳೆೀನ್ನ ಆಗಲಲಿ್ . ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೀಧ್ನೆಗೆ 

ಸಂಬಿಂಧಿಸಿದ್ ಕಲಕೆಯ ಜೊತೆಗೆ ತ್ಯವು ಬೀಧಿಸ್ತವ ದ್ರ್ಜಗಯಲಿ  ಪ್ರಸಾಗಿದ್ದ ರೆ ಸಾಕು 

ಎಂಬ ಹಿಂದೆ ಇದ್ದ  ನಂಬ್ರಕೆ ಈಗಲ್ಲ ಮುಂದುವರಿದಿದೆ. 

ಈ ಹೆಚಿ್ಚ ವರಿ ಕೌಶಲ್ಯ ಗಳು ಆಂಗಿ  ಸಕಾಗರ ಭಾರತದ್ಲಿ  ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳ 

ಮೂಲ್ಕ ಪರಿಚಯಿಸಿದ್ದ ವೀ ಆಗಿದ್ದ ವು. ಹಲ್ವು ಪಾ ಕರಣಗಳಲಿ  ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳು ಹಾಲ 

ಇದ್ದ  ಶಾಲೆಗಳ ಅಧಿೀನಶಾಲೆಗಳಂತೆಯ್ಕೀ ಇರುತು ದ್ದ ವು. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ತ್ಯವೀ ಅಡುಗೆ ಸಹ 

ಮಾಡಬೀಕಿತ್ತು  ಎನ್ನು ವುದ್ನ್ನು  ಬ್ರಟ್ಟ ರೆ ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳ ದಿನಚರಿ ವಸತ ಶಾಲೆಗಳಲಿನ 

ದಿನಚರಿಗಿಂತ ಭಿನು ವಾಗಿರಲಲಿ್ . ಗುಣಮಟ್ಟ ದ್ ಮಾನದ್ಂಡಗಳು ಬಲು ಕಠಿಣವಾಗಿದ್ದ ವು, 

ತರಬೀತಯ ಪಾ ಮುಖ್ ಗುರಿಯನ್ನು  ನೆೈತಕತೆಯ ದೃಷ್ಠಟ ಯಿಂದ್ ನೀಡಲಾಗುತು ತ್ತು . 1982-

97ರ ಕಾಟ್ರ್ನ ಅವರ ವರದಿಯಂತೆ ಸಮಯಪ್ರಲ್ನೆ, ವಿನಯ, ಶುಚತವ , ವಿಧ್ಯೀಯತೆ ಮತ್ತು  

ಗೌರವಪೂವಗಕ ನಡವಳಿಕೆಗೆ ಹೆಚಿ ನ ಆದ್ಯ ತೆ ನಿೀಡಲಾಗುತು ತ್ತು  (ಕಾಟ್ರ್ನ 1896:24).  

ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳಲಿ , ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ಲಿ , ಬೀಧ್ನಾ ವಿಧ್ಯನ 

ಮತ್ತು  ತರಗತಗಳಲಿ  ಶಿಸ್ತು  ಕಾಪ್ರಡಿಕೊಳುು ವುದ್ಕೆೆ  ಹೆಚಿ ನ ಗಮನವನ್ನು  ನಿೀಡಲಾಗುತು ತ್ತು . 

ರ್ಚನಾು ಗಿ ಕಲಸ್ತವುದು ಹೆೀಗೆ ಎಂಬುದು ಪಠ್ಯ  ಯೀಜನೆಯ ಪಾ ಮುಖ್ ಕತಗವಯ ವಾಗಿತ್ತು . 

ಹಬಗಟ್್ಸಗ ಅವರ ‘ಮಾಹಿತಯ ರ್ಟ್ಕಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಪಕಗ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ’ಯ 

ಮಾದ್ರಿಯಲಿ  ಪಾ ತಯಂದು ಪ್ರಠ್ವೂ ಕಾ ಮವಾಗಿ ವಿನಾಯ ಸಗಳು ಬೀಕಿತ್್ತ .5  ಶಾಲಾ 

ದಾಖ್ಲಾತಗಳ ನಿವಗಹಣೆ ಮತ್ತು  ವೀಳಾಪಟಿಟ  ಸಿದ್ಧ ಪಡಿಸ್ತವುದು, ಈ ಎರಡು ತರಬೀತ 

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ಅತಯ ಂತ ಪಾ ಮುಖ್ ಅಂಶಗಳಾಗಿದ್ದ ವು. ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳ ಮುಖ್ಯ ಸೆರು ಮತ್ತು  

ಅದ್ರ ಬೀಧ್ನಾ ಸಿಬಬ ಂದಿ ನಿೀಡಿದ್ ಮಾದ್ರಿ ಪ್ರಠ್ಗಳ ಸಹಾಯದಿಂದ್ ಬೀಧ್ನಾ 

ಕೌಶಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ಒಮಮ  ತರಬೀತಯ ಅಭ್ಯ ರ್ಥಗ ಬೀಧ್ನಾ ಕೌಶಲ್ಯ ವನ್ನು  

ಕಲತರೆ, ಆತ ಅದ್ನ್ನು  ಮತೆು  ಮತೆು  ಅಭಾಯ ಸ ಮಾಡುವ ಮೂಲ್ಕ 

ಉತು ಮಪಡಿಸಿಕೊಳು ಬಹುದಿತ್ತ. ಮತ್ತು  ವಿಮಶಾಗ ಪ್ರಠ್ಗಳು ಆತನಿಗೆ 

ಸಹಕಾರಿಯಾಗುತು ದ್ದ ವು. ಅನಂತರದ್ ತರಗತಗಳನ್ನು  ವಿಶಿೀಷಣಾತಮ ಕವಾಗಿ ನೀಡುಬಲಿ್  

ರಿೀತಯಲಿ  ರೂಪಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು ; ಇದ್ರಿಂದ್ ಮುಂದೆ ಆಗಬಹುದಾದ್ ಲೀಪದ್ೀಷಗಳನ್ನು  

ತಡೆಯಬಹುದಾಗಿತ್ತು . ಇಡಿೀ ಪಾ ಕಿಾ ಯ್ಕ ಪಾ ಮಾಣಜನಯ  ರಿೀತಯಲಿರುತು ತ್ತು . 

 
5 German philosopher and educationist, Johann Herbart (1776-1841), is considered as one of the founders of Modren 
Scientific Pedagogy. His suggestions is for educational instruction included. Clearness (isolating individual concepts): 
association (connecting these with related concepts); system (arranging these in systematic relationships); and method 
(perfecting these relationships). 

 



ತರಬೀತಯಲಿದ್ದ ವರು ಯಾವುದು ಸರಿಯಾದ್ ಬೀಧ್ನಾ ವಿಧ್ಯನ, ಯಾವುದು ಸರಿಯಲಿ್  

ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ತಳಿದುಕೊಳು ಬೀಕಾಗಿತ್ತು .  

ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತ ವಿಷಯದ್ ಬಗೆೆ  ತಳಿದುಕೊಳು ಲು ನಾವು ಇತಹಾಸದ್ 

ದಾಖ್ಲೆಗಳನೆು ೀನ್ನ ತೆರೆಯಬೀಕಾಗಿಲಿ್ , ಭಾರತೀಯ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳ ಗುಣ ಮತ್ತು  

ವಿಧ್ಯನಗಳು ಕಳೆದ್ ನ್ನರು ವಷಗಗಳಿಂದಿೀರ್ಚಗೆ ಅತಯ ಂತ ಸೆಿ ರವಾಗಿವ. ಒಂದೆೀ ಒಂದು 

ಪಾ ಮುಖ್ ವಯ ತ್ಯಯ ಸವಂದ್ರೆ ಮನಃಶಾಸು ರದ್ ಬೀಧ್ನೆ. ಹಳೆಯ ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ತು  

ಉನು ತ ಮಟ್ಟ ದ್ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು ಸೈಕಾಲ್ಜಿ ಎಂದು ಆಗ ಕರೆಯುತು ದ್ದ  ‘ಮಾನಸಿಕ 

ವಿಜ್ಞಾ ನ’ದ್ ‘ಸತಯ ಗಳನ್ನು ’ ಇಂದು ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು ವಯ ಕಿು ತವ  ಮತ್ತು  ವತಗನೆಯ ವಿಕಸನ 

ಎಂದು ಬೀಧಿಸ್ತತು ವ. ತರಬೀತ ಕಾಯಗಕಾ ಮಗಳು ಪಠ್ಯ ದ್ ಯೀಜನೆ ಮತ್ತು  ಯೀಜಿತ 

ಪ್ರಠ್ಗಳನ್ನು  ಕರಾರುವಕೆಾ ಗಿ ಕಲಸ್ತವುದ್ರ ಮೀಲೆ ಗಮನವನ್ನು  ಕೆೀಂದಿಾ ೀಕರಿಸ್ತವುದು 

ಮುಂದುವರಿದಿದೆ. ಉತು ಮ ಪ್ರಠ್ ಕಲಕಾ ವಿಧ್ಯನವಂದ್ರೆ ತರಬೀತ ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗ ಮೂಲ್ಕ 

ಪ್ರಠ್ಕೆೆ  ಸಂಬಿಂಧಿಸಿದ್ ವಾಸು ವಿಕ ಚೌಕಟಿಟ ಗೆ ಮಕೆಳನ್ನು  ಸಿದ್ಧ ಗಳಿಸ್ತವಂತಹ ಆರಂಭಿಕ 

ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ನಾಟ್ಕಿೀಯ ರಿೀತಯಲಿ  ಕೆೀಳುವುದು, ಮತ್ತು  ಅನಂತರ ತ್ಯನ್ನ 

ಬೀಧಿಸ್ತತು ರುವ ವಿಷಯಕೆೆ  ಸೂಕು ವಾದ್ ತಂತಾ ಗಳನ್ನು  ಬಳಸಿ ಪಠ್ಯ ದ್ಲಿನ ವಿಷಯವನ್ನು  

ನಿರೂಪಿಸ್ತವುದು. ಅನಂತರದ್ ಪಾ ಕಿಾ ಯ್ಕಯ್ಕಂದ್ರೆ ಅಧ್ಯ ಯನದ್ಡಿ ಬರುವ ವಿಷಯದ್ 

ವಸ್ತು ವನ್ನು  ಮಕೆಳಿಗೆ ಸಾಮಾನಿಯ ೀಕರಿಸಿದ್ ಅಥವಾ ಅಮೂತಗ ರಿೀತಯಲಿ  

ಅಥಗಮಾಡಿಕೊಳುು ವಂತೆ ಮಾಡುವುದು. ಅಥಗಮಾಡಿಸ್ತವ ವಿಧ್ಯನಗಳು ಬೀರೆ ಬೀರೆ 

ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ಬೀರೆ ಬೀರೆಯ ರಿೀತಯಲಿರುತು ವ, ಆದ್ರೆ ಪಾ ಮುಖ್ ಅಂಶವಿಂದ್ರೆ ವಿಷಯದ್ 

ವಾಯ ಖಾಯ ನ ಅಥವಾ ಧ್ಯಯ ೀಯವನ್ನು  ಮಾತನಲಿ  ಮಂಡಿಸ್ತವುದು. ಅಂತಮವಾಗಿ ನಿಯೀಜಿತ 

ಕೆಲ್ಸದ್ “ಅನವ ಯಿಸ್ತವ” ವಿಧ್ಯನದ್ ಬಗೆಗೆ ಮನೆಯಲಿ  ಚಂತಸವ ಹಾಗೆ ಮಾಡುವ 

ಅಭಾಯ ಸಕಾ ಮವನ್ನು  ವಿಧಿಸ್ತವುದು. ಇಡಿೀ ಪಾ ಕಿಾ ಯ್ಕಯು ಒಬಬ  ಜಡ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಯ ಸ್ತತು  

ಕೆೀಂದಿಾ ೀಕೃತವಾಗಿರುತು ದೆ ಮತ್ತು  ಬೀಧ್ನೆಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯ ಅಂಶಗಳನ್ನು  ಕರಾರುವಕೆಾ ಗಿ 

ಅನ್ನಕಾ ಮದ್ಲಿ  ಜೊೀಡಿಸಿ ನಿೀಡುವುದಾಗಿದೆ. ಹಬಗಟ್್ ಗನ ಬೀಧ್ನಾ ಸಿದಾಧ ಂತದ್ 

ಸಾರಾಂಶವು ಭಾರತೀಯ ತರಬೀತ ಕೆೀಂದ್ಾ ಗಳಲಿ  “ಬೀಧ್ನಾ ಅಭಾಯ ಸ’ದ್ 

ಅಲುಗಾಡಿಸಲಾಗದ್ ಅಡಿಗಲಿನಂತ್ಯಗಿತ್ತು . ಮನಃಶಾಸು ರ ಮತ್ತು  ಕಲಕಾ ಸಿದಾಧ ಂತಗಳಿಗೆ 

ಸಂಬಿಂಧಿಸಿದಿಂತೆ ಆಧುನಿಕತೆಯ ತತವ ಗಳಿಗೆ ಬಲೆ ಕೊಡುವ ಬಾಯುಪಚಾರದ್ ಮಾತ್ತಗಳ 

ನಡುವಯೂ ಹಬಗಟ್್ ಗನ ಬೀಧ್ನಾ ಸಿದಾಧ ಂತ ಉಳಿದುಕೊಂಡು ಬಂದಿತ್ತ.  

ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿ  ಅನ್ನಸರಿಸಿದ್ ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಯೀಜನೆಯಲಿ , ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗ ತನು  

ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಸಾಮಾಜಿಕ ಸನಿು ವೀಶಕೆೆ  ನಾನಾ ಹಂತಗಳಲಿ  ಅನವ ಯಿಸಿಕೊಳುು ವ ಸಾಕಷ್ಟಟ  

ಅವಕಾಶಗಳಿದ್ದ ವು. ಆದ್ರೆ ಸಮಕಾಲೀನ ವರದಿಗಳಲಿ  ಅಂತಹ ಅವಕಾಶಗಳು ಇರುವುದ್ರ 

ಬಗೆಗೆ ಯಾವುದೆೀ ಸೂಚನೆಗಳಿಲಿ್ . ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು, ಯಾವುದೆೀ ಅಭ್ಯ ರ್ಥಗಗೆ, ಶಿಕ್ಷಣ 

ಶಾಸು ರದ್ ಸಿದಾಧ ಂತಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ಭಾರತದ್ಲಿ  ಚಾಲು ಯಲಿದ್ದ  ವಾಸು ವ ತರಗತಗಳ 

ಸೆಿ ತಗಳಿಗೆ ಹಂದುವಿಂತೆ ಮಾಡಲು ಉತೆು ೀಜನ ನಿೀಡುತು ದ್ದ ವು ಎಂದು ಹೆೀಳುವುದ್ಕೆೆ  ನಮಗೆ 

ಯಾವುದೆೀ ಸಾಕ್ಷಯ ವೂ ಇಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಲು ತರಬೀತ ಎಂದ್ರೆ ಕೆಲ್ವು ಸಣಿ  ಕೌಶಲ್ಗಳನ್ನು  

ಕಲಯುವುದು ಮತ್ತು  ಅವುಗಳನ್ನು  ತರಬೀತ ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಯೀಜಿತ ಪಠ್ಯ ಗಳನ್ನು  

ಮಾಡುವಾಗ ಪಾ ಯೀಗಿಸ್ತವುದು ಅಷೆಟ . ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಗಳು ಮೀಲವ ಚಾರಕರ ಕಣೆಾವಲನಲಿ  

ಇರುತು ದಾದ ಗ ತರಬೀತ ಪಡೆಯುತು ರುವ ಯುವಕರು ಕಪುಪ  ಹಲ್ಗೆಯ ಮೀಲೆ ಬರೆಯುವುದು, 

ಪಾ ಶಿು ಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಮಕೆಳ ನಿಯಂತಾ ಣ ಮತು ತರ ನಿಗದಿತ ದೆೈನಂದಿನ ಕೆಲ್ಸಗಳಲಿ  

ತಮಮ  ಸಾಮಥಯ ಗವನ್ನು  ಉತು ಮ ರಿೀತಯಲಿ  ಸಾಬ್ರೀತ್ತಪಡಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಪ್ರಠ್ದ್ 

ಆರಂಭ್ದಿಂದ್ ಅಂತಯ ದ್ವರೆಗೆ ಅವರು ಬೀಧ್ನೆ ಎಂಬ ಶಾಸ್ ರವಿಧಿಯ ಮೀಲೆ ತಮಮ  

ಒಡೆತನವನ್ನು  ಪಾ ದ್ಶಿಗಸ್ತವುದು. ಅವರು ಪಾ ಶು  ಕೆೀಳುವುದ್ನ್ನು  ಹರತ್ತಪಡಿಸಿ ಬೀರೆ 



ಯಾವ ರಿೀತಯಲಿ್ಲ  ಪ್ರಠ್ ಆರಂಭಿಸ್ತವಿಂತರಲಲಿ್ . ಅದ್ರಿಂದಾಗಿ ದಿನದ್ ಪಠ್ಯ  ನಾಟ್ಕಿೀಯ 

ರಿೀತಯಲಿ  ಮಕೆಳಲಿ  ಅನಾವರಣಗಳು ಬೀಕಿತ್ತು . ಹಾಗೆಯ್ಕೀ ಪ್ರಠ್ದ್ ಕೊನೆಯಲಿ  ಎರಡು 

ಅಥವಾ ಮೂರು ಪಾ ಶು ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಇಡಿೀ ಪ್ರಠ್ದ್ ಸಾರವನ್ನು  

ಪುನರ್ ಗಾ ಹಣ ಮಾಡಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಬೀಕಿತ್ತು . 

ಬೌದಿಧ ಕ ಆಯಾಮವಿಲಿ್ದ್ ತರಬೀತ, ಕಡಿಮ ವೀತನ ಮತ್ತು  ಸೆಾನಮಾನ 

ಇವುಗಳಿಂದ್ ಶಿಕ್ಷಕವೃತು  ದುಬಗಲ್ ಮತ್ತು  ಹಿಂದುಳಿದ್ ವೃತು  ಎಂಬ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ ಮೂಡಿತ್ತು . 

ದಾಖ್ಲೆಗಳನ್ನು  ನಿವಗಹಿಸ್ತವುದು ಮತ್ತು  ಲೆಕೆಪತಾ ಗಳ ಕಾಯಗಗಳು ಸದಾ ಬೀಧ್ನಾ 

ಕೆಲ್ಸದ್ ಜೊತೆ ಇರುತು ದ್ದ ವು ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ಬಗೆೆ  ತ್ತಂಬಾ ಎಚಿ ರದಿಂದಿರಬೀಕಾಗಿತ್ತು . 

ಇಂತಹ ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಸಣಿ  ಪುಟ್ಟ  ದ್ೀಷಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಭಾರಿೀ ಬಲೆ ತೆರಬೀಕಾಗಿತ್ತು . 

ಏಕೆಂದ್ರೆ, ಇನ್್ಸ  ಪೆಕಟ ರ್ ಮತ್ತು  ಇತರ ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿಂದ್ ತಮಮ ನ್ನು  ತ್ಯವು ರಕಿಿ ಸಿಕೊಳು ಲು 

ಅವರು ದುಬಗಲ್ರಾಗಿರುತು ದ್ದ ರು. ಅವರ, ದ್ಂಡನೆಗೆ ಗುರಿಯಾಗಬಹುದಾದ್ 

ಸಾಧ್ಯ ತೆಯಿಂದಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಮತ್ತು  ಬೀಧ್ನೆಯಲಿ  ಕರ್ಚೀರಿ ಸಂಸೆ ೃತ 

ಹುಟಿಟ ಕೊಂಡಿತ್ತು . ಅಂತಹ ಸಂಸೆ ೃತಯಿಂದಾಗಿ ವೃತು ಪರ ಬುದಿಧ ಮತೆು ಯು ನಿಯಮಗಳ 

ಪ್ರಲ್ನೆಗೆ ಅಡಿಯಾಳಾಗಿತ್ತು . ಮೀಹ್ಯಯ  (1926) ಭಾರತೀಯ ಶಾಲೆಗಳು ಬೌದಿಧ ಕವಾಗಿ 

ಹಿಂದುಳಿಯಲು ಇದು ಪಾ ಮುಖ್ ಕಾರಣ ಎಂದು ಚಂತಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಅವರು, ಭಾರತೀಯ 

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರೆಂದ್ರೆ ಕೆೈಯಲಿ  ನಿಯಮಗಳ ಪುಸು ಕ ಹಿಡಿದು, ನಿಯಮಗಳ ಉಲಿ್ಂರ್ನೆಯ 

ಆರೊೀಪವು ತಮಮ  ವಿರುದ್ಧ  ಬಾರದ್ಂತೆ ನೀಡಿಕೊಳುು ವ ವಯ ಕಿು ಗಳು ಎಂದು 

ವಣಿಗಸ್ತತು ದ್ದ ರು.. ಅವರ ಕತಗವಯ  ಮತ್ತು  ಒಪಿಪ ತ ನಿಯಮಾವಳಿಗಳ ಅನ್ನಸರಣೆಯಲಿ  

ಯಾವುದೆೀ ದ್ೀಷಗಳು ಕಂಡುಬAದ್ರೆ ಅದ್ನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೀವಾ ಪುಸು ಕದ್ಲಿ  ನಿರಿೀಕ್ಷಕರು 

ದಾಖ್ಲಸ್ತತು ದ್ದ ರಿಂದ್ ಅದು ಅವರಿಗೆ ಹಾನಿ ಉಂಟುಮಾಡುತು ತ್ತು . ವಚಿ ಗಳ ವಿಚಾರದ್ಲಿ  

ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ನಡೆಸಲು ಇರುತು ದ್ದ  ಹಣ ಅತ ಕಡವಡಿರುತು ದ್ದ ರೂ, ಅವರು ಸದಾ 

ಸಂಶಯಕೆೆ  ಒಳಗಾಗುತು ದ್ದ ರು. ಶಾಲಾ ಸಂಗಾ ಹದಿಂದ್ ಒಂದು ಪುಸು ಕ ಕಾಣಿಸದಿದ್ದ ರೂ, ಅದು 

ಪುನಃ ಪುನಃ ಬಳಕೆಯಿಂದ್ ಹಾಳಾಗಿದ್ದ ರೂ ಸಹ ಅದು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಶಿಕಿಿ ಸಲು 

ಕಾರಣವಾಗುತು ತ್ತು . ಕಳಪ ಪರಿೀಕಿಾ  ಫಲತ್ಯಂಶ ಕೂಡ ಅದೆೀ ರಿೀತಯ ದ್ಂಡನೆಗೆ 

ಕಾರಣವಾಗುತು ತ್ತು . ‘ತಾ ಂಗ್, ಆನೀಗಲ್್ಡ ಅಥವಾ ಸಾಯ ಂಡರ್ ಸರ್ನ ಅವರು ಅಂತಹ 

ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಮೂಡಿ ಬರುವುದ್ನ್ನು  ಊಹಿಸಿಕೊಳು ಲು ಕಷಟ ’, ಎಂದು ಮೀಹ್ಯಯ  

ಬರೆಯುತ್ಯು ರೆ ‘ಇದು (ಅಂತಹ ವಯ ವಸೆ ) ಭಾರತದ್ಲಿ  ಶಂಕರ, ಕಬ್ರೀರ ಅಥವಾ ಠ್ಯಯ ಗೀರ್ 

ಅವರನ್ನು  ಸೃಷ್ಠಟ ಸ್ತವುದಿಲಿ್ ’ (ಮೀಹ್ಯಯ  1926:72). 

ಈ ಎಲಿ್  ಸೆಿ ತಗತಗಳಿಂದಾಗಿ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು  ಕಟ್ಟ ಕಡೆಯ ಆಯೆ್ಕಯಾಗಿರುತು ತ್ತು . 

ಬೀರೆಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸ ಸಿಗದ್ ಯುವಕರು ಮಾತಾ  ಇದ್ನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕೊಳುು ತು ದ್ದ ರು ಮತ್ತು  

ಅವರಿಗೆ ಬೀರೆ ಯಾವುದಾದ್ರೂ ಕರ್ಚೀರಿ ಕೆಲ್ಸ ಅಥವಾ ಇತರ ಉದ್ಯ ೀಗ ದ್ರೆತರೆ ಅವರು 

ಆ ಬೀರೆಯ ಕೆಲ್ಸಕೆೆ ು ೀ ಹೀಗುತು ದ್ದ ರು.. ಬೀಧ್ನೆಯನ್ನು  ವೃತು ಯನಾು ಗಿ 

ಸಿವ ೀಕರಿಸ್ತವವಲಿ  ಇದ್ದ  ಈ ಆಸಕಿು ಹಿೀನತೆಯನ್ನು  ಪರಿೀಕಿಿ ಸಿದ್ದ  ಲಟ್ಟ ರ್ನ(1874 ರಿಂದ್ 1880ರ 

ವರೆಗಿನ ವೈಸ್ ರಾಯ್), ಡೆೀವಿಡ್ ಹೆೀರ್ ತರಬೀತ ಕಾಲೆೀಜಿನ ಉದಾಾ ಟ್ನಾ 

ಸಮಾರಂಭ್ದ್ಲಿ , ಮಾಡಿದ್ ಭಾಷಣ ಹಿೀಗಿದೆ,  

ನಾನ್ನ ಇಲಿ  ಉದಾಾ ಟ್ನಾ ಕಾಯಗಕಾ ಮ ನೆರವೀರಿಸಲು ಬಂದಿರುವುದ್ನ್ನು  

ಸಕಾಗರದ್ ಒಂದು ಮಹತವ ದ್ ಘೀಷಣೆಯ್ಕಂಬಿಂತೆ ನೀಡಬಹುದು. ಬೀಧ್ನಾ 

ವೃತು  ಕೊನೆಯ ಆಯೆ್ಕ , ಯಾವುದೆೀ ವೃತು ಯಲಿ  ಸಲಿ್ದ್ವರು ಇಲಿ  ಸಲಿುತ್ಯು ರೆ 

ಎಂಬುದು ಇನ್ನು  ಮುಂದೆ ಸಲಿ್ದು. ಅದ್ನ್ನು  ಇತರೆ ವೃತು ಗಳ ಜೊತೆ ಅತಯ ಂತ 

ಜವಾಬಾದ ರಿಯುತ ಮತ್ತು  ಮಹತವ ಪೂಣಗ ವೃತು ಯನಾು ಗಿ ನೀಡಬಹುದು 



ಮತ್ತು  ಯಾವುದೆೀ ವೃತು ಗೆ ತರಬೀತ ಅಗತಯ ವಿರುವಂತೆ ಈ ವೃತು ಗೂ ಒಳೆು ಯ 

ತರಬೀತಯ ಅಗತಯ ವಿರುತು ದೆ. (ಲಟಿ್ಸ  ಹೆೈಲ್ರ್ 1929: 114)  

ಲಟ್ಟ ರ್ನ ವರ ಹೆೀಳಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅವಲೀಕಿಸಿದ್ರೆ ಅವು ಮಹತವ ದೆದ ನಿಸ್ತತು ವ. 

ಏಕೆಂದ್ರೆ ಅವು ಅವರ ಒಟ್ಟಟ ರೆ ವಿಧ್ಯನ ಮತ್ತು  ನಿೀತಗಳಲಿದ್ದ  ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸಕೆೆ  

ಹಂದುತು ವ. ಆದ್ರೆ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳು ವೃತು ಪರ ತರಬೀತ ನಿೀಡುವ ವಚಗಸ್ ನ್ನು  

ಹಂದಿರಬೀಕು ಎಂಬ ಅವರ ಹೆೀಳಿಕೆ ಪರಿಣಾಮದ್ಲಿ  ನಿಜವಾಗಲಲಿ್ . ಲಟ್ಟ ರ್ನ ರ 

ಆನಂತರದ್ ಶತಮಾನದ್ಲಿ  ‘ಮಹತವ ದ್ ಘೀಷಣೆಯ ಮೂಲ್ಕ ರಾಜಕಾರಣಿಗಳು ಹಾಗೂ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಕಿೆೀತಾ ದ್ ಆಡಳಿತಗಾರರೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆಾ ನಮಾನ ಸ್ತಧ್ಯರಿಸಬೀಕೆಂದು ಹೆೀಳಿದ್ರೆೀ 

ಹರತ್ತ ಆ ಪಾ ಯತು ವನ್ನು  ಸಫಲ್ವಾಗಿಸಲಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕರ ವೀತನದ್ಲಿ  ಸ್ತಧ್ಯರಣೆ ಮತ್ತು  

ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂರ್ಟ್ನೆಗಳ ಹೆಚಿ ಳದ್ ನಡುವಯೂ ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿ ಎದುರು ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಸಹಾಯಕ ಸೆಿ ತ ಬದ್ಲಾಗಲಲಿ್ . ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಕುರಿತ ಜನರ ಮನದ್ 

ಧೀರಣೆ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಆತ್ಯಮ ನ್ನಭ್ವ ಸ್ತಧ್ಯರಣೆಯಾಗಲಲಿ್ . ಹಿಂದಿ ಪಾ ಬಂಧ್ಕಾರ 

ಪದುಮಲಾಲ್ಡ ಪುನು ಲಾಲ್ಡ ಭ್ಕಿಿ  ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ತಮಮ  ಜಿೀವನದ್ ನೆನಪುಗಳನ್ನು  ದಾಖ್ಲಸ್ತತ್ಯು  

ಶಿಕ್ಷಕರ ಜಿೀವನವನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ಒಂದು ಅಧ್ಯಯ ಯವನ್ನು  ಬರೆದಿದಾದ ರೆ. ಅದ್ರಲಿ  ಅವರು 

20ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಆರಂಭ್ದ್ಲಿ  ಒಬಬ  ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು ಯ ಬಗೆೆ  ಜನಪಿಾ ಯ 

ಅಭಿಪ್ರಾ ಯ ಏನಿತ್ತು  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ದಾಖ್ಲಸಿದಾದ ರೆ.  

ಒಂದು ದಿನ ನಾನ್ನ ನನು  ಗೆಳೆಯ ಮತ್ತು  ಸಹೀದ್ಯ ೀಗಿಯ ಜೊತೆ, ನನು  ಶಿಕ್ಷಕ 

ವೃತು  ಜಿೀವನದ್ ಬಗೆೆ  ಮಾತನಾಡುತು ದಾದ ಗ ಆತ ನನು  ಜಿೀವನದ್ ಈ ಭಾಗದ್ ಕೆ್ಷ ದ್ಾ ತೆಯನ್ನು  

ವಯ ಕು ಪಡಿಸಿದ್. ಆತ ಬೀರೆಯವರ ಹರೆಯನ್ನು  ಹತ್ತು  ಸಾಗುವ ಮತ್ತು  ಒಣಹುಲಿ್ನ್ನು  

ಮೀಯುವ ಕತೆು ಯು ಮುಂದಿನ ಜನಮ ದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕನಾಗಲದೆ ಎಂದ್ನ್ನ. ಎಲಿ್  ವಗಗದ್ ಜನರು 

ಸವ ಲ್ಪ  ಗೌರವವನ್ನು  ಗಳಿಸಲು ಯಶಸಿವ ಯಾಗುತ್ಯು ರೆ. ಆದ್ರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸವ ಂತ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳೆೀ 

ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಅಪಮಾನಕೆಿೀಡುಮಾಡಲು ಹಿಂದೆಮಿಂದೆ ನೀಡುವುದಿಲಿ್ . ಶಾಲಾನಿರಿೀಕ್ಷಕರು 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾಯಗಭಾರವನ್ನು  ನಿಲ್ಗಕಿಿಸ್ತತ್ಯು ರೆ ಮತ್ತು  ಅವರನ್ನು  ಮೂಖ್ಗರು ಅಥವಾ 

ಅಜ್ಞಾ ನಿ ಜನರು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ತತ್ಯು ರೆ. ಕೆೀವಲ್ ತಮಮ  ಸೆಾನದ್ ಬಲ್ದಿಂದ್ ನಿರಿೀಕ್ಷಕರು 

‘ನನು  ಕೆೈಯಲಿ  ದ್ಂಡವನ್ನು  ಹಿಡಿದು, ಈ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ನಾನ್ನ ಎಷ್ಟಟ  ದೂರ ಮುಂದ್ಕೆೆ  

ಕೊಂಡೊಯಯ ಬಹುದು’ ಎಂದು ಕೆೀಳುತ್ಯು ರೆ (ಭ್ಕಿಿ  1976: 146,).  

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ರಚನೆಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಯಾವುದೆೀ ಪ್ರತಾ  ಇಲಿ್ದೆೀ ಇರುವುದು ಕೂಡ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಳಪ ವೃತು ಪರ ವಯ ಕಿು ತವ  ಮತ್ತು  ಸೆಾನಮಾನಕೆೆ  ಕೊಡುಗೆ ನಿೀಡಿದ್ ಅಂಶಗಳಾಗಿವ. 

ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ವಯ ವಸೆ  ತಂದ್ ಆಡಳಿತಶಾಹಿಯ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪುಸು ಕಗಳ 

ಬಗೆೆ  ಎಲಿ್  ನಿಧ್ಯಗರಗಳನ್ನು  ಹಿರಿಯ ಆಡಳಿತಗಾರರೆೀ ತೆಗೆದುಕೊಳುು ತು ದ್ದ ರು. ವಸಾಹತ್ತ 

ಆಡಳಿತಗಾರರಿಗೆ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮವು ಒಂದು ನಿವಗಹಣೆಯ ಅಸು ರವಾಗಿತ್ತು . ಇದು 

ಶಾಲಾನಿರಿೀಕ್ಷಕರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು ಪರತೆಯನ್ನು  ಅಳೆಯಲು ಸೂಕು  ಮಾನದ್ಂಡವಾಗಿತ್ತು . 

ಶಿಕ್ಷಕರ ದೃಷ್ಠಟ ಯಲಿ  ಹೆೀಳುವುದಾದ್ರೆ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮವು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ನೆೀಮಕ ಮಾಡುವ 

ಬಡಿು ನಿೀಡುವ, ದ್ಂಡಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ವಗಾಗವಣೆಮಾಡುವ ಅಧಿಕಾರದ್ ಒಂದು 

ಸಂಕೆೀತವಾಗಿತ್ತು . ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತಮಮ ನ್ನು  ತ್ಯವು ಈ ಅಧಿಕಾರ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  

ರಕಿಿ ಸಿಕೊಳು ಬೀಕಾದ್ರೆ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮಕೆೆ  ಬದ್ಧ ವಾಗಿರುವುದೆೀ ಉತು ಮ ಮಾಗಗವಾಗಿತ್ತು . 

ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿಗೆ ಅಧಿಕಾರ ನಿೀಡಿರುವುದ್ರಿಂದ್ ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಯವು ಬೀಧಿಸ್ತವ ಪಠ್ಯ ದ್ಲಿಯ್ಕೀ 

ಸೆ ಳಿೀಯ ಪಾ ಸಕು  ವಿಷಯಗಳನ್ನು  ತರುವ ಸಾವ ತಂತಾ ಯ ವಾಗಲೀ, ವಿಶಾವ ಸವಾಗಲೀ ಇರಲಲಿ್ . 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂರ್ಟ್ನೆಯಿಂದು ಪಾ ಕಟಿಸಿರುವ ಲೆೀಖ್ನದ್ಲಿ  ವಿವರಿಸಿರುವಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಂದು 

ಅಸು ರ ಅಥವಾ ಉಪಕರಣದ್ಂತದುದ , ಅವರ ಸ್ತತು  ಮೊೀಡಗಳ, ಅಂದ್ರೆ ಎಲಿ್  ಬಗೆಯ 

ನಿರಿೀಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು  ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಸಾಕ್ಷಯ ವಿರುತು ದೆ.  



ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ನಿರಿೀಕಿೆಯನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವ ಪರಿೀಕಿಾ  ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಯಾವುದೆೀ ರಿೀತಯಲಿ  ಹಸತನದ್ ಬಗೆಗೆ ಚಂತಸದ್ ಹಾಗೆ ಮಾಡಲಾಗಿತ್ತು . ಅವರಿಗೆ 

ಯಾವುದೆೀ ಕಾ ಮಗಳ ಸಾಧ್ಯ ತೆಗಳಿರಲಲಿ್ . ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಆಡಳಿತದ್ಲಿ , ಆಡಳಿತಗಾರರಲಿ  

ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ ದೆೀ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳನ್ನು  ನಿಷಪ ಕ್ಷಪ್ರತವಾಗಿ ಪರಿೀಕಿೆಗಳಪಡಿಸ್ತವುದ್ರ ಬಗೆೆ  

ನಂಬ್ರಕೆ ಇರಲಲಿ್ , ಹಾಗಾಗಿ ಅದು ಕೆೀಂದಿಾ ೀಕೃತ ಪರಿೀಕಿಾ  ವಯ ವಸೆಯನ್ನು  

ಅಭಿವೃದಿಧ ಗಳಿಸಿದುದ , ಅದ್ರಲಿ  ಗೌಪಯ ತೆ ಮತ್ತು  ಆಡಳಿತಶಾಹಿಯ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕ 

ಕಟ್ಟ ಳೆಗಳನ್ನು  ಅಳವಡಿಸಲಾಗಿತ್ತು . ಅದು ಸಾಮಾಜಿಕ ನಿಯಂತಾ ಣವಿರುವ ಏರ್ಜನ್ಿಯಾಗಿ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತು ದ್ದ ಲಿ್ದೆ, ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಸಿೀಮಿತ ವೈಫಲ್ಯ ವನ್ನು  ಸಹಜವಂಬAತೆ 

ಸಿವ ೀಕರಿಸಲು ಸಜ್ಞಾ ಗಿತ್ತು . ಈ ಪರಿೀಕಿಾ  ವಯ ವಸೆಯ ವೈಫಲ್ಯ ದ್ ಹಣೆಯನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣ 

ವಯ ವಸೆಯಿಂದ್ ವೈಯಕಿು ಕ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗೆ ವಗಾಗಯಿಸಿತ್ತು . ವೈಫಲ್ಯ ದ್ ಭ್ಯದಿಂದಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಬಬ ರೂ ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ವಿಷಯಕೆೆ  ಒತ್ತು  ಕೊಟುಟ  

ಪರಿೀಕಿೆಯ ಮೂಲ್ಕ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಲಂದ್ ನಿರಿೀಕಿಿಸ್ತತು ದ್ದ  ವಿಷಯಗಳತು  ಮಾತಾ  ಹೆಚಿ ನ 

ಗಮನಹರಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸವು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯನ್ನು  ಪರಿೀಕಿಾ  ಪುಸು ಕದ್ಲಿ  ಸರಿಯಾದ್ 

ಉತು ರಗಳನ್ನು  ಬರೆಯುವುದ್ಕೆೆ  ಸಿದ್ಧ ಪಡಿಸ್ತವಷಟ ಕೆೆ  ಮಾತಾ ಕೆೆ  ಸಿೀಮಿತವಾಯಿತ್ತ. ಇನ್ನು  

ಇದ್ನ್ನು  ಮಾಡುವ ವೈಚಾರಿಕ ಮಾಗಗವಂದ್ರೆ ಬೀಧ್ನೆಯನ್ನು  ಪಠ್ಯ  ಪುಸು ಕದ್ ವಿಷಯಕೆೆ  

ಸಿೀಮಿತಗಳಿಸ್ತವುದಾಗಿತ್ತು .  

ಒಂದು ಸಾಾ ಪಿತ್ ಸಂಸಕ ೃತ್ತ  

ಬೀಧ್ನಾ ವಿನಾಯ ಸ ಒಮಮ  ಸೆಾಪಿತವಾದ್ರೆ ಅದು ಸ್ತಲ್ಭ್ವಾಗಿ ಹೀಗುವುದಿಲಿ್ . 

ಅದು ನಮಮ  ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆ ೃತಯ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗುತು ದೆ. ರಾಷಟ ರಕೆೆ  ಸಾವ ತಂತಾ ಯ  ದ್ರೆತರೂ 

ಕೂಡ ವಸಾಹತ್ತ ಆಡಳಿತದ್ಲಿ  ರೂಪುಗಂಡಿದ್ದ  ಬೀಧ್ನಾ ಶಾಸು ರದ್ ಮಾದ್ರಿಗಳು 

ದುಬಗಲ್ವಾಗಲಲಿ್ . ಇಂದು ತರಗತಯಲಿ  ಕುಳಿತ ಯಾರೆೀ ಆದ್ರೂ ವಸಾಹತ್ತ ಕಾಲ್ದ್ 

ಬಳುವಳಿಯಾಗಿ ಬಂದ್ ಬೀಧ್ನಾ ಕಾ ಮದ್ ವಿಶಿಷಟ  ಅಂಶಗಳನ್ನು  ಈಗಲ್ಲ 

ಗಮನಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. ಇವುಗಳಲಿ  ಒಂದು, ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಒಂದು ವಷಗದ್ ಅವಧಿಯಲಿ  

ಕಲಸಬೀಕಾದ್ ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ  ಕಾ ಮ. ಇದು ತಮಮ  ಇತರ ಸಾಮಥಯ ಗಗಳು, ಲ್ಭ್ಯ ವಿರುವ 

ಸಂಪನ್ನಮ ಲ್ಗಳು ಮತ್ತು  ಹಸ ಚಂತನೆಯ ಸಾಧ್ಯ ತೆಗಳು ಅಥವಾ ಹಸ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು  ತಳಿಸಲು ಅವಕಾಶ - ಇವಲಿ್ವನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಮರೆಯುವಂತೆ 

ಮಾಡುತು ದೆ. ಇದ್ರ ಹಿಂದಿನ ಭ್ಯವಂದ್ರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಮ ನ್ನು  ಸ್ತಧ್ಯರಿಸಿಕೊಳು ಲು ಯಾವ 

ಬಗೆಯ ಪಾ ಯತು ವನ್ನು  ಸಹ ಮಾಡುವುದಿಲಿ್  ಎಂಬುದು. ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಠ್ಯ ಕೆೆ  ತಮಮ ನ್ನು  ತ್ಯವು 

ಸಿೀಮಿತಗಳಿಸಿಕೊಳುು ವ ‘ನಿಧ್ಯಗರ’ಕೆೆ  ಇರುತು ದ್ದ  ಕಾರಣ ಎಂದ್ರೆ ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ದಾರ್ಚಗೆ 

ಹೀಗುವ ಭ್ಯ, ಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ನಿಗದಿತ ಸಮಯದ್ಲಿ  ಮುಗಿಸಲಾಗದಿರುವ ಭ್ಯ ಮತ್ತು  

ಕೊೀಸ್ಗ ಗೆ ಅಗತಯ ವಿದ್ದ  ವಿಷಯವನ್ನು  ತಳಿಸಲು ಸಮಯಾವಕಾಶದ್ ಕೊರತೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಪರಿಸೆಿ ತ ಮತ್ತು  ಸೀವಾ ಭ್ದ್ಾ ತೆಯೂ ಈ ಭ್ಯಕೆೆ  ಕಾರಣ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯ 

ಶಾ ೀಣಿೀಕೃತ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಅಧಿಕಾರವಿಲಿ್ದೆ ಅಧಿೀನರಾಗಿಯ್ಕೀ ಉಳಿಯತ್ಯು ರೆ. ಖಾಸಗಿ 

ಶಾಲೆಗಳಲಿ  ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವುದ್ರಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೆೀ ವಯ ತ್ಯಯ ಸವಿರಲಲಿ್ , ಏಕೆಂದ್ರೆ ಆ 

ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಆ ಶಾಲೆಗಳಿಗೂ ಸಹ ಅನವ ಯಿಸ್ತತು ತ್ತು . ತಮಮ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು 

ಪರಿೀಕಿೆಯಲಿ  ಎಲಿ  ಕೆಟ್ಟ ದಾದ ಗಿ ಬರೆಯುತ್ಯು ರೊೀ ಎಂಬ ಭ್ಯವೂ ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿಗದಿತ 

ಪಠ್ಯ  ಅಥವಾ ವಿಷಯದಿಂದ್ ಆರ್ಚ ಹೀಗುವುದ್ನ್ನು  ತಡೆಯುತು ತ್ತು . ಅಂತಮವಾಗಿ, ಅಧಿಕ 

ಸಂಖ್ಯಯ ಯ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿದುದ ದ್ರಿಂದ್ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಆಧ್ರಿಸಿಯ್ಕೀ ಪ್ರಠ್ ಮಾಡಲಾಗುತು ತ್ತು  

ಮತ್ತು  ವಾಸು ವಿಕವಾಗಿ ಪಠ್ಯ ದ್ ಮೂಲ್ಕವೀ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಳನ್ನು  ನಿಯಂತಾ ಣ ಮಾಡುವ 

ಪದ್ಧ ತಯನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ಆಸಕಿು ಕರ ವಿಧ್ಯನಗಳಲಿ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಗುರುತಸ್ತವ 

ತ್ತತ್ತಗ ಅಗತಯ ದಿಂದ್ ಬ್ರಡುಗಡೆಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಗತಗಳ ನಿವಗಹಣೆ ಮಾಡುವುದು, 



ಸ್ತರಕಿಿತವಾಗಿ ಮತ್ತು  ವೀಗವಾಗಿ ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವ ಕೆಲ್ಸದ್ಲಿ  

ಮುಂದುವರಿಯುತು ದ್ದ ರು. ಬೀಧ್ನಾ ಶಾಸು ರದ್ ಸಾಮಾನಯ  ತಂತಾ ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ತರಗತಗಳ 

ನಿವಗಹಣೆ ಮಾಡುವುದು ಅವರ ಮಹತವ ದ್ ಕಾಳಜಿಯಾಗಿರುತು ತ್ತು . ಧ್ವ ನಿ ನಿಯಂತಾ ಣ, 

ಕಪುಪ  ಹಲ್ಗೆಯ ಬಳಕೆ, ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳುವುದು ಮತ್ತು  ಮಾಡಿದ್ದ  ಪ್ರಠ್ಗಳ ಪುನಗಾ ಗಹಣ 

ಮತು ತರ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕ ಮಾಗಗಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಮಕೆಳ ಗಮನವನ್ನು  ನೆೀರವಾಗಿ ನಿಗದಿತ 

ಪಠ್ಯ ದೆಡೆಗೆ ಸಳೆಯಲಾಗುತು ತ್ತು . ಈ ಉಪ್ರಯಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯ ಪಾ ಮುಖ್ 

ಅಂಶಗಳಾಗಿ ಮುಂದುವರಿದಿದ್ದ ವು. ವಿಶೀಷವಾಗಿ ಅತ್ತಯ ತು ಮ ತರಬೀತ ಸಂಸೆ ಗಳೂ ಸಹ 

ತರಬೀತಯ ಅವಧಿಯಲಿ  ಇದೆೀ ‘ಮಾದ್ರಿಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ತತು ದ್ದ ವು. ಒಂದು ಶತಮಾನ 

ಕಳೆದ್ರೂ, ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯ ಪಠ್ಯ  ಮತ್ತು  ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ ಈಗಲ್ಲ ಬಹುತೆೀಕ ಹಾಗೆಯ್ಕೀ 

ಇವ. ಮನಃಶಾಸು ರವನ್ನು  ಮತ್ತು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಿದಾಧ ಂತದ್ ತತವ ಗಳನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವಂತಹ 

ಸಣಿ ಪುಟ್ಟ  ಬದ್ಲಾವಣೆಗಳಾಗಿವ. ತರಬೀತಯ ತರುಳಾಗಿರುವ ಎನು ಲಾದ್ ಬೀಧ್ನಾ ಕಾ ಮ 

ಸವ ಲ್ಪ ವೂ ಬದ್ಲಾಗಿಲಿ್ . ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಗೆ ನಿೀಡುತು ದ್ದ  ಮಾದ್ರಿ ಪ್ರಠ್ಗಳು ಮತ್ತು  ಪ್ರಠ್ಗಳ 

ಮೀಲವ ಚಾರಣಾ ನಿಯಮಗಳು ಬಹುತೆೀಕ 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಅಂತಯ ದ್ ವರದಿಗಳಲಿ  

ವಿವರಿಸಿದ್ದ ಂತೆಯ್ಕೀ ಇವ. ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಡಳಿತದ್ ಅಧಿೀನದ್ಲಿ  ಬೀಧ್ನೆಯಲಿ  

ಪ್ರಾ ಮುಖ್ಯ ವನ್ನು  ನಿೀಡಲಾಗುತು ದ್ದ  ವಿಷಯವೀ ಇಂದಿಗೂ ಇದೆ ಎಂದ್ರೆ ಅದ್ರಲಿಲ  

ಆಶಿ ಯಗವೀನ್ನ ಇರುವುದಿಲಿ್ . ಅದೆಂದ್ರೆ, ತ್ಯವು ಓದಿದುದ್ನೆು ೀ ಪರಿೀಕಿೆಯಲಿ  ಬರೆಯಲು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಸಾಧ್ಯ ವಾಗುವಂತೆ ಅವರಿಗೆ ಪ್ರಠ್ದ್ ವಿಷಯ ಕಲತ್ತಕೊಳು ಲು ಸಹಾಯ 

ಮಾಡುವುದು. 

 ವಿಪಯಾಗಸವಂದ್ರೆ, ಪಠ್ಯ  ಕಾ ಮದ್ ಯೀಜನೆಯಲಿ  ಮತ್ತು  ಸಾಮಗಿಾ ಗಳ 

ಆಯೆ್ಕಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಯಾವುದೆೀ ಪ್ರತಾ ವಿಲಿ್ . ಈ ಎರಡು ಸಂಗತಗಳು ವೃತು ಯಲಿ  ಅವರ 

ಸೆಾನಮಾನವನ್ನು  ದುಬಗಲ್ಗಳಿಸ್ತವಂತಹವು. ಇವು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ತರಗತಗಳಲಿ  

ಸವಾಗಧಿಕಾರಿಗಳಂತೆ ವತಗಸ್ತವಂತೆ ಮಾಡುತು ವ. ನಿಗದಿತ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ  

ಪುಸು ಕಗಳು ಸಾಧು ಸವ ಭಾವದ್ ಮಕೆಳ ಮೀಲೆ ನಡೆಯುವ ಸವಾಗಧಿಕಾರ ಶಕಿು ಯ ಈ 

ನಾಟ್ಕದ್ಲಿ  ಹಿನೆು ಲೆಯಾಗಿ ಬಳಕೆಯಾಗುತು ವ. ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವೃತು ಪರ ಸಾಮಥಯ ಗದ್ಲಿದ್ದ  ಕೊರತೆಯನ್ನು  ಮರೆಮಾಚ್ಚತು ದ್ದ ವು. ಅವುಗಳು ಆ ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ 

ಅಂಗಿೀಕೃತ ಸಂಗತಗಳು. ತಮಮ  ಶಿಕ್ಷಕರು, ಯಾವುದ್ನ್ನು  ಬೀಧಿಸಬೀಕು ಎಂಬುದ್ನ್ನು  

ನಿಗದಿಪಡಿಸ್ತವಂತಹ ಅಧಿಕಾರಿಗಳ ಸೀವಕರು ಮಾತಾ , ಅವರು ಕೆೀವಲ್ ವಿತರಕರು 

ಎಂಬುದು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ತಳಿದಿರುವುದಿಲಿ್ . ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಪಾ ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕರೆಂದ್ರೆ ಜಗತು ನ 

ಎಲಿ್  ಶಕಿು ಯನ್ನು  ಸೆ ಳದ್ಲಿೆೀ ಹಂದಿರುವ ಶಕಿು  ಮತ್ತು  ತಮಗೆ ಬೀಕಾದುದ್ನ್ನು  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಳಿಂದ್ ಬಲ್ವಂತದಿಂದ್ ಮಾಡಿಸ್ತವವರು ಎಂಬುದಾಗಿರುತು ತ್ತು . ಶಿಕ್ಷಕರು ಅತಯ ಂತ 

ಬಲ್ಶಾಲ ಎಂಬ ಮುಖ್ವಾಡದ್ ಹಿಂದೆ ತಮಮ  ಅಸಹಾಯಕತೆಯನ್ನು  

ಮುಚಿ ಟುಟ ಕೊಂಡಿರುತು ದುದ ದು ಅವರಿಗೆ ತಳಿದಿರುತು ರಲಲಿ್ .  

ಭಾರತದ್ ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಇತಹಾಸದ್ಲಿ  ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಆಡಳಿತದ್ ಮಧ್ಯ ಪಾ ವೀಶವು 

ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತು ಯಲಿ  ವಿರೊೀಧ್ಯಭಾಸದ್ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಉಂಟುಮಾಡಿದುದ್ನ್ನು  

ಕಾಣಬಹುದು. ಸೆಾನಮಾನದ್ಲಿ , ಹಸ ವೃತು ಗಳ ಶಾ ೀಣಿಯಲಿ  ಅವರು ತೀರ ಕೆಳಗಿನ 

ಸೆಾನದ್ಲಿರುತು ದ್ದ ರು. ಹಿಂದೆ ಬಡವರಾಗಿದ್ದ ರೂ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕ ಸಮಾಜದ್ಲಿ  ಅವರು 

ತ್ಯವು ಹಂದಿದ್ದ  ಗೌರವದ್ ಸೆಾನವನ್ನು  ಕಳೆದುಕೊಂಡರು. ತಮಮ ದೆೀ ಇಲಾಖ್ಯಯಲಿ್ಲ  ಸಹ 

ಅವರು ಅಧಿಕಾರವಿಲಿ್ದೆ ದುಬಗಲ್ರಾದ್ರು: ಆದ್ರೆ ಅವರು ತರಗತಗಳಲಿ  ತಮಮ  ಶಕಿು ಯ 

ಪಾ ಭ ಮತ್ತು  ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಹಿಡಿತದ್ ಪಾ ದ್ಶಗನವನ್ನು  ಮಾಡುತು ದ್ದ ರು. ತರಗತಗಳಲಿ  ಹಿಂದಿನ 

ಸವ ದೆೀಶಿ ಮೌಲ್ಯ ಗಳು ಮತ್ತು  ಸಂಪಾ ದಾಯಗಳ ಜೊತೆಗಿನ ಅವರ ಸಂಬಿಂಧ್ ಹಾಗೆಯ್ಕೀ 

ಉಳಿದಿತ್ತು . ಶಿಕ್ಷಣದ್ ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿೀಕರಣ ಮತ್ತು  ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿೀಕರಣಗಳು, 



ಶಿಕ್ಷಕರುಮತ್ತು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬAಧ್ಕೆೆ  ಸಂಬಿಂಧಿಸಿದಿಂತೆ ಸೆಾಪಿತ ನಂಬ್ರಕೆ 

ಮತ್ತು  ಪದ್ಧ ತಗಳ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿ ನ ಪರಿಣಾಮ ಬ್ರೀರಲಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕರೆೀ ಪರಮೊೀಚಛ , ಅವರಲಿ  

ಜ್ಞಾ ನವಿರುತು ತ್ತು  ಮತ್ತು  ಅವರಿಗೆ ಹೆೀಗೆ ಕಲಸಬೀಕೆಂಬುದು ರ್ಚನಾು ಗಿ ತಳಿದಿರುತು ತ್ತು  

ಎಂಬುದು ಹಿಂದಿನ ಭಾರತೀಯರ ನಂಬ್ರಕೆಯಾಗಿತ್ತು .. ಮಕೆಳ ಪ್ರತಾ ವಂದ್ರೆ 

ವಿನಯಶಿೀಲ್ರಾಗಿರುವುದು ಮತ್ತು  ವಿಧ್ಯೀಯತೆರಾಗಿರುವುದು ಮತ್ತು  ಕಲಸಿದುದ್ನ್ನು  

ಗಾ ಹಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಗವನ್ನು  ಹಂದಿರುವುದು. ಹಲ್ವು ಪ್ರಾ ಚೀನ ಕೃತಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಶಾ ೀಷಠ ತೆಯನ್ನು  ಮತ್ತು  ಆದ್ಶಗ ಶಿಷಯ ನ ವಿನಯಶಿೀಲ್ತೆಯನ್ನು  ಬಣಿಿ ಸಿವ. ಅಂತಹ ಒಂದು 

ಕತೆಯಲಿ  ಒಬಬ  ಗುರುವು ಹೆೀಗೆ ಉಪಮನ್ನಯ ವಂಬ ಹೆಸರಿನ ಶಿಷಯ ನನ್ನು  ಪದೆೀಪದೆೀ 

ಪರಿೀಕಿಿಸ್ತತ್ಯು ನೆ ಎಂಬ ವಿವರಣೆಯಿದೆ. ಅದ್ರಲಿ  ಗುರುವಿನ ಆರ್ಜಾ ಯನ್ನು  ಪ್ರಲಸ್ತವ 

ಸಲುವಾಗಿ ಜಿೀವ ಹೀಗುವ ಸಂದ್ಭ್ಗ ಬಂದ್ರೂ ಆತ ಹಸಿದುಕೊಂಡೆೀ ಇರುತ್ಯು ನೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಸದಾ ಕಾಲ್ ಉಪಮನ್ನಯ ವಿನ ಬದ್ಧ ತೆ ಮತ್ತು  ವಿಧ್ಯೀಯತೆಯನ್ನು  

ಪರಿೀಕಿೆಗಳಪಡಿಸ್ತತು ರುತ್ಯು ರೆ. ಮತ್ತು ಂದು ಜನಪಿಾ ಯ ಕತೆ ಎಂದ್ರೆ, ಬುಡಕಟುಟ  ಯುವಕ 

ಏಕಲ್ವಯ ನದು. ಆತ ತನು  ಗುರುವನ್ನು  ತೃಪಿು ಪಡಿಸ್ತವ ಸಲುವಾಗಿ ತನು  ಹೆಬಬ ರಳನೆು ೀ 

ಕತು ರಿಸಿಕೊಟಿಟ ದ್ದ . ಏಕಲ್ವಯ ನ್ನ ಅಸಾಧ್ಯರಣ ಬ್ರಲವ ದೆಯ ಯ ಕಲೆಯನ್ನು  

ರೂಢಿಸಿಕೊಂಡಿದುದ ದ್ರಿಂದ್ ಗುರುವಿನ ಬಳಿ ಇದ್ದ  ರಾಜಮನೆತನದ್ ಶಿಷಯ ಂದಿರಲಿ  ಅವನ 

ಬಗೆಗೆ ಅಸೂಯ್ಕ ಮೂಡಿತ್ತು .  

ಇಂತಹ ಕತೆಗಳಲಿ  ಒಬಬ  ಋಷ್ಠಯಂತಹ ಗುರುವಿನ ಬಗೆಗೆ ಮತ್ತು  ಆತ ತನು  ಬಳಿ 

ಕೆಲ್ವೀ ಶಿಷಯ ಂದಿರನ್ನು  ಹಂದಿರುವ ಬಗೆಗೆ ಚತಾ ಣಗಳಿರುತು ವ. ಹಿೀಗಾಗಿ ಪಾ ತಯಬಬ  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯು ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಮನವನ್ನು  ಹಂಚಕೊಳು ಲು ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಅವಕಾಶವಿರುತು ತ್ತು . 

ಮಕೆಳು ಗುರುವಿನಂದಿಗೆ ಅವರ ಆಶಾ ಮದ್ಲಿ  ವಾಸಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಗುರುವಿನ ಜಿೀವನದ್ಲಿನ 

ದೆೈನಂದಿನ ಕೆಲ್ಸ ಕಾಯಗಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ಹಣೆಗಾರಿಕೆಗಳನ್ನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ತ್ಯವೀ 

ಹಂಚಕಿಂಡು ನಿಭಾಯಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಗುರು ಅವರ ಪೀಷಕರಾಗಿ ತಂದೆಯ ಸೆಾನದ್ಲಿ  

ನಿಂತ್ತಕಿಂಡು ತಮಮ  ಜ್ಞಾ ನದ್ ಪಾ ಭಾವದಿಂದ್ ಅವರೆಲಿ್ರನ್ನು  

ನಿಯಂತಾ ಣದ್ಲಿಟುಟ ಕಿಂಡು ತಮಮ ಲಿದ್ದ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಅವರಿಗೆ ನಿೀಡುತು ದ್ದ ರು. ಎಲಿಾ  

ರಿೀತಯಲಿ್ಲ  ಅವರು ಮಕೆಳ ಗುರುವಾಗಿರುತು ದ್ದ ರು. ಬೀಕೆಂದಾಗ ಅವರು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ 

ಹಲ್ವು ಕಠಿಣ ಪರಿೀಕಿೆ ಗಳನ್ನು  ಒಡ್ು ತು ದ್ದ ರು. ಆಶಾ ಮ ಪದ್ಧ ತಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಣಮ ರೆಯಾದ್ 

ಅನಂತರವೂ ಮಕೆಳನ್ನು  ದೆೈಹಿಕವಾಗಿ ದ್ಂಡಿಸ್ತವುದ್ಕೆೆ  ಗುರುವಿಗೆ ಇದ್ದ  ಸಾವ ತಂತಾ ಯ ವು 

ಸಮಾಜದ್ಲಿ  ಮುಂದುವರಿದಿತ್ತು . ಗಾಾ ಮದ್ ಶಾಲಾ ಮಾಸು ರರ ಉಗಾ  ಆದ್ರೂ 

ಸಮರ್ಥಗಸಬಹುದಾಗಿದ್ದ  ನಡವಳಿಕೆಯ ಬಗೆೆ  ಲಾಲ್ಡ ಬ್ರಹಾರಿ ಡೆೀ ತಮಮ  ನೆನಪುಗಳಲಿ  

ವಿವರಿಸಿದುದ , ಅದ್ರಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ನಿೀಡಿರುವ ಅಮಿತ ಅಧಿಕಾರವು ಇಂತಹ ಸಂಪಾ ದಾಯದ್ 

ಒಂದು ಭಾಗ ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದು ಎಂದು ಹೆೀಳಿದಾದ ರೆ. 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ 

ಮೊದ್ಲಾಧ್ಗದ್ಲಿ  ಬಂಗಾಳದ್ ದೆೀಸಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿದ್ದ  ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಡೆೀ ಹಿೀಗೆ 

ಬಣಿಿ ಸಿದಾದ ರೆ. 

ಆತನಲಿ , ತನು  ಊರುಗೀಲನ ಜೊತೆ ಸದಾ ಒಂದು ಬ್ರದ್ರಿನ ಉದ್ದ ನೆಯ 

ತೆಳುವಾದ್ ಕೊೀಲು ಇರುತು ತ್ತು . ಅದು ಸದಾ ಮಕೆಳ ಕೆೈಮೀಲೆ ಮಾತಾ ವಲಿ್ , ತಲೆ, 

ಬನು  ಮೀಲೆಯೂ ಶಬದ  ಮಾಡುತು ತ್ತು . ಕೆಲ್ವಮಮ  ಆತ ಕೂಾ ರವಾಗಿ ಆ 

ಕೊೀಲ್ನ್ನು  ಅವರ ಬರಳಿನ ಗಂಟು, ಮಂಡಿಯ ಚಪುಪ , ಕಣಕಾಲುಗಳ ಮೀಲ್ಲ 

ಪಾ ಯೀಗಿಸ್ತತು ದ್ದ . ಶಾಲೆಯ ಬಳಿ ಹಾದುಹೀಗುವಾಗ ಬ್ರದಿರಿನ ಕಡ್ಿಯ ಚಟ್ಸ-

ಪಟ್ಸ ಶಬದ  ಕೆೀಳದೆ ಇರುತು ರಲಲಿ್ . ಆತ ಶಿಸು ನ್ನು  ಕಲಸಲು ಬೀರೆ ರಿೀತಗಳನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸ್ತತು ದ್ದ . ಅವುಗಳಲಿ  ಒಂದು, ಜನಪಿಾ ಯ ಬಾಲ್ದ್ಂಡನೆ ಪದ್ಧ ತ ಎಂದ್ರೆ 

ಅದು ನಡು-ಗೀಪ್ರಲ್. ಅಂದ್ರೆ ಕೆೈಯಲಿ  ಸಿಹಿ ತನಿಸಿರುವ 



ಗೀಪ್ರಲ್(ಕೃಷಿ ದೆೀವ). ಇದ್ರಲಿ  ಹುಡುಗ ಒಂದು ಕಾಲನ ಮಂಡಿಯನ್ನು  

ನೆಲ್ದ್ ಮೀಲೆ ಊರಿ ಕುಳಿತ್ತ, ಎರಡೂ ಕೆೈಗಳನ್ನು  ಚಾಚಬೀಕಿತ್ತು , ಅವುಗಳ 

ಮೀಲೆ ಇಟಿಟ ಗೆಯನ್ನು  ಇಡಲಾಗುತು ತ್ತು . ಇದೆೀ ಭ್ಂಗಿಯಲಿ  ಬಾಲ್ಕ ಹಲ್ವಾರು 

ಗಂಟೆಗಳ ಕಾಲ್ ಇರಬೀಕಿತ್ತು . ಇಟಿಟ ಗೆ ಕೆೈಯಿಂದ್ ನೆಲ್ಕೆುರುಳಿದ್ರೆ, ತಪಿಪ ತಸೆ  

ಬಾಲ್ಕನ ತಲೆಯ ಮೀಲೆ ಬ್ರದಿರಿನ ಕೊೀಲು ಬಂದೆರಗುತು ತ್ತು  (ಡೆೀ 1969: 55).  

ಮತೆು  ಆಶಾ ಮ ಶಿಕ್ಷಣಕೆೆ  ಮರಳುವುದಾದ್ರೆ, ಅದ್ರ ಆದ್ಶಗಗಳು ಊಳಿಗಮಾನಯ  

ವಯ ವಸೆ ಗೆ ಹಂದುತು ದ್ದ ವು. ಆಶಾ ಮ ಕಲಸಬೀಕಿದ್ದ  ಜಿೀವನದ್ ಮೌಲ್ಯ ಗಳು ರಾಜಪಾ ಭುತವ ಕೆೆ  

ಸೀವ ಸಲಿಸಲು ಉಪಯುಕು ವಾಗುವಂತಹವು. ಅವಂದ್ರೆ ರಾಜನಿಷೆಠ  ಅಥವಾ ಪಾ ಶಾು ತೀತ 

ವಿಧ್ಯೀಯತೆ, ಕಷಟ ಗಳನ್ನು  ಎದುರಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಗ ಮತ್ತು  ಸಾವ ಥಗತ್ಯಯ ಗ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ 

ಮೌಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ತಮಮ  ಅಧಿಕಾರಯುತ ವಚಗಸ್ಿ ನಿಂದ್ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗೆ ತರಬೀತಯ ವೀಳೆ 

ಕಲಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಅವರು ತಮಮ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರತಾ ದ್ಲಿ  ಇಡಿೀ ಮಕೆಳ ಜಿೀವನದ್ 

ಪಾ ತಯಂದ್ನ್ನು  ನಿಯಂತಾ ಸ್ತವ ದ್ರೆಯಂತೆ ಕಾಯಗನಿವಗಹಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಇನು ಂದು 

ವಾಸು ವ ಎಂದ್ರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಬಾಾ ಹಮ ಣರಾಗಿದುದ , ಅವರು ಪಾ ಭುವಿನ ಪ್ರತಾ ಕೆೆ  

ಹತ್್ತರ ಎನಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಅವರ ಬಾಾ ಹಮ ಣತವ  ಅವರಿಗೆ ದ್ರೆಗೂ ಇಲಿ್ದ್ಂತಹ 

ಅಧಿಕಾರವನ್ನು  ತಂದುಕೊಡುತು ತ್ತು . ಹಿೀಸಟ ರ್ ಮರ್ನ(1985) ಅವರು ಈ ಬಗೆೆ  ವಿವರಣೆ 

ನಿೀಡುತ್ಯು , ಬಾಾ ಹಮ ಣ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅವರು ಚಲಾಯಿಸ್ತತು ದ್ದ  ಅಧಿಕಾರವು ಅವರು ಎಲಿ್  ಬಗೆಯ 

ಅಧಿಕಾರ ಅಥವಾ ಆಸಿು ಯ ತ್ಯಯ ಗಮಾಡಿದುದ್ರಿಂದ್ ಬಂದಿರುತು ದೆ ಎಂದಿದ್ದ ರು. ವಾಸು ವ 

ಜಿೀವನದ್ಲಿ  ಹಲ್ವು ಬಾಾ ಹಮ ಣ ಶಿಕ್ಷಕರು ಆಸಿು  ಹಾಗೂ ಅಧಿಕಾರ ಎರಡನ್ನು  

ಹಂದಿರುತು ದ್ದ ರು ಎಂಬುದು ನಿಜವಾದ್ರೂ, ಈ ವಿವರಣೆಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯು 

ಸಮಥಗನಿೀಯವಂದೆನಿಸ್ತತು ದೆ. ಲ್ನು ೀಯ್ ಅವರು (1971) “ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಂತನಿಂತರಬೀಕು 

ಎಂಬ ವೈದಿಕ ಆದ್ಶಗವು ‘ಭ್ಕಿು ’ಯ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯ ವಿಕಾಸಕೆೆ  ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ 

ಉದ್ಯಿಸ್ತತು ದೆ; ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾಂಸೆಿ ಕ ರೂಪದ್ ಆಿಂಶಿಕವಾಗಿ ದೆೈವಿಕ ವಯ ಕಿು ಯಾಗುತ್ಯು ರೆ” 

ಎನ್ನು ತ್ಯು ರೆ. ಅವರು ಪವಿತಾ  ಪಿಾ ೀತಯ ಹಾಗೂ ಪೂಜ್ಞಹಗ ವಸ್ತು ವಾಗುತ್ಯು ರೆ. ತಮಮ  

ಅನ್ನಯಾಯಿಗಳ ಅಂತಮ ಗುರಿಸಾಧ್ನೆಗೆ ನೆರವು ನಿೀಡುವ ಸಾಮಥಯ ಗ ಹಂದಿರುವ 

ಶಕಿು ಯಂತೆ ಅವರು ಕೆಲ್ಸಮಾಡುತು ದ್ದ ರು. ಈ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯಲಿ  ಗುರುವಿನ ಪ್ರಾ ಮುಖ್ಯ ವು 

ಅವರು ಮಕೆಳ ಜೊತೆ ಹಂದಿರುತು ದ್ದ  ಸಂಬಿಂಧ್ದ್ಲಿರುತು ತ್ತು , ವೈಯಕಿು ಕ ಬಂಧ್ನಗಳಿಂದ್ 

ದೂರವಿರುವ ಆ ಸಂಬಿಂಧ್ದ್ ಸವ ರೂಪವು ಜ್ಞತ ಆಧ್ಯರಿತ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ಕಲ್ಪ ನೆಗೆ 

ಮಿೀರಿದುದಾಗಿತ್ತು . 

ಮಧ್ಯ ಯುಗದ್ ಕಾಲ್ದ್ಲಿ  ಹಲ್ವು ಭ್ಕಿು  ಕವಿಗಳು ಸಮಾಜದ್ ಕೆಳಸು ರದ್ ಹಿನೆು ಲೆಯಿಂದ್ 

ಬಂದ್ವರಾಗಿದ್ದ ರು. ಅಂತಹವರಲಿ  ಕಬ್ರೀರರು ಕೂಡ ಒಬಬ ರು, ಅವರು ತಮಮ  ಒಂದು 

ಜನಪಿಾ ಯ ದಿವ ಪದಿಯಲಿ  ಗುರುವಿನ ಪ್ರತಾ ವನ್ನು  ವಿವರಿಸ್ತತ್ಯು ರೆ. ಶಿಷಯ ನ್ನ, ಗುರು ಮತ್ತು  

ದೆೀವರ ನಡುವ ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕೊಳು ಬೀಕಾಗಿ ಬಂದಾಗ, ಗುರುವಿನ ಕಾಲ್ನ್ನು  

ಹಿಡಿದುಕೊಳುು ತ್ಯು ನೆ. ಏಕೆಂದ್ರೆ, ಗುರುವು ದೆೀವರನ್ನು  ಅವನಿಗೆ ಪರಿಚಯಿಸ್ತತ್ಯು ನೆ, 

ದೆೀವರನ್ನು  ಸಾಕಿಾತೆ್ಯ ರ ಮಾಡಿಕೊಳುು ವತು  ಅವನನ್ನು  ನಡೆಸ್ತತ್ಯು ನೆ. ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  

ಪೂಜ್ಞಹಗರೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸ್ತವುದ್ನ್ನು  ಈ ದಿನದ್ವರೆಗಿನ ಸಾಹಿತಯ ದ್ಲಿ  ಅಲಿ್ಲಿ  

ಕಾಣಬಹುದು. ಸಮಕಾಲೀನ ಸಾಹಿತಯ ದ್ಲಿ  ಈ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಬುಡಮೀಲು ಮಾಡಿ 

ಅದ್ನ್ನು  ವಿಡಂಬನೆಯ ವಸ್ತು ವಾಗಿಸಿರುವುದ್ನ್ನು  ಆಗಾಗ ಕಾಣುತೆು ೀವ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಪೂಜ್ಞಹಗರೆಂಬ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ ಬಾಲಾಯ ವಸೆ  ಮತ್ತು  ಪ್ರಾ ಢಾವಸೆ ಗಳ ಜ್ಞಾ ನಭ್ಂಡಾರದ್ 

ಭಾಗವಾಗಿ ಮುಂದುವರಿದಿದುದ , ಇಂದೂ ಅದ್ನ್ನು  ಗಾಾ ಮಗಳಲಿ  ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. ನಗರದ್ ಮಧ್ಯ ಮ ವಗಗದ್ವರಿಗಿಂತ ಸಮಾಜದ್ ಬಡವಗಗದ್ವರಲಿ  

ಇದು ಹೆಚಿ್ಚ  ಪಾ ಚಲತವಾಗಿದೆ. ಲ್ನು ೀಯ್ ಅಭಿಪ್ರಾ ಯದ್ಂತೆ, ಭ್ಕಿು  ಚಳವಳಿಗೆ 



ಪಾ ತಕಿಾ ಯ್ಕಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಆರಾಧಿಸ್ತವುದು ಆರಂಭ್ವಾಗಿದುದ  ಧ್ಯಮಿಗಕ ಗುರುವಿನ 

ಸಂದ್ಭ್ಗದ್ಲಿ . ಆದ್ರೆ ಈ ದೃಷ್ಠಟ ಕೊೀನವು ಸಾಮಾನಯ  ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆಾನಮಾನವನ್ನು  

ಅರ್ೈಗಸಿಕೊಳು ಲು ಇಂದೂ ಅದೆೀ ರಿೀತಯಲಿ  ಪಾ ಸ್ತು ತವಾಗಿದೆ. ಇದ್ರ ಒಂದು ನಿದ್ಶಗನ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಸವ ಯಂ ದೆೀಣಿಗೆಗಳಿಂದ್ ಬದುಕಬೀಕು ಎಂಬ ಆದ್ಶಗ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಆರ್ಥಗಕ ಹಿತ್ಯಸಕಿು  

ಕಡಿಮ ಇದುದ ದ್ರಿಂದ್ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಸಮಾಜದ್ಲಿ  ಅವರ ವೃತು ಗೆ ಬೀರಾವುದೆೀ ವೃತು ಗೆ ಇರದ್ 

ಗೌರವ ದ್ರಕಿತ್ತು . ಈ ಆದ್ಶಗ ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಶಾಲೆಗಳ ಬನೆು ಲುಬಾಗಿತ್ತು  ಎಂದು 19ನೆೀ 

ಶತಮಾನದ್ ಆರಂಭ್ದ್ಲಿ  ಆಡಂ ಮತ್ತು  ಡೆ(ಡಿ ಬೀನಾ 1983: ಡೆ 1969)ವರದಿಗಳು 

ಬಣಿಿ ಸಿವ. 19ನೆೀ ಶತಮಾನದ್ ಮಧ್ಯ ಂತರದ್ ವೀಳೆಗೆ ಬಂಗಾಳದ್ ಗಾಾ ಮಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತಮಮ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಂದ್ ಸಿವ ೀಕರಿಸ್ತತು ದ್ದ  ಉಡುಗರೆ ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಪಾ ಮಾಣದ್ಲಿರುತು ತ್ತು . 

ಗಾಾ ಮಿೀಣ ಭಾರತದ್ ಹಲ್ವು ಭಾಗಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಣಿ  ಸಣಿ  ಉಡುಗರೆಗಳನ್ನು  

ನಿೀಡುವುದು ಇಂದಿಗೂ ಮುಂದುವರಿದಿದೆ.  

ಪುರಾಣ ಮತ್ತು  ಸಾಹಿತಯ ದ್ಲಿ  ಕಾಣುವ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಮೀಲನ ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಪರಮೊೀಚಿ ತೆ, ಕೌಟುಂಬ್ರಕ ಸಿಂಬಿಂಧ್ ಮತ್ತು  ವಿಸು ೃತ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂರ್ಟ್ನೆಯ 

ರೂಢಿಗಳಲಿ  ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಗಟಿಟ ಗಂಡಿತ್ತು . ಈ ಅಧಿಕಾರವು ಭಾರತೀಯ ಕುಟುಂಬಗಳಲಿ  

ಮತ್ತು  ಇತರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿ  ಅವುಗಳನ್ನು  ಪ್ರಲಸ್ತವ, ಸಲ್ಹುವ ನಿರಂಕುಶ 

ಪಾ ಭುವಿನ ರೂಪವನ್ನು  ತ್ಯಳುತು ದೆ ಎಂದು ಕಾಕರ್6 ಹೆೀಳಿದಾದ ರೆ. ಅಂತಹ ಅಧಿಕಾರದ್ 

ವಚಗಸ್್ತ  ಯಾವುದೆೀ ಬಗೆಯ ಸವಾಲು ಅಥವಾ ಭಿನಾು ಭಿಪ್ರಾ ಯವನ್ನು  

ನಿರುತ್್ಯ ಹಗಳಿಸ್ತತು ದೆ. ಮಕೆಳು ಸವ ತಂತಾ  ನಿಣಗಯ ಕೆೈಗಳುು ವುದ್ನ್ನು , ಪಾ ಶಿು ಸ್ತವುದ್ನ್ನು  

ಮತ್ತು  ವಿಮಶಿಗಸ್ತವುದ್ನ್ನು  ಕುಟುಂಬದ್ ವಯಸೆ  ಸದ್ಸಯ ರು ಪಾ ೀತ್್ಯ ಹಿಸ್ತತು ರಲಲಿ್ . 

ಹಾಗಾಗಿ ಮಕೆಳ ಕಲ್ಪ ನಾಶಿೀಲ್ತೆಯ, ಪ್ರತಾ ನಿವಗಹಣೆಯ ಪಾ ವೃತು ಗಳು ಮಕೆಳು ತಮಮ  

ಕುಟುಂಬದ್ ವಯಸೆರು, ವಿಶೀಷವಾಗಿ ಪೀಷಕರನ್ನು  ಅನ್ನಕರಿಸ್ತವುದ್ರಲಿ  ಮಾತಾ  

ಪಾ ಕಟ್ವಾಗುತು ದ್ದ ವು. ಇದ್ಕೆೆ  ಆಟಿಕೆ-ವಯ ಕಿು ತವ ಗಳ (ಆಟ್ದ್ಲಿ  ಅನ್ನಕರಿಸಬಹುದಾದ್ ವಯ ಕಿು ಗಳ) 

ಕೊರತೆ ಕಾರಣವಲಿ್ , ಆದ್ರೆ ಮಕೆಳಲಿ  ತಮಮ ನ್ನು  ತ್ಯವು ವಿಭಿನು  ಪ್ರತಾ ಗಳಲಿ 7 

ಕಲಪ ಸಿಕೊಳುು ವುದ್ನ್ನು  ಹಿರಿಯರು ಉತೆು ೀಜಿಸ್ತತು ರಲಲಿ್ . ಅದೆೀ ಸಮಯದ್ಲಿ  ತಂದೆ ಅಥವಾ 

ತ್ಯಯಿಯ ರಿೀತ ಪರಮೊೀಚಛ  ಪೀಷಣಾ ಶಕಿು  ಹಂದಿರುವ ವಯಸೆ ರರಂತೆ, 

ಅಭಿನಯಿಸಲು, ರೂಪದ್ಶಿಗಗಳಾಗಲು, ಆಡಲು ನಿೀಡುತು ದ್ದ  ಉತೆು ೀಜನಕೆೆ  ಯಾವುದೆೀ 

ಕೊರತೆ ಇರಲಲಿ್ . ಶಾಲಾ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮಗಳಲಿ  ಸೀರಿಸಲಾದ್, ಸಾಹಿತಯ  ಮತ್ತು  ಕತೆಗಳಲಿ  ಬರುವ, 

ಪಾ ಭಾವಶಾಲ ವಯಸೆ ರ ವಯ ಕಿು  ಸಂಬಿಂಧ್ಗಳು ಸಾಮಾನಯ  ಕೌಟುಂಬ್ರಕ ಜಿೀವನ ಮತ್ತು  

ವಿಸು ೃತ ಸಮಾಜದ್ಲಿ  ಇದ್ದ  ವಯಸೆ ರ-ಮಕೆಳ ಸಂಬಿಂಧ್ಗಳಿಗೆ ಹಂದುತು ದ್ದ ವು. ಆ 

ವಯಸೆನ್ನ ಶಿಕ್ಷಕನೆೀ ಆದಾಗ ಆತನ ಪಾ ಭುತವ  ನ್ನರಾರು ವಷಗಗಳಿಂದ್ 

ಸೆಾಪಿತವಾಗಿರುವುದ್ರಿಂದ್ ಆತನ ಪ್ರಾ ಬಲ್ಯ  ಎದುದ ಕಾಣುವಿಂತರುತು ದೆ, 

ನಾವಿೀಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರತಾ ದ್ ಬಗೆಗಿನ ಪುರಾಣ ಕಲ್ಪ ನೆ ವಿಕಾಸಗಂಡ ಬೀಧ್ನಾ 

ವೃತು ಯ ಲ್ಕ್ಷಣ ಇವರಡೂ ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿಯ ಕಾಲ್ದ್ ತರಗತಗಳಲಿ  ಬೀಧ್ನೆಯನ್ನು  

ಹೆೀಗೆ ರೂಪಿಸಿದ್ವು ಎನ್ನು ವದ್ನ್ನು  ವಿಶಿೀಷ್ಠಸಬಹುದು. ಮಕೆಳ ಮುಂದೆ ನಿಂತ ಶಿಕ್ಷಕ 

ವಹಿಸ್ತವ ಒಂದೆೀ ಒಂದು ಪ್ರತಾ  ಎಂದ್ರೆ ವಯಸೆರು–ಮಕೆಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬಿಂಧ್ವು 

ಸಮಮ ತಸ್ತವ ಪ್ರತಾ . ಅವರ ವಯಸ್್ತ , ತಮಗೆ ಅಗತಯ  ಜ್ಞಾ ನವಿದೆ ಎಂಬ ನಂಬ್ರಕೆ, ಮತ್ತು  

ಅಧಿಕಾರ ತಮಮ  ಹಾಗೂ ಮಕೆಳ ನಡುವ ಯಾವುದೆೀ ಬಗೆಯ ಭಾಾ ತೃತವ ದ್ ಅಥವಾ ಗೆಳೆತನದ್ 

ಸಂಬಿಂಧ್ಗಳ ಸಾಧ್ಯ ತೆಯನ್ನು  ಕುಂದಿಸ್ತತು ದ್ದ ವು. ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೀತಯು ಮಕೆಳ ಬಗೆಗೆ 

 
6 In a study of textbook stories, Sudhir Kakar identified a similar picture of authority. See Kakar (1971) 
 

7 This discussion is based on Narain (1964). 
 



ಗೆಳೆತನ ಹಂದುವ ಪಾ ಯತು ದ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಸಳೆದ್ರೂ ಅದು ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕವಾಗಿ 

ನಿರಿೀಕಿಿತ ನಡವಳಿಕೆಯನ್ನು  ನಿರಾಕರಿಸಲು ತ್ತಂಬಾ ದುಬಗಲ್ವಾಗಿತ್ತು . ಅಲಿ್ದೆ ತರಬೀತ 

ವೀಳೆ ಕಲಯುತು ದ್ದ  ವಿಷಯಗಳು ವಾಸು ವಿಕ ಬೀಧ್ನೆಗೆ ಅನವ ಯವಾಗದು ಎಂಬ ನಂಬ್ರಕೆ 

ವಾಯ ಪಕವಾಗಿತ್ತು . ತನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಂದಿಗೆ ಸು ೀಹ ಸಂಬಿಂಧ್ ಇಟುಟ ಕೊಳು ಲು ಬಯಸ್ತವ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಸಹನೆಗೆ, ವಿರೊೀಧಿೀ ಭಾವದ್ ಗಡ್ು  ಹರಟೆಗಳಿಗೆ ಆಗಾಗೆೆ  

ಬಲಯಾಗುತು ದ್ದ ರು. ಕಾಲೆೀಜು ಮತ್ತು  ವಿಶವ ವಿದಾಯ ಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ಸಹ, ಬಳೆದು ನಿಂತ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಂದಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಮಾನರಂತೆ ವತಗಸಲು ನಡೆಸ್ತವ ಪಾ ಯತು ವನ್ನು , 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಲಿ  ಜನಪಿಾ ಯತೆ ಗಳಿಸಲು ಅವರು ಪಾ ಯೀಗಿಸ್ತವ ಅಗೆದ್ ಕಾಯಗತಂತಾ  

ಎಂಬಿಂತೆ ನೀಡಲಾಗುತು ತ್ತು . ಅಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕರು ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮೂಹಿಕ ಸೆಾನಮಾನಕೆೆ  

ಅಪ್ರಯಕರವಾಗಿರುತ್ಯು ರೆ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು  ಮತ್ತು  ಅವರನ್ನು  ವೃತು ಬಾಹಿರರು 

ಎಂಬಿಂತೆ ನೀಡಲಾಗುತು ತ್ತು .   

ಇಂತಹ ಬೀಸರದ್ ಸಂದ್ಭ್ಗಗಳು ದೆೈಹಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ, ನಾಟ್ಕ ಅಥವಾ ನೃತಯ  ಮತು ತರ 

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಹೆೀಳಿಕೊಡುತು ದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರಲಗೆ ಅಪರೂಪವಾಗಿರಲಲಿ್ . ಅಂತಹ 

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧ್ನೆಗಳಲಿ  ಗಣನೆಗೆ ಬರುತು ರಲಲಿ್ . ಇಂತಹ 

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲಿ  ಬೀಧ್ನೆ ಮಾಡುವುದು ಗಂಭಿೀರ ಕೆಲ್ಸ ಎಂದು ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಪ ಡುತು ರಲಲಿ್ . ಇಂತಹ ಚಟುವಟಿಕೆ ಸವ ಲ್ಪ ಮಟಿಟ ಗೆಯಾದ್ರೂ ಶಿಕ್ಷಕ ಮತ್ತು  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ನಡುವ ನಿಕಟ್ ಬಾಂಧ್ವಯ ವನ್ನು  ಮೂಡಿಸ್ತತು ದುದ ದೆೀ ಇದ್ಕೆೆ  ಕಾರಣ. 

ಒಳೆು ಯ ಪಠ್ಯ  ವಿಷಯವನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವ ಒಳೆು ಯ ಶಿಕ್ಷಕ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಂದ್ ಅಂತರ 

ಕಾಯುದ ಕೊಳು ಬೀಕೆಂದು ನಿರಿೀಕಿಿ ಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ತನು  ಅಧಿಕಾರದ್ ಸೆಾನಮಾನವನ್ನು  

ಕಾಪ್ರಡಿಕೊಳು ಲು ಇದು ಸರಿಯಾದ್ ಕಾ ಮವಂದು ಪಾ ಜ್ಞಾ ಪೂವಗಕವಾಗಿ ಭಾವಿಸಲಾಗಿತ್ತು . 

ಹಲ್ವು ಶಾಲೆ ಮತ್ತು  ಕಾಲೆೀಜುಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಇಂತಹ ಸೆಾನವನ್ನು  ಸೂಚಸಲು ಮರದಿಂದ್ 

ಅಥವಾ ಸಿಮಂಟ್ಸ ನಿಂದ್ ಮಾಡಿದ್ ಒಂದು ವೀದಿಕೆ ನಿಮಿಗಸಲಾಗುತು ತ್ತು , ಅಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಮೀಜು ಮತ್ತು  ಕುಚಗ ಇಡುತು ದ್ದ ರು. ಪ್ರಾ ಢಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತರಬೀತ ವೀಳೆ ಅವರು 

ಯಾವುದೆೀ ಕಾರಣಕೊ  ಕುಚಗ, ಮೀಜು ಸ್ತತು  ಬ್ರಟುಟ  ಕದ್ಲ್ದ್ಂತೆ ಸೂಚಸಲಾಗುತು ತ್ತು . 

ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಯು ತರಗತಯ ತ್ತಂಬಾ ಓಡಾಡಿ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ನಿಕಟ್ವಾದ್ರೆ ಆತನನ್ನು  

ದ್ಂಡಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು .. ಕಪುಪ  ಹಲ್ಗೆ ಕೂಡ ಸಾಂಕೆೀತಕವಾಗಿ ಶಕಿು ಯ ವಲ್ಯವಾಗಿರುತು ತ್ತು . 

ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಯಾವಾಗಲ್ಲ, ಕಪುಪ  ಹಲ್ಗೆಯ ಮೀಲೆ ಬರೆಯುವಾಗಲ್ಲ ಸಹ 

ಮುಖ್ವನ್ನು  ಕಪುಪ ಹಲ್ಗೆ ಕಡೆಗೆ ಮಾಡಿಕೊಂಡು ನಿಂತರಬಾರದು ಎಂದು 

ಹೆೀಳಲಾಗಿರುತು ತ್ತು . ಇದ್ರ ಹಿಂದಿನ ಉದೆದ ೀಶವಂದ್ರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಯಾವಾಗಲ್ಲ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ 

ಮುಖ್ಗಳನ್ನು  ನೀಡುತು ರಬೀಕು ಎಂಬುದು. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಮನವು ಸದಾ ತಮಮ  

ಕಡೆಗೆ ಇದೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸ್ತತು ರಬೀಕು. 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳುವುದು ಭಾರತೀಯ ತರಗತಗಳಲಿ  ಅತಯ ಂತ 

ಅಪರೂಪದ್ ಸಂಗತ. ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳನ್ನು  ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳುವಂತೆ ಉತೆು ೀಜನ 

ನಿೀಡಲು ನಿರಿೀಕಿಿ ಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ಪಾ ಶಿಕ್ಷಣಾರ್ಥಗಗಳು ಕೆಲ್ವಮಮ  ತಮಮ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು 

ಕೆೀಳುವ ಸಂಭ್ವನಿೀಯ ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಬರೆದಿಟುಟ ಕೊಳು ಬೀಕಾಗಿತ್ತು . ಒಮಮ  ತರಬೀತ 

ಮುಗಿದ್ರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಪಾ ಶ್ು ೀತು ರಕೆೆ  ಸಾಧ್ಯ ವಾದ್ಷ್ಟಟ  ಅಥವಾ 

ಅಗತಯ ವಾದ್ಷ್ಟಟ  ಸಮಯವನ್ನು  ನಿೀಡುವ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿರಳ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  

ಕೆೀಳಲು ಉತ್್ಯ ಹವನ್ನು  ತ್ತೀರುತು ದ್ದ ದುದ  ಅಪರೂಪ ಎಂಬುದು ನಿಜ. ಅವರ ಬಳವಣಿಗೆಯ 

ಕಾ ಮ ಅವರನ್ನು  ಪಾ ಶು  ಮಾಡಲು ಉತೆು ೀಜನ ನಿೀಡುತು ರಲಲಿ್ . ಕೆಲ್ವು ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಕೂಡ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳಲ ಎಂದು ನಿರಿೀಕಿಿಸ್ತತು ದ್ದ ರೂ, ಪಠ್ಯ ದ್ಲಿ  ಯಾವ 

ಅಂಶವೂ ಅಥಗವಾಗದೆ ಉಳಿದಿಲಿ್  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ತಳಿದುಕೊಳು ಲು ಮಾತಾ  ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  



ಕೆೀಳಲು ಉತೆು ೀಜಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಇತರೆಲಿ್ರಂತೆ ಅವರೂ ಸಹ ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳುವುದು ಎಂದ್ರೆ 

ಸಪ ಷಟ ನೆಗಳನ್ನು  ಪಡೆದುಕೊಳುು ವ ಅಥವಾ ಹೆಚಿ ನ ಮಾಹಿತಯನ್ನು  ಪಡೆದುಕೊಳುು ವ 

ವಿಧ್ಯನವಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿದ್ದ ರು; ಆದ್ರೆ ಅದು ಸವ ತಂತಾ  ವಿಚಾರಣೆಯ, ಅನೆವ ೀಷಕ 

ವಿಧ್ಯನವಾಗಿರಲಲಿ್ , ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ‘ಏನನಾು ದ್ರೂ ಮತೆು  ವಿವರಿಸಬೀಕೆೀ, 

ಏನಾದ್ರೂ ಸಂದೆೀಹಗಳಿವಯ್ಕೀ ಎಂದು ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳಿ ತಮಮ  ಪ್ರಠ್ಗಳನ್ನು  

ಮುಗಿಸ್ತತು ದ್ದ ರು. ಈ ಪಾ ಶು ಯಲಿಯ್ಕೀ ಅಸಪ ಷಟ  ಅರ್ೈಗಸ್ತವಿಕೆಯ ಸಂದೆೀಶ ಇರುವುದ್ನ್ನು  

ಸೂಚಸ್ತತು ದೆ. ಅಲಿ  ಹಸ ವಿಚಾರಣೆಗೆ ತೆರೆದುಕೊಳುು ವ ಸಾಧ್ಯ ತೆಗಳಿರುವ ಪಾ ಶು ಯನ್ನು  

ಸಾವ ಗತಸ್ತವುದ್ಕೆೆ  ಯಾವುದೆೀ ಅವಕಾಶವಿರುತು ರಲಲಿ್ . ಅಕಸಾಮ ತ್ ಅಂತಹ ಪಾ ಶು  

ಕೆೀಳಿದ್ರೆಂದ್ರೆ ಅದ್ರ ಹಸತನ ಮತ್ತು  ಆಳವನ್ನು  ನಿಲ್ಯ ಗಕಿಿಸ್ತವ ಸಾಧ್ಯ ತೆ ಇರುತು ತ್ತು . 

ಅದ್ಕೊ  ಕಡೆಯದು ಎಂದ್ರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅದ್ಕೆೆ  ಉತು ರಿಸ್ತವುದು ಕಷಟ ಕರವಾಗಿದ್ದ ರೆ ಅದ್ನ್ನು  

ಅಸಮಪಗಕ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತು ತ್ತು . ‘ಉತು ಮ’ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 

ಅಹಿತಕರವಾದ್ ಅಂತಹ ಸನಿು ವೀಶವನ್ನು  ಉಂಟುಮಾಡುವುದ್ನ್ನು  ದುರದೃಷಟ ಕರ ಎಂದು 

ಪರಿಗಣಿಸಬೀಕಿತ್ತು . ಶಿಕ್ಷಕರು ‘ನನಗೆ ಗತು ಲಿ್ ’ ಎಂದು ಹೆೀಳುವಂತಲಿ್ . ತರಗತಗಳಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಬಾಯಿಯಿಂದ್ ‘ನಾನ್ನ ಇದ್ನ್ನು  ಪರಿಶಿೀಲಸ್ತತೆು ೀನೆ’ ಅಥವಾ ‘ನಿೀವೀ ಏಕೆ ಅದ್ನ್ನು  

ಪರಿಶಿೀಲಸಬಾರದು’? ಎಂಬ ಮರುಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳಲು ಯಾರಿಗಾದ್ರೂ ಹಲ್ವು 

ವಷಗಗಳೆೀ ಬೀಕಾಗುತು ತ್ತು . 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ನೆೈಜ ವಿಚಾರಣೆಗೆ ಉತೆು ೀಜನೆ ಇರುವುದಿಲಿ್  ಎಂಬುದು ಜ್ಞಗತಕ 

ವಿದ್ಯ ಮಾನ ಎಂದು ವಾದಿಸಬಹುದು. ಅಂತಹ ಸಾಮಾನಯ  ಹೆೀಳಿಕೆಯಲಿ  ಸತ್ಯಯ ಂಶ 

ಎಷ್ಠಟ ದೆಯ್ಕೀ ಗತು ಲಿ್ . ಆದ್ರೂ ಭಾರತೀಯ ತರಗತಗಳಲಿದ್ದ  ಈ ವಾಸು ವವು ಬಹಳ 

ವಿಶೀಷವಾದ್ ಸಂಗತಯಾಗಿರುತು ತ್ತು . ಭಾರತೀಯ ತರಗತಗಳಲಿ  ಕಾಣುವುದು ಕೆೀವಲ್ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಔದಾಸಿೀನಯ  ಅಥವಾ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ಒಲಿ್ದ್ ಮನಸ್್ತ  ಅಲಿ್ . ಅಲಿರುತು ದುದ ದು 

ಶಿಕ್ಷಕರಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಾ ಶಿು ಸಬಾರದು ಎಂಬ ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಗಳ ನಂಬ್ರಕೆ. ಐತಹಾಸಿಕವಾಗಿ, 

ಜ್ಞಾ ನದ್ ಇಂತಹ ದೃಷ್ಠಟ ಕೊೀನದ್ ಹಿಂದಿರುವುದು ಶಿಕ್ಷಕ ಅಥವಾ ಗುರು ಎಂದ್ರೆ ಆತ 

ಜ್ಞಾ ನದ್ ಪಾ ಶಾು ತೀತ ಭ್ಂಡಾರ ಎಂಬುದು. ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಗೆಗಿನ ಈ ಮನೀಭಾವವನ್ನು  

ವಸಾಹತ್ತ ಆಡಳಿತ ಬದ್ಲಾಯಿಸಲು ಹೀಗಲಲಿ್ . ಅದ್ರ ಬದ್ಲಗೆ, ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ಬಗೆಗೆ 

ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ಆಡಳಿತದ್ ನಿೀತಗಳು ಪರೊೀಕ್ಷವಾಗಿ ಆ ಧೀರಣೆಯನ್ನು  ಬಂಬಲಸ್ತತು ತ್ತು . 

ಹಿಂದಿನ ಅಧ್ಯಯ ಯದ್ಲಿ  ನಾವು ನೀಡಿದ್ಂತೆ, ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಆಡಳಿತವು ಪರಿಚಯಿಸಿದ್ದ  

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳು ಒಂದು ಪರಕಿೀಯ ಜ್ಞಾ ನಸಿದಾಧ ಂತವನ್ನು  

ಪಾ ತಬ್ರಂಬ್ರಸ್ತವಿಂತತ್ತು .. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಆ ಹಸ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಸಂರ್ಟಿಸಲು ಅಥವಾ 

ಪಾ ತನಿಧಿಸಲು ಯಾವುದೆೀ ಸಾವ ಯತು ತೆ ಇರಲಲಿ್ . ವಾಸು ವವಂದ್ರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಸ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಹಂದಿರುತ್ಯು ರೆ ಎಂಬ ಸೆ ಳಿೀಯರ ಭಾವನೆಯು ಅವರ (ಶಿಕ್ಷಕರ) 

ಅಧಿಕಾರಸೆಾನವನ್ನು  ಮತು ಷ್ಟಟ  ಎತು ರಕೆೆ  ಏರಿಸ್ತತು ತ್ತು . ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಿ ಆಡಳಿತದ್ಲಿ  

ಶಿಕ್ಷಕರ ಆರ್ಥಗಕ ಹಾಗೂ ವೃತು ಪರ ಸೆಾನಮಾನ ಕುಸಿದು ಅವರು ಪಡೆದು ಹಂಚಬೀಕಿದ್ದ  

ಹಸ ಜ್ಞಾ ನದ್ ಬಗೆಗೆ ಅವರ ಧೀರಣೆಯನ್ನು  ರೂಪಿಸಿತ್ತ ಎಂಬ ವಾದ್ದ್ಲಿ  ಅಥಗವಿತ್ತು . 

ಹಸ ಪದ್ಧ ತಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೀಧ್ನೆ ಮಾಡಬೀಕಿದ್ದ  ಪಠ್ಯ  ಪುಸು ಕ ಮತ್ತು  

ಪಠ್ಯ ವಿಷಯಗಳಲಿ  ಯಾವುದೆೀ ದೆೀಶಿೀಯ ಸಾಂಸೆ ೃತಕ ಮಾನಯ ತೆಯಾಗಲೀ, ಸಂಸೆ ೃತಯ 

ಧ್ವ ನಿಯಗಲೀ ಇರುತು ರಲಲಿ್ . ಅಲಿ್ದೆ, ಆ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ಯಾವುದೆೀ ಬಗೆಯ ಸೆ ಳಿೀಯ 

ಪಾ ಸ್ತು ತತೆ ಇರುತು ರಲಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೀರೆಯ ಯಾವುದೆೀ ಆಯೆ್ಕ ಗಳೂ ಸಹ ಇರುತು ರಲಲಿ್ . 

ಕೆಲ್ವು ಶಿಕ್ಷಕರುಗಳು ತ್ಯವು ಹಂದಿರುತು ದ್ದ  ಸಿೀಮಿತ ಕೌಶಲ್ವನ್ನು  ಹಸ ಪಠ್ಯ ಕೆೆ  

ಸಾಂದ್ಭಿೀಗಕರಿಸಿಕಿಂಡು ಸೆ ಳಿೀಯ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳಂದಿಗೆ ಹೆೀಳಬಹುದಾಗಿತ್ತು . ಆದ್ರೆ, 

ಅದ್ನ್ನು  ಮಾಡಲು ಯಾವುದೆೀ ಅನ್ನಮತ ಇರುವುದಿಲಿ್  ಎಂಬ ಭಾವನೆ ಅವರನ್ನು  

ನಿಬಗಂಧಿಸಿತ್ತು . ಇಂತಹ ಸಂದ್ಭ್ಗಗಳಲಿ , ಹಸ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವುದು, ಕೆೀವಲ್ 



ತರಬೀತ ಕಾಯಗಕಾ ಮಗಳಲಿ  ಅಧಿಕೃತಗಂಡ ಒಂದು ಸಾಮಾನಯ  ವಿಧಿಯಂತೆ ಇರುತು ತ್ತು . 

ತರಗತಗಳಲಿ  ಬೀಧಿಸ್ತವುದು ಕೆೀವಲ್ ಶಿಕ್ಷಣದ್ ಆಡಳಿದ್ ದೃಷ್ಠಟ ಯಿಂದ್ ಅಗತಯ ವಾಗಿತ್ತು . 

ಸೆ ಳಿೀಯ ಸಮುದಾಯದ್ ಸದ್ಸಯ ರಾಗಿ, ಅದ್ರ ಸಂಸೆ ೃತ ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನದ್ ಅಧಿಕೃತ 

ವಿಧ್ಯನಗಳನ್ನು  ಹಂಚಕೊಳುು ತು ದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ, ತ್ಯವು ಶಾಲೆಯಲಿ  ಬೀಧಿಸ್ತತು ದ್ದ  

ಸಂಗತಗಳನ್ನು  ಅಪಹಾಸಯ  ಮಾಡುವುದು ಸಾಧ್ಯ ವಿತ್ತು . ಹಾಗಾಗಿ ಅವರ ವಯ ಕಿು ತವ ದ್ಲಿ  

ಬ್ರರುಕು ಮೂಡಿ ಎರಡು ಭಾಗವಾಯಿತ್ತ. ಒಂದು, ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆಯಲಿ  ವೀತನ ಪಡೆಯುವ 

ಉದ್ಯ ೀಗಿಯದು; ಎರಡನೆಯದು, ವಿದಾಯ ವಂತನಾದ್ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕವಾಗಿ 

ಗೌರವಯುತನಾದ್ ಸೆ ಳಿೀಯ ಸಮುದಾಯದ್ ಸದ್ಸಯ ನದು. ನನು  ಈ ಸಿದಾಧ ಂತ ಸರಿಯಿದೆ 

ಎಂದ್ರೆ, ಆರಂಭಿಕ ಪ್ರಠ್ದ್ಲಿ  ನಾನ್ನ ಎತು ದ್ ಪಾ ಶು ಗೆ ಉತು ರ ಸಿಗುತು ದೆ. ಆ ಪಾ ಶು  ಎಂದ್ರೆ 

ಮಕೆಳ ಗುಂಪಿನ ಜೊತೆ ಪ್ರಾ ಣಿ ಸಂಗಾ ಹಾಲ್ಯಕೆೆ  ಹೀಗುವ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಲಿ  ಮಕೆಳು 

ಪಡೆಯಬಹದಾದ್ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ಅನ್ನಭ್ವದ್ ಬಗೆಗೆ ಏಕೆ ಉದಾಸಿೀನದಿಂದ್ ಇರುತ್ಯು ರೆ 

ಎಂಬುದು.  

ಬ್ರಾ ಟಿಷ್ ವಸಾಹತ್ತ ಆಡಳಿತದ್ ದಿನಗಳಿಂದ ಇತು ೀರ್ಚಗೆ ಈ ವಿಷಯದ್ಲಿ  ಆಗಿರುವ 

ಒಂದೆೀ ಒಂದು ಬದ್ಲಾವಣೆ ಎಂದ್ರೆ ಈಗ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ದ್ ಆಯೆ್ಕಯಲಿ  

ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿಗೆ ಅರೆ-ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿ ತಜ್ಞರು ಸಹಕಾರ ಅಥವಾ ನೆರವು ನಿೀಡುತು ರುವುದು. 

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಯೀಜನೆಯಲಿ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರತಾ ವನ್ನು  ಕುರಿತ ಅಂತ್ಯರಾಷ್ಠಟ ರೀಯ ಅಧ್ಯ ಯನದ್ಲಿ  

(ಮೊೀರಿಸ್ 1977) ಕಂಡುಬಿಂದ್ ಸಂಗತ ಎಂದ್ರೆ ಭಾರತೀಯ ಸೆಿ ತಗತ ಅತಯ ಂತ 

ನಕಾರಾತಮ ಕವಾಗಿತ್ತು . ಅದ್ರಲಿ , ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಯೀಜನೆಯಲಿ  ಭಾರತದ್ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಯಾವುದೆೀ 

ಅಥಗಪೂಣಗ ಪ್ರತಾ ವಿಲಿ್  ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಸೂಚಸಲಾಗಿತ್ತು . ಈ ತೀಮಾಗನವು ನಿಗದಿತ 

ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮದ್ ವಿಷಯವನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವುದು ಮಾತಾ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೂಕು  ಕೆಲ್ಸ ಎಂಬ 

ಭಾರತದ್ಲಿರುವ ಗಾ ಹಿಕೆಗೆ ಹಂದುತು ದೆ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಗಯ ಕತಗವಯ ವಂದ್ರೆ ನಿಗದಿತ 

ಪಠ್ಯ ವನ್ನು  ಓದಿಕೊಂಡು ಅದ್ನ್ನು  ತಳಿದುಕೊಳುು ವುದು. ಇದ್ರಲಿ  ನೆೈಜ ವಿಚಾರಣೆಯ 

ಪಾ ಕಿಾ ಯ್ಕಗೆ, ಅಂದ್ರೆ ಪಾ ಶು ಮಾಡಲು, ಯಾವುದೆೀ ಅವಕಾಶವಿಲಿ್ . ಎಲಿ್  ಅಗತಯ  

ವಿಚಾರಣೆಯನ್ನು  ಈಗಾಗಲೆೀ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ, ಪಾ ಶು ಗಳಿಗೆಲಿಾ  ಈಗಾಗಲೆೀ ಉತು ರ ದ್ರಕಿದೆ 

ಎಂಬ, ಆ ಉತು ರಗಳನ್ನು  ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಕೃತಯಲಿ  ಅಡಕಗಳಿಸಲಾಗಿದೆ ಎಂಬ 

ಗಾ ಹಿಕೆ ಇದೆ. ಪಠ್ಯ ದ್ಲಿ  ಸಂಗಾ ಹವಾಗಿರುವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಅಥಗಮಾಡಿಕೊಂಡ ಬಳಿಕ 

ಏನಾದ್ರೂ ಸಪ ಷಟ ನೆಗಳು ಬೀಕಿದ್ದ ರೆ ಪಾ ಶು ಗಳನ್ನು  ಕೆೀಳಬಹುದಾಗಿತ್ತು . ಈ ಅಧ್ಯಯ ಯದ್ಲಿ  

ನಾವು ವಾದಿಸಿರುವಂತೆ, ಜ್ಞಾ ನದ್ ಇಂತಹ ಗಾ ಹಿಕೆ ವಸಾಹತ್ತ ಆಡಳಿತದ್ಲಿ , ನಿಗದಿತ 

ಐತಹಾಸಿಕ ರ್ಟ್ನೆಗಳ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿ , ಹುಟಿಟ ಕೊಂಡಿತ್ತ ಮತ್ತು  ಅದು ಭಾರತದ್ಲಿ  ಶಿಕ್ಷಣ 

ಸಂಸೆ ೃತಯ ಭಾಗವಾಗಿ ಸಾಂಪಾ ದಾಯಿಕವಾಗಿ ಇಲಿದ್ದ  ಶಿಕ್ಷಕ–ವಿದಾಯ ರ್ಥಗ(ಗುರು-ಶಿಷಯ ) 

ಸಂಬಿಂಧ್ದ್ ಜೊತೆಗೆ ಬಸದುಕೊಂಡಿತ್ತ.  

************ 


