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ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸ ಮತ್ತು  ಸಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೋಹಣ 

(Curriculum Design and Epistemic Ascent) 

 

ಕ್ರರ ಸ್ಟೊ ಫರ್ ವಿಂಚ್ 

ಜ್ಞಾ ನಮೀಮಾಂಸಕರಿಂದ, ಸ್ವ ೀಕೃತಗಾಂಡ ಮೂರು ವಿಧದ ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  

ಗುರುತಿಸ್, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದಲಿ್ಲನ ಅವುಗಳ ಪರ ಸ್ತು ತತೆಯನ್ನು  ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಅವುಗಳಾಂದರೆ, ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನ (propositional knowledge),), ಹೀಗೆ (Know-how) ಎಾಂಬ ಜ್ಞಾ ನ 

(ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ), ಮತ್ತು  ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನ (knowledge by acquaintance). ಪರ ತಿಪಾದಿತ 

ಜ್ಞಾ ನದ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸವ ಭಾವವನ್ನು  (inferential nature) ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದ್ದು ; ಪರ ತಿಪಾದಿತ 

ಜ್ಞಾ ನವು, ಜ್ಞಾ ನ ವಸ್ತು ವಿನಲಿ್ಲ , ಸಮಾಂಜಸ ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ವಯ ವಸಿ್ ತವಾಗಿಯಾಗಲ್ಲ 

ಅಥವಾ ಅವಯ ವಸಿ್ ತವಾಗಿಯಾಗಲ್ಲ ಹೀಗೆ ಕೈಗಳಳ ಬೀಕಾಂಬುದರ ತಿಳುವಳಿಕಯ 

ಸಾಮಥಯ ಿವನ್ನು  ಮುನ್ನು ಣಿಸ್ತತು ದೆ (presupposes) ಎಾಂದ್ದ ಸೂರ್ಚಸಲಾಗಿದೆ. ಈ ಪ್ರರ ಢ 

ಪರ ಬಾಂಧವನ್ನು , ಪಾಲ್ ಹರ್ಸ್ಟ ್ ನ ಮೊದಲ ಲೀಖನದಲಿ್ಲ  ಸೂರ್ಚತವಾದ ಪಥದಲಿ್ಲ  

ಸಾಂವೃದಿಿಗಳಿಸಲಾಗಿದೆ. ವಿಭಿನು  ರಿೀತಿಯ ಕಾಯಿ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ 

ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಬಗೆಗೆ ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದ್ದು , ಅವು, ಯಾವುದೆೀ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಶ್ರ ೀಣಿಯಲಿ್ಲ  

ವಿಭಿನು  ಸಿಾ ನಗಳು ಮತ್ತು  ವಿಭಿನು  ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು  ಆಕರ ಮಸ್ತತು ವೆ ಎಾಂದ್ದ 

ಸೂರ್ಚಸಲಾಗಿದೆ. ಈ ವಗಿಶ್ರ ೀಣಿಗಳಲಿ್ಲ  ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನದ ಬದಲಾಗುತಿು ರುವ ಪಾತರ ವನ್ನು  

ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ. ಇತಿಹಾಸ, ವಿಜ್ಞಾ ನ, ವಿನ್ಯಯ ಸ ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನ ಮುಾಂತಾದ 

ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸ್ತತಾು , ಪರ ಸಕು  ರಾಷ್ಟಟ ರೀಯ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಮತ್ತು  ಸಾಮನಯ  

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಗಳನ್ನು  ಕುರಿತಾಂತೆ ಇವು ಬೀರುವ ಪರಿಣಾಮಗಳ ಅಾಂತರಾಥಿವನ್ನು  

ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಪರಿಚಯ: 

ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳು ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನದಿಾಂದ 

ಸಾಂಯೀಜಿಸಲಪ ಟ್ಟಟ ವೆ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಸಾಮನಯ  ನಾಂಬಕ. ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನಗಳು; ಸವ ತಃ 

ನಿಕಟವಾಗಿ ಸಾಂಪಕ್ಿಸಲಪ ಟಟ  ಪರಿಕಲ್ಲಪ ತ ರಚನ್ನಗಳ ತಥಯ ಗಳನ್ನು  ಸಿಾಪಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  

ಸ್ಾಂಧುತವ ಗಳಿಸ್ತವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಳಗಾಂಡ ರೂಢಿಗಳೂ ಹೌದ್ದ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಪಾಲ್ 

ಹಸಟ ಿರ ಒಳನ್ನೀಟಗಳಲಿ್ಾಂದ್ದ. (ಹೀಲ್ಲಸ್: ಹಾಮ್, 1989, ಪುಟಗಳು, 68-69). 

ಸತಯ ವನ್ನು  ಸಿಾಪಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಸ್ಾಂಧುತವ ಗಳಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿವು; ವಿವಿಧ ಪರ ಕಾರಗಳ 

ವಾಸು ವಿಕ ಕೌಶಲವನ್ನು  ಬಯಸ್ತವಾಂತೆ, ಈ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ರಚನ್ನಯ ಪಾಾಂಡಿತಯ ವನ್ನು  

ಪಡೆಯುವ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯು; ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದ್ದು , ಈ 

ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿವು ವಾಸು ವಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಕಾರವೂ ಹೌದ್ದ. ಈ ಲೀಖನವು 

ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನ, ನಿರ್ಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿ, ಸತಯ ವನ್ನು  ಸಿಾಪಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಸ್ಾಂಧುತವ ಗಳಿಸ್ತವ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು ; ಸದರಿ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ಅನನ್ನಭವಿಯು 

ತಜ್ಞನ್ಯಗುವವರೆಗಿನ, ಆರೀಹರ್ದ ದೃಷ್ಟಟ ಯಾಂದ ಪರಿಶೀಲ್ಲಸ್ತತು ದೆ. ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ 



ಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು , ತಜ್ಞತೆಯ ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಕುರಿತ ಯಾವುದೆೀ ರಾಜಿಯಲಿದಾಂತೆ; 

ವಿವಿಧ ಪರ ಕಾರದ ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  ವಿಷ್ಯದ ಅಗತಯ ಗಳು ಮತರ ವಲಿದೆೀ, ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಅಗತಯ ಗಳ ಅನ್ನಕರ ಮಣಿಕಗೂ ಹಾಂದಾಣಿಕಯಾಗುವಿಂತೆ; ಪರಿಚಯಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿವು, 

ಉತು ಮ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಮುಖ ಲಕ್ಷರ್ವೆಾಂಬುದಾಗಿ ವಾದಿಸಲಾಗಿದ್ದು , ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ 

ವಿನ್ಯಯ ಸದ ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳನ್ನು  ಉದಾಹರಣೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿಿನ ಮೂರು ವಿಧದ ಜ್ಞಾ ನಗಳು 

ಜ್ಞಾ ನಮೀಮಾಂಸ್ಯಯು ಸ್ತಸಾಂಬಿಂಧಿತವಾದರೂ ಸಾಾಂಪರ ದಾಯಕವಾಗಿ 

ವಿಭಿನು ವಾದ ಮೂರು ಜ್ಞಾ ನ ಕರ ಮಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ದೆ. ಪರಿಚಯದಿಾಂದ ಬರುವ ಜ್ಞಾ ನ, 

ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನ, ಮತ್ತು  ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ (ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತಾಂತೆ) ಜ್ಞಾ ನ. ಈ 

ಪರ ತಿಯಾಂದ್ದ ಅಾಂಶವೂ ಪಾಠ್ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಕಕ  ಪರ ಮುಖವಾಗಿದ್ದು , ಅವುಗಳ ಪರಸಪ ರ 

ಸಾಂಬಿಂಧಗಳೂ ಅಷ್ಟ ೀ ಮಹತವ ಪೂರ್ಿವೆನಿಸ್ವೆ. 

ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನ (Knowledge by Acquaintance) 

ವಯ ಕ್ು ಯು, ಒಬಬ  ವಯ ಕ್ು ಯನ್ನು  ನ್ನೀಡಿದಾಗ, ಒಾಂದ್ದ ಸವ ರಮೀಳವನ್ನು  ಆಲ್ಲಸ್ದಾಗ, 

ಹೂವಾಂದನ್ನು  ಮೂಸ್ದಾಗ ಮತ್ತು  ಹಣ್ಣ ಾಂದರ ರುರ್ಚ ನ್ನೀಡಿದಾಗ, ಆ ವಯ ಕ್ು ಯು 

ಅವುಗಳಾಂದಿಗೆ ಪರಿರ್ಚತನ್ಯಗಿದಾು ನ್ನ ಎಾಂದ್ದ ಹೀಳುತೆು ೀವೆ. ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನವು 

ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ಇಾಂದಿರ ಯಗಳ ಮೂಲಕ ಪಾರ ಪು ವಾಗುತು ದೆ. ಒಾಂದೆೀ 

ಇಾಂದಿರ ಯವಾಗಬೀಕಿಂದೆೀನ್ನ ಇಲಿ . ವಸ್ತು ಗಳು, ಸಾಂಗತಿಗಳು, ಕರಯ ವಿಧಾನಗಳು, ಪರಿಸಿ್ ತಿಗಳು 

ಮತ್ತು  ವಯ ಕ್ು ಗಳ ಬಗೆಗೆ ಈ ರಿೀತಿಯಾಗಿ ಪರರ್ಚತರಾಗಲು ಸಾಧಯ ವಿದೆ. ಬೀರಾವ 

ವಿಧಾನದಿಾಂದಲೂ ಸಾಧಯ ವಾಗದ, ಜ್ಞಾ ನದ ಗುರ್ ಲಕ್ಷರ್ಗಳನ್ನು  ಅರಿಯುವ 

ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಕಾರರ್ದಿಾಂದಾಗಿ, ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನವು ಬಹಳ 

ಪರ ಮುಖವಾದ್ದದ್ದ. ಪರ ಕೃತಿ ದೃಶಯ ವಾಂದರ ಸಾಂದಯಿವನ್ನು ; ವಿೀಕ್ಷಕನ್ನ ಗಮನ್ಯಹಿ 

ವೆೈಶಷ್ಟ ಯ ಗಳಾಂದ್ದ ಭಾವಿಸ್ತವ ಅದರ ಬರ್ಣ ಗಳು, ಮುನ್ನು ೀಟ, ವಾತಾವರರ್ದ ಸಿ್ ತಿ-

ಗತಿಗಳು, ಮತ್ತು  ಪಾರ ಯಶಃ ಅನ್ನಭವದ ಪರ ಮುಖ ಅಾಂಶಗಳಾದ ಪರ ಕೃತಿ ದೃಶಯ ವು 

ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಶಬು  ಹಾಗೂ ವಾಸನ್ನಗಳನ್ನು  ಗರ ಹಿಸದೆಯೆೀ ವಿವರಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಿದೆ. ಈ 

ಅಥಿದಲಿ್ಲ  ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು , ಸಾಂಪೂರ್ಿವಾದ ಮತ್ತು  ಖರ್ಚತವಾದ ಅಥವಾ ಸೂಕ್ಷಮ  

ಸಾಂವೆೀದನ್ಯತಮ ಕ ವಿವರದಿಾಂದ ಪೂತಿಿಯಾಗಿ ಆಕರ ಮಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗದ್ದ. ಪರಿಚಯ 

ಜ್ಞಾ ನವು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಮುಖ ಭಾಗ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಹೀಳುವ ಅಗತಯ ವಿದೆ 

ಎನಿಸ್ತವುದಿಲಿ . ಅದಿಲಿದೆೀ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಅನ್ನೀಕ ಪರಮೊೀಚಛ  ಗುರ್ಗಳನ್ನು  

ಪರ ಶಾಂಸ್ಸಲು ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗೆ ಸಾಧಯ ವಾಗದ್ದ. ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ತರಗತಿ, ಕಾಯಾಿಗಾರ ಅಥವಾ 

ಪರ ಯೀಗಶಾಲಗಳಿಗೆ ಸ್ತಲಭವಾಗಿ ತರಲಾರದಾಂತಹ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತವುದ್ದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಕಾರರಿಗೆ ಅನ್ನೀಕ ಬಾರಿ ಸವಾಲ್ಲನ 

ವಿಷ್ಯವೆೀ ಸರಿ. ವರ್ಿನ್ನ ಅಥವಾ ಯಾವುದೆೀ ಯಾಥಾಪರ ತಿಯ ಉಪಯೀಗವು ಇದಕಕ  

ನಿಕಟವೆನಿಸಬಹುದೆೀ ಹರತ್ತ, ಅಧಯ ಯನದ ವಸ್ತು ವನ್ನು  ಪೂರ್ಿವಾಗಿ 

ಪರಿಚಯಸಲಾರದ್ದ. ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನದಲಿ್ಲ  ವಿವರಣೆಗೆ ಅಡಿಿ ಪಡಿಸ್ತವ ಅನಿವಿಚನಿೀಯ 

ಅಾಂಶವಿದೆ. ಅದಾಂದ್ದ ಖಾಸಗಿ ಅನ್ನಭವವೆಾಂಬುದ್ದ ಇದರ ಅಥಿವಲಿ . ಆದರೆ ಅದರಲಿ್ಲ  

ಯಾವಾಗಲೂ, ಹಾಂರ್ಚಕಿಂಡ ಅನ್ನಭಗಳ ಭಾಗವಾಗಿರುವ, ವಿವಾದಿತವಲಿದ ಅಾಂಶವು 

ಸಮಮ ಳಿತಗಾಂಡಿದೆಯಾದರೂ, ಅದನ್ನು  ಸೂಕು ವಾಗಿ ಪರ ತಿಪಾದಿಸಲಾಗದ್ದ. (ಸಮಗರ  

ಚರ್ಚಿಗಾಗಿ ಹಾಯ ಕರ್, 1987ನ್ನು  ಹೀಲ್ಲಸ್). ನ್ಯವು ಈ ವಿಷ್ಯಕಕ  ಹಿಾಂದಿರುಗುತೆು ೀವೆ. 

 



‘ಅದನ್ನು ’ ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ [(ತತ್ ಜ್ಞಾ ನ) (Knowledge that)] 

  ಅದನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನವು [(ತತ್ ಜ್ಞಾ ನ) (Knowledge that)] ಬಹುಶಃ ಅತಯ ಾಂತ 
ಹಚ್ಚಾ  ಚರ್ಚಿಸಲಪ ಟಟ  ಜ್ಞಾ ನದ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಕಾರವಾಗಿದೆ. ತಾತಿವ ಕ ಸಾಹಿತಯ ದ ಬಹುಭಾಗವು, 

ಯಾವ ಸಿ್ ತಿಗಳಲಿ್ಲ  ತತ್ವ ಜ್ಞಾ ನ-ವನ್ನು  ಅದ್ದ ನಿಜವಾದ ನಾಂಬಕ ಎನ್ನು ವುದರಿಾಂದ 

ಬೀಪಿಡಿಸಬಹುದ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಕುರಿತಾಗಿದೆ. ನಿಜವಾದ ನಾಂಬಕಗಳನ್ನು  ಜ್ಞಾ ನವಾಗಿ 

ಮೌಲ್ಲಯ ೀಕರಿಸಲು ಬೀಕಾದ ವಿಶ್ೀಷ್ ಸಿ್ ತಿಗಳತು  ಈ ಚರ್ಚಿಗಳು ಕೀಾಂದಿರ ೀಕೃತಗಿಂಡಿವೆ. ಈ 

ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ವಿವರವಾಗಿ ಚರ್ಚಿಸ್ತವುದ್ದ ನನು  ಉದೆು ೀಶವಲಿ  (ಸಮಗರ  ಹಾಗೂ 

ಸ್ತಲಭಗಮಯ  ಚರ್ಚಿಗೆ, ನ್ನೀಡಿ: ಎವರಿಟ್ ಮತ್ತು  ಫಿಷ್ರ್, 2000). ಆದರೆ ತತ್ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಚರ್ಚಿಯ ಉಳಿದ ಎರಡು ಅಾಂಶಗಳ ಬಗೆಗೆ ಬಳಕು ರ್ಚಲಿವ ಉದೆು ೀಶವಿದೆ.  

1) ಲಾಂಡನ್, ಯುನ್ನೈಟೆಡ್ ಕ್ಾಂಗ ಡಿಂನ ರಾಜಧಾನಿ ಎನ್ನು ವ ಕೀವಲ ಒಾಂದ್ದ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು , ಅದ್ದ ನ್ನಲಗಾಂಡಿರುವ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ ಅವಲಾಂಬನ್ನಯಲಿದೆೀ 

ಅಥಿಮಡಿಕೊಳಳ ಬಹುದೆೀ? (ಈ ಸಾಂದಭಿದಲಿ್ಲ  ಯುನ್ನೈಟೆಡ್ ಕ್ಾಂಗ ಡಿಂನ ರಾಜಕ್ೀಯ 

ಭೂಗೀಳ) ಮತ್ತು  ಎರಡನ್ನಯದಾಗಿ, ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ತತ್ ಜ್ಞಾ ನದಳಗೆ 

ಸಮಮ ಳಿತಗಳಿಸಬಹುದೆೀ ಎನ್ನು ವುದೆೀ ಆ ವಿಷ್ಯಗಳು.  

ನ್ಯನ್ನ ಇತಿು ೀರ್ಚನ, ರಾಬಟ್ಿ ಬಾರ ಾಂಡೀಮರ (ಬಾರ ಾಂಡೀಮ್, 2000) ನಿರೂಪಣಾ 

ವಾದ (‘ಇನಫ ರೆನಿಿಯಾಲ್ಲಸಮ್’) ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಕುರಿತ ಚರ್ಚಿಯತು  ಗಮನವನ್ನು  

ಕೀಾಂದಿರ ೀಕರಿಸಲು ಇರ್ಚಛ ಸ್ತತೆು ೀನ್ನ. ಬಾರ ಾಂಡೀಮರು, ಒಾಂದ್ದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಲಿ್ಲರುವ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಗರ ಹಿಕಯು; ಆ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಡನ್ನ 

ಮಡಬಹುದಾದ ನಿರ್ಿಯಗಳ ಅರ್ಥನಸ್ಕೊಳುಳ ವಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ ಎಾಂದ್ದ 

ವಾದಿಸ್ತತಾು ರೆ (ಪುಟಗಳು. 28-29). ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನದಿಾಂದ, ಯಾವುದೆೀ ಸಾಂಗತಿಯು 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಾಂದರಿಂದ ವಿವರಿಸಲಪ ಟ್ಟಟ ಗ, ಅದರ ಸಿ್ ತಿಗತಿಯ ಪರಿಚಯವಾದಾಗೂಯ , 

ಸದರಿ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯು, ಕಡೆಯ ಪಕ್ಷ ಕಲವು ರಿೀತಿಯ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳಾದರೂ ಸತಯ ವಾದವುಗಳು 

ಎನ್ನು ವ ನಿಟ್ಟಟ ನ ಆ ವಯ ಕ್ು ಯ ನಾಂಬಕಯನ್ನು  ಸಮರ್ಥಿಸ್ತವ ಒಾಂದ್ದ ರಿೀತಿಯಾಗಿರುತು ದೆಯೆೀ 

ಹರತ್ತ ಅದ್ದ ಪಯಾಿಪು ವಲಿ . ಯಾವುದೆೀ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಾಂದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗೆ ಕೈಗಾಂಡ 

ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಅಥಿಮಡಿಕೊಾಂಡು ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  ಕಲವನ್ಯು ದರೂ ಸಪ ಷ್ಟ ವಾಗಿ 

ನಿರೂಪಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುವವರೆಗೂ, ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯ ವಿಷ್ಯಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಹಾಂದಲು 

ಮತ್ತು  ಬಲವಾದ ಕಾರರ್ಗಳಡನ್ನ ಅದನ್ನು  ಅಥಿಮಡಿಕೊಳಳ ಲು ಸಾಧಯ ವಾಗದ್ದ.  

 ಹಿೀಗೆ ವಿಟೆ್ಜ ನ್್ಸ ಟ ೀನ್ ಅವರು ‘ಫಿಲಸೀಫಿಕಲ್ ರಿಮಕ್ ಿನಲಿ್ಲ ’ (1975, ಎಾಂ ಇ.ಜಿ. 

ಪುಟಗಳು. 75-79) ಬಳಸ್ರುವ ಉದಾಹರಣೆಯನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದಾದರೆ,  

(2) ‘ಅಡುಗೆಮನ್ನಯಲಿ್ಲರುವ ಮೀಜು ಕಾಂದ್ದ ಬರ್ಣ ದ್ದು ’, ಎನ್ನು ವ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯು; 

ಅಡುಗೆಮನ್ನಯಲಿ್ಲರುವ ಮೀಜು ಕಾಂದಾಗಿದೆ ಎನ್ನು ವ ನ್ನೈಜ ನಾಂಬಕಯನು ಲಿದೆೀ, ಮೀಜು 

ಹಸ್ರು ಅಥವಾ ಕಾಂಪಾಗಿಲಿ  ಮತ್ತು  ಬರ್ಣ ವನ್ನು  ಬಳಿದಿರುವ ಅದಕಕ  ಸಿಾನಿೀಯ 

ಆಯಾಮಗಳಿವೆ ಎನ್ನು ವ ಸಾಂಗತಿಗಳ ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆ. ‘ಮೀಜು’ ಮತ್ತು  

‘ಕಾಂದ್ದ’ ಎನ್ನು ವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಗರ ಹಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಇಾಂತಹ ಊಹಗಳನ್ನು  

ಅಥಿಮಡಿಕೊಳುಳ ವ ಸಾಮಥಯ ಿವು ನಮಮ  ಗರ ಹಿಕಗೆ ಅತಯ ಾಂತ ಅಗತಯ ವಾದ್ದದ್ದ. ಹಿೀಗಾಗಿ, 

ಇಾಂತಹ ಸಾಮಥಯ ಿವು, ತತ್ ಾಂಬಿಂಧಿತ ವಸ್ತು ವನ್ನು  ಕುರಿತಾದ ನಮಮ  ನಾಂಬಕ ಮತ್ತು  

ತಿಳುವಳಿಕಯ ಅತಯ ಗತಯ  ಭಾಗವೂ ಹೌದ್ದ (2). 



ಇದರ ಒಾಂದ್ದ ಪರಿಣಾಮವೆಾಂದರೆ, ಜ್ಞಾ ನವು ನಿಶಾ ಯವಾಗಿಯೂ ಸತಯ ವಾದ್ದದರೂ 

ಪರ ತೆಯ ೀಕ್ಸಲಪ ಟಟ , ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳನು ಷ್ಟ ೀ ಗುರುತಿಸ್ತವ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯನ್ನು  

ಒಳಗಾಂಡಿರುವುದಿಲಿ . ಆದರೆ ತಾನ್ನೀ ಸ್ತಸಾಂಬಿಂಧಿತವಾದ ಮತು ಷ್ಟಟ  ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳಡನ್ನ 

ಮೈದಾಳಿದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯಲಿ್ಲ  ಅಾಂತಃಸಿಾಪಿತಗಿಂಡಿರುತು ದೆ. ಒಾಂದ್ದ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು  (ತಕಿವಾಕಯ ವನ್ನು ) ತಿಳಿದ್ದಕೊಳಳ ಲು ಈ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯ 

ಎಷ್ಟಟ  ಶಾಖೀಪಶಾಖೆಗಳನ್ನು  ನ್ಯವು ಅಥಿಮಡಿಕೊಳಳ ಬೀಕಾದ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎಾಂಬ 

ನಿಲುವಿಗೆ ನ್ಯವು ಬದಿರಾಗಬೀಕಾದ ಅವಶಯ ಕತೆಯಲಿ . ಆದರೆ ಈ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ನ್ಯವು 

ಕಲವು ಮಗಿದಶಿನ ಸೂತರ ಗಳನ್ನು  ನ್ನಲಗಳಿಸಬಹುದ್ದ. 

(ಎ) ಯಾವುದೆೀ ವಯ ಕ್ು ಯ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಾಂದರ ಊಹಗಳನ್ನು  ಅರ್ಥನಸ್ತಕೊಳುಳ ವ 

ಮತ್ತು  ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ತವ ಅಸಾಮಥಯ ಿವು; ತಾನ್ನ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು  ಅರ್ಥನಸ್ತಕೊಾಂಡಿದೆು ೀನ್ನ 

(ಆದು ರಿಾಂದ ತಾನ್ನ ಅದನ್ನು  ತಿಳಿದ್ದಕೊಳುಳ ವ ಸಿ್ ತಿಯಲಿ್ಲದೆು ೀನ್ನ) ಎನ್ನು ವ ಸಮಥಿನ್ನಗೆ 

ವಯ ತಿರಿಕು ವಾಗಬಹುದಾದ ಸಿ್ ತಿಯಾಂದ್ದ ಇರಲೀಬೀಕು. ಒಾಂದ್ದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು  ಒಬಬ ರು 

ಇನ್ನು ಬಬ ರಿಗಿಾಂತ ಹಚ್ಚಾ  ರ್ಚನ್ಯು ಗಿ ತಿಳಿದ್ದಕೊಳಳ ಬಲಿರು ಎನ್ನು ವ ಅಥಿವನ್ನು  ಇದ್ದ 

ಮೂಡಿಸ್ತವುದಿಲಿ  ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಪರ ಮುಖವಾಗಿ ಅರಿತ್ತಕೊಳಳ ಬೀಕು (ನ್ನೀಡಿ: ವೆೈಟ್ 1982, 

ಅಧಾಯ ಯ 2). ಆದರೆ ಸಾಮನಯ  ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲನ ಇತರೆ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ 

ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಗರ ಹಿಕಯ ವಾಯ ಪಿು ಗೆ ಕನಿಷ್ಠ  

ಕಟ್ಟಟ ಪಾಡುಗಳಿವೆ. ಡೆೀವಿಸ ರವರ (1995) ‘ಸಮೃದಿ  ಜ್ಞಾ ನದ’ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು ಇಲಿ್ಲ  

ಉಪಯುಕು . ಮೌಲ್ಲಯ ೀಕರರ್ಕಕ  ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದಿಂತೆ ಡೆೀವಿಸ ರವರು ತಿಳಿಸ್ತವ 

ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ನ್ಯನ್ನ ಒಪುಪ ವುದಿಲಿ  ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಬೀರೆಯೆೀ ಮತ್ತ.  

(ಬ) ಆ ಕನಿಷ್ಠ  ಸಿ್ ತಿಯ ಬಾಂದ್ದವಿನ್ಯರ್ಚ, ಯಾರಾದರಬಬ ರ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯಾಂದಿಗೆ 

ಸಾಂಪಕ್ಿತಗಿಂಡ ವಿಷ್ಯದ ವಸ್ತು ಜ್ಞಾ ನವು ಸ್ತಧಾರಣೆ ಹಾಂದಲು ಸಾಧಯ ವೆೀ, 

ಬೀರೆಯವರ ಗರ ಹಿಕಗಿಾಂತಲೂ ಅದ್ದ ಬೃಹತು ರವೆನಿಸಲು ಅಥವಾ ಹಿಾಂದಿನ 

ಮೌಲಯ ಮಪನಕ್ಕ ಾಂತ ಸಾಂವೃದಿ ಗಿಂಡಿದೆ ಎಾಂದ್ದ ಹೀಳಲು ಸಾಧಯ ವಿದೆಯೆೀ? ಒಬಬ ರು 

ಕೀವಲ (ಅಥವಾ ಪರ ಧಾನವಾಗಿಯಾದರೂ) ತಮಮ ಲಿ್ಲರುವ ವಿಶಾವ ಸಾಹಿವಾದ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ ಪರ ಮರ್ವನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ ಮತರ ವಲಿದೆೀ ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾದ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳು ಒಳಗಾಂಡಿರಬಹುದಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ಕೊಾಂಡು ಅರ್ಥನಸುವ 

ಮತ್ತು  ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಮಡುವ ಸಾಮಥಯ ಿದಿಾಂದ ಪರ ದಶಿಸಲಪ ಟಟ , ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಕಿೀತರ ದ ಗರ ರ ಹಿಕಯನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ ಕೂಡಾ, ಒಾಂದ್ದ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲ  ಪರಿಣಿತರಾಗಿರಲು 

ಅಥವಾ ಆಗಲು ಸಾಧಯ ವಿದೆ. 

ಹೋಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನ (ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ)  

ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವು (ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ) ಏನನ್ಯು ದರೂ ಮಡುವ 

ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗೆ ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ್ದು ; ಕಡೆಯಪಕ್ಷ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ತತ್ವ ಜ್ಞಾ ನಕಕ  

ಕನಿಷ್ಠ ತಮವಾಗಿಯಾದರೂ ಸಾಂಬಿಂಧವುಳಳ  ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿವಾಗಿದೆ. ಬೀರಾವ 

ಕಾರರ್ಕಾಕ ಗಿಯಲಿವಾದರೂ, ಏನನ್ಯು ದರೂ ಮಡುವುದ್ದ ‘ಹೀಗೆ’ ಎಾಂಬ ತಿಳುವಳಿಕಯು 

ಬೀರೆ ಎರಡು ವಿಧದ ಜ್ಞಾ ನಗಳ ಕಲ ಅಾಂಶಗಳನ್ಯು ದರೂ ಬಯಸ್ತತು ದೆ. ಒಾಂದ್ದ ಕಾರನ್ನು  

ಚ್ಚಲನ್ನ ಮಡಲು, ನನಗೆ ಅದರ ರಚನ್ನ ಮತ್ತು  ನಿಯಾಂತರ ರ್ಗಳ ಬಗೆೆ  ಮತ್ತು  ಸಾಂಚ್ಚರ 

ನಿಯಮಗಳ ಕುರಿತಾಂತೆ ಕಲ ಸಾಂಗತಿಗಳು ತಿಳಿದಿರತಕಕ ದ್ದು . ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವು, 

ಕ್ರ ಯೆಗಳನ್ನು  ನಡೆಸಲು ನಿಯಮಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ತವ 

ಉದೆು ೀಶಪೂವಿಕ ಕಾರಯ ಭಾರವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆ. ಆದ್ದದರಿಾಂದ ಅದ್ದ, ನಮಮ  ಸಹಜ 

ಪರ ವೃತಿು ಯ ಸವ ರೂಪದ ಭಾಗವಾಗಿರುವ ಉಸ್ರಾಟ ಮತ್ತು  ಜಿೀಣಿಿಸ್ಕೊಳುಳ ವ 



ಸಾಮಥಯ ಿಗಳಿಗಿಾಂತ ಹಚ್ಚಾ  ವಿಶಷ್ಠ ವಾದ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಕಾರವಾಗಿದೆ (ಸು ಡನ್, 

2003).  

  ನ್ಯನಿಲಿ್ಲ  ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನವು ಹೀಗೆ ತತ್ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಒಾಂದ್ದ ವಿಧ? 

(ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ಗಮನಿಸ್: ಸಾಟ ನಿ್ನ  ಮತ್ತು  ವಿಲ್ಲಯಮ್ ನ್, 2001; ಸಾಟ ನಿ್ನ , 2010), ಎಾಂಬ 

ವಿಸು ೃತ ವಾದಗಳನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸಲು ಹರಟ್ಟಲಿ . ಆದರೆ ಈ ಎಲಿ  ಪರ ಯತು ಗಳು ಹೀಗೆ 

ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿಣಾಿಯಕ ಸವ ರೂಪವನ್ನು  ಗರ್ನ್ನಗೆ ತೆಗೆದ್ದಕೊಳುಳ ವಲಿ್ಲ  ಸೀಲುತು ವೆ 

ಎಾಂಬ ಅವಲ್ೀಕನಕಕ  ನನು ನ್ನು  ಮತಿಗಳಿಸ್ಕೊಳುಳ ತೆು ೀನ್ನ. ಅಾಂದರೆ; ಇದನ್ನು  

ಒಳಗಳುಳ ವ ಕ್ರ ಯೆಗಳು ಸಾಮನಯ ವಾಗಿ ಮೌಲಯ ಮಪನಕೊಕ ಳಗಾಗುತು ವೆ. ಬುದಿಿ ಜಿೀವಿಗಳು 

(ಎಲಿ  ಪರ ಕಾರದ ಜ್ಞಾ ನವೂ ಅಾಂತಿಮವಾಗಿ, ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವೆೀ ಹೌದ್ದ ಎಾಂದ್ದ 

ಭಾವಿಸ್ತವವರು) ಅಪರೂಪಕಾಕ ಗಿಯಾದರೂ, ಹೀಗೆ ಎಾಂಬ ಜ್ಞಾ ನದ ಈ ನಿಣಾಿಯಕ 

ಸಾಂಗತಿಯಲಿ್ಲ  ತಮಮ ನ್ನು  ತೊಡಗಿಸ್ಕೊಾಂಡಿರುತಾು ರೆ. ಪರ ತಿಪಾದನ್ನ ಮತ್ತು  ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯು 

ನ್ನಲಗಾಂಡಿರುವ ವಿಶಾಲ ಜ್ಞಾ ನ ಕಿ ೀತರ ದ ನಡುವಿನ ವಯ ತಾಯ ಸವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ವಯ ಕ್ು ಯ 

ಪರ ಯತು ಕಕ ; ವೆೈಫಲಯ ದಿಾಂದಾಗಿ ಅಡಚಣೆಯುಾಂಟ್ಟದರೂ, ವೆೈಟ್ (1982) ಮತರ  ಇದಕಕ  

ಅಪವಾದವಾಗಿದಾು ನ್ನ (ನ್ನೀಡಿ: ವಿಾಂಚ್, 2010, ಅಧಾಯ ಯ 1).  

ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನಕಕ  ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಈ ವಿಷ್ಯವು 'ತಜ್ಞತೆ' ಎನ್ನು ವ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು  ನ್ಯವು ಅರ್ಥನಸ್ತಕೊಳುಳ ವಲಿ್ಲ  ನಿಣಾಿಯಕವಾಗುತು ದೆ. ತಜ್ಞತೆ ಎನ್ನು ವ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು; ಶರ್್ಸ್ ರರ್ಚಕ್ತ್ೆ  ಅಥವಾ ನೌಕಾಯಾನದಾಂತಹ ಕಲವು ನಿದಿಿಷ್ಟ  

ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ಹೀಗೆ ನಿವಿಹಿಸ್ತವುದ್ದ ಎಾಂಬುದಕಕ ಷ್ಟ ೀ ಅಲಿದೆ, ನಿದಿಿಷ್ಟ  ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ 

ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಅಾಂಗರಚನ್ಯ ಶಾರ್್ಸ್ ರ ಅಥವಾ ಇತಿಹಾಸದಾಂತಹ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ಗಳಿಗೂ 

ಅನವ ಯಸ್ತತು ದೆ. ತಜ್ಞತೆಯು ನಾಂತರದ ಈ ಅಥಿದಲಿ್ಲ ; ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ ಪರ ಮರ್ಗಳ 

ತಿಳುವಳಿಕಯನು ಷ್ಟ ೀ ಅಲಿದೆ, ಅವುಗಳ ಪರಸಪ ರ ನಿರೂಪಣಾ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು  

ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ. ನಿರೂಪಣೆಗಳನ್ನು  ಮಡುವ ಮತ್ತು  ಅಥಿಮಡಿಕೊಳುಳ ವ ಸಾಮಥಯ ಿವು, 

ನ್ಯವು ಏನನ್ಯು ದರು ಹೀಗೆ ಮಡಬಹುದ್ದ ಎಾಂಬುದರ ತಿಳುವಳಿಕಯಾಗಿದ್ದು ; ಆಾಂರಯ ದ 

ಮನಸ್ಕ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯ ಉಪಸಿ್ ತಿಗಿಾಂತಲೂ, ಅದರಿಾಂದ ನ್ಯವು ಏನನ್ನು  ಮಡಬಹುದ್ದ 

ಎಾಂಬುದರಲಿ್ಲ  ಅದ್ದ ಪರ ಕಟಗಳುಳ ತು ದೆ.  

 (3) ನ್ನಪೀಲ್ಲಯನು ನಿಗೆ ಫ್ರರ ನ್ಿ ನ ಚಕರ ವತಿಿಯಾಗಿ ಕ್ರಿೀಟ ತೊಡಿಸಲಾಯತ್ತ 

ಎನ್ನು ವ ಹೀಳಿಕಯಾಂದ ಮೊದಲೆ್ಾಂಡು, 

(4) ಫ್ರರ ನ್ಿ ನ ಗರ್ತಾಂತರ  ಕೊನ್ನಗಾಂಡಿತ್ತ ಎನ್ನು ವವರೆಗಿನ ನಿರೂಪಣೆಯನ್ನು  ನ್ಯನ್ನ 

ಅಥಿಮಡಿಕೊಾಂಡು, ತಿೀಮಿನವನ್ನು  ಕೈಗಾಂಡಲಿ್ಲ , ಆಗ ನ್ಯನ್ನ 1804ರ ನಾಂತರದ 

ಅವಧಿಯ ಫ್ರರ ನ್ ನ್ನು  ಗರ್ರಾಜಯ  ಎಾಂದ್ದ ಉಲಿೀಖಿಸ್ತವುದನ್ನು  ನಿಲಿ್ಲಸ್ತತೆು ೀನ್ನ ಮತ್ತು  1804ಕಕ  

ಮೊದಲ್ಲನ ಮತ್ತು  ನಾಂತರದ ಫ್ರರ ನ್ಿ ನ ಸಕಾಿರಗಳಲಿ್ಲ  ಕಲವಾದರೂ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳನ್ನು  

ಗರ ಹಿಸಲು ಶಕು ನ್ಯಗುತೆು ೀನ್ನ. ನ್ಯವು ಬೀರಬಬ ರ ಫ್ರರ ನ್್ ಇತಿಹಾಸದ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

ಬಲಗಟ್ಟಟ ವಾಗಲೂ ಇದೆೀ ರಿೀತಿಯ ತಿಳುವಳಿಕಗಳನ್ನು  ಸಪ ಷ್ಟ ವಾಗಿ ಕಾರ್ಲು ಬಯಸ್ತತೆು ೀವೆ. 

ವಿಷ್ಯ ಪರಿರ್ತಿಯು ಒಾಂದ್ದ ಗರ್ನಿೀಯ ಮಟಟ ದವರೆಗೆ ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ನಿರೂಪಿಸ್ತವ 

ಮತ್ತು  ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಅರ್ಥನಸ್ತಕೊಳುಳ ವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ ಎಾಂಬುದ್ದ; 

ವಿಷ್ಯ ಪರಿರ್ತಿಯು, ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ಅಾಂತಗಿತವಾಗಿರುವ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ 

ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ ಎಾಂಬುದರ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಮುಖ 

ಉಪಸ್ದಿಾಾಂತವಾಗಿದೆ (Corollary).  



ಈ ನಿರ್ಿಯಗಳು ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ವಿಷ್ಯಕವಾಗಿಯೆೀ (material) ಇವೆ, ಔಪಚ್ಚರಿಕ 

ಕರ ಮದಲಿಲಿ  ಎಾಂದ್ದ ಬಾರ ಾಂಡೀಮ್ ವಾದಿಸ್ತತಾು ರೆ. ಅವುಗಳು ತಮಮ  ದೃಢತೆಗೆ, 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳು ತಾವು ಒಳಗಾಂಡು ಬಳಸ್ತವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ತತು ವೆ. 

ಬಾರ ಾಂಡೀಮ್ ನನ್ನು  ಉದಿ ರಿಸ್ತವುದಾದರೆ: “ಯಾವ ವಿಧದ ನಿರೂಪಣೆಯ 

ಯಥಾಥಿತೆಯು ಅಗತಯ ವಾಗಿ ಅದರ ಆವರರ್ದಲಿ್ಲರುವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ವಸ್ತು ಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  

ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆಯೀ ಅಾಂತಹ ನಿರೂಪಣೆಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಲಿಾರನನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸ್, “ವಿಷ್ಯಕ ನಿರ್ಿಯ” ಎಾಂದ್ದ ಕರೆಯಬಹುದ್ದ” (ಬಾರ ಾಂಡಮ್, 1998, ಪು. 97).  

ಹಿೀಗೆ ಅವುಗಳು, ಯಾವ ಔಪಚ್ಚರಿಕ ನಿರ್ಿಯದ ಸ್ಾಂಧುತವ ವು, ತಾಕ್ಿಕ 

ನಿವಾಿಹಕರ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಹರತಾಗಿ ಯಾವುದೆೀ ಸಾರಭೂತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ 

ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ಅವಲಾಂಬಸ್ರದ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಂರಚನ್ನಗಳನ್ನು  ಅವಲಾಂಬಸ್ದೆಯೀ, 

ಅಾಂತಹ ಔಪಚ್ಚರಿಕ ನಿರ್ಿಯಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ವಯ ತಿರಿಕು ವಾಗಿರುತು ವೆ. ಆದ್ದದರಿಾಂದ, 

ಕನಿಷ್ಠ ತಮ ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನದ ಗರ ಹಿಕಯು, ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯ ಮಹತವ ಪೂರ್ಿ 

ಭಾಗದ ಗರ ಹಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದ್ದು , ಆ ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಗರ ಹಿಸ್ತವುದರಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  

ಬಳಸ್ಕೊಳುಳ ವುದರಲಿ್ಲ  ವಯ ಕು ವಾಗುತು ದೆ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಸ್ದಿವಾಗುತು ದೆ. 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಸೃಷ್ಟಟ ಯ ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೀನದಲಿ್ಲ ; ಆ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಬಳಕಯು 

ಸ್ತವಯ ಕು ಗಾಂಡ (ಬಕಟ್, 2004), ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿ್ಲ  

ಸಾಂವೃದಿ ಗಿಂಡಿದಾು ಗೂಯ  ಸಹ ಪರ ತೆಯ ೀಕವಾಗಿ ಅಲಿದಿದು ರೂ ಮುಖಯ ವಾಗಿ, ಆ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಸೂಕು  ಭಾಷಾಭಿವಯ ಕ್ು ಯಾಂದ ಆ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  

ಬಳಸ್ಕೊಳುಳ ವ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಮೂಲಕ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಅಜಿನ್ನಯನ್ನು  

ವಯ ಕು ಪಡಿಸಲಾಗುತು ದೆ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಗಳಿಕಯು, ಸಾಂವಾದದಲಿ್ಲ  ಆ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  

ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ತವ ಭಾಷಾ ಉಪಕರರ್ದ ಪರ ಗತಿಶೀಲ ಗರ ಹಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ. ಒಾಂದ್ದ 

ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಕುರಿತಾದ ಕಲ್ಲಕಯು; ಮೂಲಭೂತ ಅಥಿದಲಿ್ಲ , ಪರ ಮುಖವಾಗಿ ಆ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಚರ್ಚಿಸ್ತವ ಸಾಂವಾದಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸ್ತವುದನ್ನು  

ಕಲ್ಲಯುವುದಾಗಿರುತು ದೆ. ಇದ್ದ, ಒಬಬ  ವಯ ಕ್ು ಯು ಯಾವುದೆೀ ಅನ್ನಭವವಿಲಿದ ಆರಾಂಭಿಕ 

ಹಾಂತದಿಂದ, ತಜ್ಞತೆಯೆಡೆಗೆ ಏರುವ ವಿಕಾಸದ ಹಾಂತವಾಗಿದ್ದು ; ಹಸಬರಲಿೂ  

“ಪೂರ್ಿತೆಯತು  ಬಳಕು ಕರ ಮವಾಗಿ ಆವರಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ (ವಿಟೆ್ಜ ನ್್ಸ ಟ ೀನ್, 1969, ಕಾಂಡಿಕ. 

141) ಅಥವಾ ಕಡೆಯ ಪಕ್ಷ ಅವರು ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಪಾರ ರಾಂಭಿಸ್ದಾು ನ್ನ 

ಎನ್ನು ವ ಮೊದಲೀ ಸಾಂಬಿಂಧಪಟಟ  ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಕಿೀತರ ದ ಪರ ಮುಖ ಭಾಗದ ಮೀಲ ಬಳಕು 

ರ್ಚಲಿುವ ಸಾಧಯ ತೆಯದೆ. ಒಾಂದ್ದ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಪಾರ ರಾಂಭಿಸ್ತವುದ್ದ; ಆ 

ವಿಷ್ಯಕಕ  ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಭಾಷ್ಯ ಬಳಕಯ ಆರಾಂಭವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆ. ಅದ್ದ 

ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿವೂ ಹೌದ್ದ. ಈ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ಪರ ಕಾರ, 

ಕಲ್ಲಯಲಪ ಟಟ  ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ಗರ ಹಿಕಯು ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿವಾಗಿದ್ದು , ಅದ್ದ 

ಸಾಂಪರ ದಾಯಬದಿ  ಮತ್ತು  ಮೌಲಯ ಮಪನಯೀಗಯ ವಾಗಿರುತು ದೆ.  

ತಿೀರಾ ಮೂಲಭೂತ ಮಟಟ ದಲಿೂ , ವಿಷ್ಯಜ್ಞಾ ನವು ಕಲ್ಲಕಗೆ ಮುನು ವೆೀ ಭಾಷಾ 

ಗರ ಹಿಕಯ ಪರ ಮುಖ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ ಎನ್ನು ವುದ್ದ, ಈ 

ಮುಾಂರ್ಚನ ಚರ್ಚಿಯಾಂದ ಸ್ದಿವಾಗುತು ದೆ. ಹಾಗಾದರೂ ಕೂಡಾ ಇಾಂತಹ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳು; 

ಯಾವುದೆೀ ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ವಯ ಕ್ು ಯಬಬ ರು ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲನ ತನು  ತಜ್ಞತೆಯನ್ನು  

ಹರ್ಚಾ ಸ್ಕೊಳಳ ಲು ಬೀಕಾದ ದಾರಿಗಳನ್ನು  ಬರಿದ್ದಮಡುವುದಿಲಿ . ಸರಳತೆಗಾಗಿ ನ್ಯನ್ನ 

ಚರ್ಚಿಯನ್ನು ; ಯಾವ ವಿಷ್ಯಗಳ ಜ್ಞಾ ನವು; ಅಾಂತಜ್ಞಾ ಿನ, ಲಕಾಕ ಚ್ಚರ, ವಿವಾದ ಅಥವಾ 

ದಿವಯ ದಶಿನಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸದೆೀ ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ಅನ್ನಭವ ಮತ್ತು  ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗಳ 

(ಎಾಂಪೆರಿಕಲ್) ಮೀಲ ಅವಲಾಂಬತವಾಗಿದೆಯೀ ಅಾಂತಹ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ 



ಸ್ೀಮತಗಳಿಸ್ತತೆು ೀನ್ನ. ಇಾಂತಹ ಜ್ಞಾ ನವು, ಒಾಂದ್ದ ನಿಶಾ ತವಾದ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು  ಮತ್ತು  ಆ 

ವಿಷ್ಯದ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲರುವ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ನಾಂಬಕಗಳನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸಲು 

ಗುರುತಿಸಲಪ ಟ್ಟಟ ರುವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಬಯಸ್ತತು ದೆ. ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲನ ಯಾವುದನ್ನು  ಜ್ಞಾ ನ 

ಎಾಂದ್ದ ಪರಿಗಣಿಸಬೀಕು, ಯಾವುದನ್ನು  ನ್ನೈಜ ನಾಂಬಕಗಳು ಎಾಂದ್ದ ಪರಿಗಣಿಸಬೀಕು ಎನ್ನು ವ 

ಸಮಥಿನ್ನಗಳ ವಯ ತಾಯ ಸವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಅಗತಯ ವಿದೆ. ವಿಷ್ಯ 

ತಜ್ಞತೆಯನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಪಾರ ರಾಂಭಿಕ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲರುವವರಿಗೆ ಈ ರಿೀತಿಯ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳನ್ನು  

ಗುರುತಿಸ್ತವುದ್ದ ಕಠಿರ್ವಾಗಬಹುದ್ದ. ಏಕಾಂದರೆ ಇಾಂತಹ ನಾಂಬಕಗಳ ಆಕರಗಳು ಅನ್ನೀಕ 

ಬಾರಿ ಕೀವಲ ಅಧಿಕಾರಯುತ ರುಜುವಾತ್ತಗಳೀ ಹರತ್ತ ಪರಿಚಯ ಅಥವಾ 

ನಿರ್ಿಯಗಳಲಿ . ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾಗಿ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಹಾಂದ್ದವ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  

ಸಿಾಪಿಸ್ತವುದ್ದ ಮತ್ತು  ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲರುವ ಪರ ಸಕು  ಜ್ಞಾ ನ ಭಾಂಡಾರವನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವುದ್ದ 

ಅವಶಯ . ಅಗತಯ ವಾದರೆ, ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರಗಳಿಗೆ ಸೂಕು ವಾಗಿ ಹಾಂದಿಕೊಳಳ ದ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳನ್ನು  ಅಥವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯ ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಸಹ 

ನಿರಾಕರಿಸಬೀಕಾಗುತು ದೆ. ಆದಾಗೂಯ , ಹಸಬನ್ನಬಬ  (novice) ವಿಷ್ಯದ ಜೊತೆಗಿನ ತಮಮ  

ತೊಡಗುವಿಕಯ ಪಾರ ರಾಂಭಿಕ ಹಾಂತದಲಿ್ಲ ; ವಿಷ್ಯದ ಪೂರ್ಿ ವಾಯ ಪಿು ಯನ್ನು  

ತಿಳಿದ್ದಕೊಳುಳ ವ ಅಥವಾ ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾಗಿ ಇಾಂತಹ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಸಾಂಪೂರ್ಿವಾಗಿ 

ಪರಿಚಯಸ್ಕೊಳುಳ ವ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎಾಂದ್ದ ನ್ಯವು ಭಾವಿಸಬೀಕ್ಲಿ . ಪಾಸಮ ೀರನ ಪದಗಳಲಿ್ಲ  

(1980), ‘ನಿಬಿಾಂಧಿತ’ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳಿಾಂದ ‘ಮುಕು ’ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ ಕಡೆಗೆ ಸಾಗುವ ಅಗತಯ ವಿದೆ. 

ಅಾಂದರೆ, ಸಿಾಪಿತವಾದ ಮತ್ತು  ಉತು ಮವಾಗಿ ಅರಿತಿರುವ ತಾಂತರ ಗಳಿಂದ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  

ಬಳಸಲಾಗದಿದು ಲಿ್ಲ , ಬೀಧನ್ನ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕಗಳನ್ನು  ಕರ ಮೀರ್ವಾಗಿ ಮತ್ತು  ಆಗಾಗ 

ದಿೀರ್ಘಿವಧಿಯವರೆಗೆ ಲಾಂಬಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು  ಸಾಧಯ ವಾಗಿಸಬಹುದ್ದ. ಬಹಳ 

ಸಾಂದಭಿಗಳಲಿ್ಲ  ಕರಯ ವಿಧಾನದ ಪರಿರ್ತಿಯು, ಎರಡು ಮತ್ತು  ಮೂರನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಹೀಗೆ 

(how) ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಗರ ಹಿಕಗೆ ಮೂಲಭೂತವಾದ್ದದಾರೂ, ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ 

ಜ್ಞಾ ನವು, ಕೀವಲ ಕೌಶಲದ ಅಥವಾ ಕಾರಯ ವಿಧಾನದ ಅಭಾಯ ಸದ (practice) ವಿಚ್ಚರವಲಿ . 

ಯೀಜಿಸ್ತವುದ್ದ, ಸಾಂವಹಿಸ್ತವುದ್ದ, ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮಡುವುದ್ದ, ಮತ್ತು  

ಸಮನವ ಯಗಳಿಸ್ತವ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು, ಕೌಶಲಗಳ ಮುನ್ಯು  ಗರ ಹಿಕಗಳನ್ನು  

ಅವಲಾಂಬಸ್ತತು ವೆ, ಏಕಾಂದರೆ ಇವುಗಳಲಿಾ  ಸವ ತಃ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು  ಬಯಸ್ತವ, ವಿವಿಧ 

ರಿೀತಿಯ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  ಕೈಗಳುಳ ವ ವಿಧಾನಗಳೀ ಹೌದ್ದ [ಹೀಲ್ಲಸ್: ಸ್.ಎಫ್. 

ರೆೈಲ್ ರವರ (1979, ಅಧಾಯ ಯ 1) ‘ಅಡವ ಬಿಯಲ್ ವರ್್ಬ್ಿ’ ಕುರಿತ ಚರ್ಚಿ]. ಇವನ್ನು , ಯಾವ 

ಕೌಶಲಗಳ ಬಳಕಯ ಮೂಲಕ ಪರ ದಶಿಸಲಪ ಟ್ಟಟ ದೆಯೀ ಅವುಗಳಾಂದಿಗೆ 

ಗುರುತಿಸಬಾರದ್ದ. ಏಕಾಂದರೆ ಯೀಜನ್ನಯಾಂತಹ ಒಾಂದ್ದ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಯನ್ನು  ವಿವಿಧ 

ಕೌಶಲಗಳ ಬಳಕಯನ್ನು  ಬಯಸ್ತವ ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಗಳ ಮೂಲಕ ಕೈಗಳಳ ಬಹುದ್ದ. ಅಲಿದೆ, 

ಅವುಗಳನ್ನು  ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಮರ್ದ ಏಕಾಗರ ತೆ ಮತ್ತು  ಬದಿ ತೆಯಾಂದಿಗೆ ಕೈಗಳಳ ತಕಕ ದ್ದು . 

ಇಲಿವಾದರೆ ಅವು, ಕೀವಲ ‘ಚಲನ್ನಯನು ಷ್ಟ ೀ ಜ್ಞರಿಯಲಿ್ಲಟಟ  ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯ’ ವಿನಃ ಬೀರೆೀನ್ನ 

ಆಗುವುದಿಲಿ .  

ಈ ತರಹದ ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು ; ಯೀಜನ್ನಯನ್ನು  ರರ್ಚಸ್, 

ಕಾಯಿಗತಗಳಿಸ್ ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮಡುವ ‘ಯೀಜಿತ ಕಾಯಿಗಳ ನಿವಿಹಣೆ’ ಎಾಂದ್ದ 

ವಿವರಿಸಬಹುದಾದ ಹಚ್ಚಾ  ವಿಸು ೃತ ಪರ ಕಾರಗಳ ಕಾರಯ ಭಾರವೆಾಂಬುದಾಗಿ 

ಸಪ ಷ್ಟ ಪಡಿಸಬಹುದ್ದ (ವಿಾಂಚ್, 2013). ಈ ರಿೀತಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿವು; ಕೌಶಲ, ಯೀಜನ್ನ ಮತ್ತು  

ಮೌಲಯ ಮಪನಗಳ ಸಾಮಥಯ ಿ ಇತಾಯ ದಿಗಳನ್ನು  ಬಯಸ್ತತು ದೆ. ಬೀರೆ ರಿೀತಿಯಲಿ್ಲ  

ಹೀಳುವುದಾದರೆ, ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವು; ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ 

ಪರ ಭುತವ ದ ಮೂಲಕ ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ವನ್ನು  ಬಯಸ್ತವಾಂತೆಯೆೀ, ಹಚ್ಚಾ  

ಪರ ಯೀಗಿಕವಾದ ವಿಷ್ಯಗಳು ಪರಿರ್ತಿಯ ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಬಯಸ್ತತು ವೆ.  



ಹಸೊ ಟನ ಕಾಯಟಗಳ ಪರಂಪರೆ ಮತ್ತು  ಸಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೋಹಣದ ಪರಿಕಲ್ಪ ನೆ 

ಸಾಂಬಿಂಧಿತ ಜ್ಞಾ ನದ ಕಿೀತರ , ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಕುರಿತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ಸಾಂರಚನ್ನ ಮತ್ತು  

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಅಜಿಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ಸ್ಾಂಧುತವ ಗಳಿಸ್ತವ ನಿಟ್ಟಟ ನಲಿ್ಲ  ಅದನ್ನು  ವಿಶಷ್ಟ  

ರಿೀತಿಗಳಲಿ್ಲ  ವಯ ವಸಿ್ಯ ಗಳಿಸ್ರುವುದನ್ನು  ವಿವರಿಸ್ತವ ಅನ್ನೀಕ ಪರ ಯತು ಗಳು ನಡೆದಿವೆ. 

ಇದರಲಿ್ಲ , ಉದಾರ ಶಕ್ಷರ್ಕಕ  ಸಮಾಂಜಸವಾದ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ ಜ್ಞಾ ನಗಳಾಗಿ 

ವಗಿೀಿಕರಿಸ್ರುವ ಪಾಲ್ ಹರ್ಸ್ಟ ನನ ರೂಪರೆೀಷ್ಯು ಪರ ಸ್ದಿವಾದ್ದದ್ದ. ಬಹುಶಃ ವಿಷ್ಯಗಳ 

ವಗಿೀಿಕರರ್ದ ಸಿೂಲ ರ್ಚತರ ವೆಾಂಬಿಂತೆ ಕಾರ್ಬಹುದಾದರೂ, ಜ್ಞಾ ನದ ಸವ ರೂಪಗಳು; 

ಸಾಾಂಪರ ದಾಯಕ ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗಿಾಂತ ಹಚ್ಚಾ  ವಿಶಾಲವಾದ ವಗಿೀಿಕರರ್ಗಳಾಗಿವೆ. 

ಹಸಟ ಿನ ವಗಿೀಿಕರರ್ವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದಾಗಲ್ಲ, ಅಥವಾ ಅದನ್ನು  ವಿವರವಾಗಿ 

ವಿಮಶಿಸ್ತವುದಾಗಲ್ಲ ನನು  ಉದೆು ೀಶವಲಿ . ಹಸಟ ಿ ಅದರ ಕಲ ಭಾಗಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ಸವ ತಃ 

ಸಾಂಶಯವನ್ನು  ವಯ ಕು ಪಡಿಸ್ದು ರೂ (ಉದಾ. ಮಕಾಂಝಿ, 1998), ಅದ್ದ ವಿಸು ೃತ 

ಸಮಥಿನ್ನಯನ್ನು  ಪಡೆದಿದೆಯೆಾಂಬುದ್ದ ಗಮನ್ಯಹಿ (ಉದಾ. ಹಸಟ ಿ, 1993). 

ಆದಾಗೂಯ , ವಯ ವಸಿ್ ತ ಜ್ಞಾ ನಕಕ  ಅಾಂತಗಿತವಾಗಿ, ವಿಭಾಗಗಳ ಲಕ್ಷರ್ಗಳನ್ನು  ಹೀಳುವ 

ನವಿೀನ ಕರ ಮದ ಕಾರರ್ದಿಾಂದಾಗಿ ಹಸಟ ಿನ ಈ ಮಗಿವು ಸದರಿ ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗೆ 

ಮುಖಯ ವಾಗುತು ದೆ. ಹಸಟ ಿನಿಗೆ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನವು ಪರ ಮುಖವಾದದ್ದು . ಹಾಗೆಯೆೀ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನ ಮತ್ತು  ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ ಕರ ಮಗಳು ಕೂಡಾ. ಈ ಮೂರೂ 

ಆಯಾಮಗಳಲಿ್ಲರುವ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳ ಮೂಲಕ ಜ್ಞಾ ನದ ಸವ ರೂಪದ ಪರ ಕಾರಗಳನ್ನು  

ವಿಭಾಗಿಸಬಹುದ್ದ. ಈ ಮಗಿದಿಾಂದಾಗಿ ಹಸಟ ಿನಿಗೆ ವಿಶಷ್ಠ ವಾದ ಕಿ ೀತರ ಗಳಾದ; ಗಣಿತ 

ಮತ್ತು  ತಕಿ, ಪಾರ ಕೃತಿಕ ವಿಜ್ಞಾ ನಗಳು, ಸಾಮಜಿಕ ವಿಜ್ಞಾ ನಗಳು ಮತ್ತು  ಇತಿಹಾಸ, ಸಾಹಿತಯ  

ಮತ್ತು  ಲಲ್ಲತ ಕಲಗಳು, ನಿೀತಿ, ಧಮಿ ಮತ್ತು  ತತು ವ ಶಾರ್್ಸ್ ರಗಳು ದರೆತಿವೆ. ಇಲಿ್ಲನ ಕಲವು 

ಕಿೀತರ ಗಳು ವಾಸು ವವಾಗಿ, ಜ್ಞಾ ನದ ಆವರರ್ಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ನಾಂಬಕಯ ಆವರರ್ದಲಿ್ಲಲಿವೆೀ 

ಎಾಂಬುದ್ದ ಮತ್ತು  ಕಲ ಕಿೀತರ ಗಳ ಪರಿರ್ತಿಯು, ಕೀವಲ ಒಾಂದ್ದ ವಯ ವಸಿ್ ತವಾಗಿ 

ಸಾಂಘಟ್ಟತವಾದ ಜ್ಞಾ ನ ಕಿ ೀತರ ದ ಗರ ಹಿಕಗೆ ಹರತಾಗಿ, ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳಾಂದಿಗೆ 

ಸಹಯೀಗವನ್ನು  ಹಾಂದಿದ್ದು ; ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸವ ರೂಪವನ್ನು  ಹಾಂದಿವೆ 

ಎನ್ನು ವ ವಿಷ್ಯಗಳು ಚಚ್ಚಿಸಪ ದವಾಗಿವೆ. ಅದ್ದ ಹೀಗಾದರೂ ಇರಲ್ಲ, ಜ್ಞಾ ನ ಕಾಯಗಳು 

ಪಾರ ಥಮಕವಾಗಿ ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾಗಿರಲ್ಲ ಅಥವ ಪಾರ ತಿನಿಧಿಕವಾಗಿರಲ್ಲ; ಅವನ್ನು  

ವಿಭಾಗಿಸ್ತವ ವಿಧಾನಗಳ ಕುರಿತಾದ ಸಾಂಗತಿ ಎಾಂದರೆ, ಸಾಾಂಪರ ದಾಯಕವಾಗಿ ಕಲ್ಲಪ ಸ್ದ 

ಅವುಗಳನ್ನು  ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಅಳವಡಿಸಲು ಮತ್ತು  ಅನವ ಯಸಲು ಬಯಸ್ತತೆು ೀನ್ನ. 

ನ್ಯನ್ನ ವಿಮಶಾಿರಹಿತವಾಗಿ ವಿಷ್ಯಗಳ ಎಲಿ ಗಳನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳಳ ಲು ಇರ್ಚಛ ಸ್ತತಿು ಲಿ  

ಅಥವಾ ಆ ಎಲಿ ಗಳು ಅಭೀದಯ ವೆಾಂಬುದಾಗಿಯೂ ತಿಳಿಸ್ತತಿು ಲಿ .  

ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲ  ಅಾಂತಗಿತವಾದ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಮತ್ತು  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಜ್ಞಾ ನದ ನಡುವಿನ ನಿಕಟ ಸಾಂಬಿಂಧವು ಹಸಟ ಿನ ವಗಿೀಿಕರರ್ದ ಅತಿ ಪರ ಮುಖ 

ಒಳನ್ನೀಟವಾಗಿದೆ. ಮೊದಲನ್ನಯದರಲಿ್ಲ , ವಿಷ್ಯಕಕ  ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾದ, ಅಲಿದೆೀ ವಿಷ್ಯಕಕ ೀ 

ಪರ ತೆಯ ೀಕವಾಗಿ ಮೀಸಲಾಗಿರದ, ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಮಧಯ ಸಿ್ ಕಯ ಮೂಲಕ; ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ 

ಪರಸಪ ರ ನಿಕಟ ಆಾಂತರಿಕ ಅಲಾಂಬನ್ನಯು; ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಪರ ಭುತವ ದ 

ಮೂಲಕ ತಿಳುವಳಿಕಯ ಮೂಲಾಧಾರವನ್ನು  ರರ್ಚಸ್ತತು ದೆ.  

ಈ ಒಳನ್ನೀಟವು, ಮೊದಲ ಹಜೆ್ಜಯಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕಯನ್ನು  ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ 

ರಚನ್ನಯೆಾಂಬುದಾಗಿಯೂ, ಎರಡನ್ನಯ ಹಜೆ್ಜಯಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಾ ನ ನಿವಿಹಣೆಯ ನಿಟ್ಟಟ ನ ನಮಮ  

ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಧಾನವೆಾಂಬುದಾಗಿಯೂ ಕಲ್ಲಕಯತು  ನಮಮ  ಗಮನವನ್ನು  

ಕೀಾಂದಿರ ೀಕರಿಸ್ತತು ದೆ. ಈ ಎರಡೂ ಅತಯ ಾಂತ ನಿಕಟ ಸಾಂಬಿಂಧವನ್ನು  ಹಾಂದಿದ್ದು ; ಅವುಗಳ 



ಸಾಂಬಿಂಧದ ಬಗೆಗೆ ಸಪ ಷ್ಟ ಪಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದ ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳ ಕೀಾಂದಿರ ೀಕೃತ 

ವಿಷ್ಯವಾಗಿದೆ.  

ಈ ಮಗಿದ ಅಳವಡಿಕಯು; ಒಾಂದ್ದ ವಿಷ್ಯವು ಒಳಗಾಂಡ ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ 

ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವುದಲಿದೆೀ ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ, 

ತಜ್ಞತೆಯ ವಿಕಾಸದ ನಿವಿಹಣೆಯೆೀ ಪಾಠ್ಕರ ಮದ ವಿನ್ಯಯ ಸ ಎಾಂಬ ರ್ಚಾಂತನ್ನಯನ್ನು  

ಪಾರ ರಾಂಭಿಸಲು ನಮಗೆ ಅನ್ನವುಮಡಿಕೊಡುತು ದೆ. ಈ ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸವು; 

ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಪರ ತೆಯ ೀಕ್ಸ್ತವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಕಿೀತರ ವನ್ನು  ಅನನ್ನಭವಿಗಳಿಗೆ ಪರಿಚಯಸ್ತತು ದೆ. 

ಮಧಯ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಸಾಂಘಟನ್ಯತಮ ಕ ಮತ್ತು  ವಿಧಾನಸಾಂಬಿಂಧಿೀ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  

ಹಾಂದಿದ್ದು , ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಪರಿಧಿಯಲಿ್ಲ  ಹಾಂದಿರುವ ಒಾಂದ್ದ 

ವಗಿಶ್ರ ೀಣಿಯೆಾಂಬುದಾಗಿ ಈ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಕಿೀತರ ವನ್ನು  ಗರ ಹಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. ಕಲವು 

ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ಯು ದರೂ ಗರ ಹಿಸದ ಹರತ್ತ, ಯಾವುದೆೀ ವಯ ಕ್ು ಗೆ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  

ಗಾಂಭಿೀರವಾಗಿ ಪರಿಚಯಸಲಾಗದ್ದ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಇದರಿಾಂದ ವಯ ಕು ವಾಗುತು ದೆ.  

ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವೆಾಂದರೆ; ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ಹರ್ಚಾ ನದರ 

ಸಾಂಚಯನವೆನ್ನು ವುದ್ದ ಕಲವು ಸಮಯದಿಾಂದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದಲಿ್ಲನ ಸಾಮನಯ  

ವಿಷ್ಯವಾಗಿದೆ. ವಿಷ್ಯದ ತಜ್ಞತೆಯು, ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ 

ಸಾಂಶೀಧನ್ನ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿವಿಹಣೆಯನ್ನು  

ಹಾಗೂ ಪರ ಮುಖ ವಸ್ತು ಗಳು, ಘಟನ್ನಗಳು, ಸಿ್ ತಿಗಳು, ಮತ್ತು  ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳ ಪರಿಚಯ, ಮತ್ತು  

ಕನಿಷ್ಠ ತಮ ವಿಷ್ಯವೆಾಂದ್ದ ಭಾವಿಸಲಾಗದ ಹಸ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಗಳಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  

ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮಡುವ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಧಾನಗಳ ಪರಿಚಯವನ್ನು , ನಿವಿಿವಾದವಾಗಿ 

ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ ಎಾಂಬುದ್ದ ಇದರಿಾಂದ ನ್ನೀರವಾಗಿ ನಿರೂಪಿತವಾಗುವುದ್ದ. ಆದಾಗೂಯ , ಈ 

ನಿರೂಪಣೆಯು, ಈ ವಿವಿಧ ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಲಕ್ಷರ್ಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಕುರಿತಾಂತೆ 

ಮತ್ತು  ಅವುಗಳನ್ನು  ಕರ ಮನ್ನಗತಗಳಿಸ್ತವ ಬಗೆೆ  ಮತು ಷ್ಟಟ  ಅಧಿಕ ಆಧಾರಗಳಿಲಿದೆೀ, 

ನಿರ್ಿಯಸ್ತವ ಪರವಾನಗಿಯನ್ನು  ನಿೀಡುವುದಿಲಿ . ನಿಜಕೂಕ , ಒಾಂದ್ದ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  

ಕುರಿತಾಂತೆ ಅನನ್ನಭವದಿಾಂದ ತಜ್ಞತಾ ಸಿ್ ತಿಯವರೆಗಿನ, ‘ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ’ 

ಸ್ತಸಾಂಬದಿ  ನ್ನೀಟವನ್ನು  ಗರ ಹಿಸ್ತವುದ್ದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದ ಪರ ಮುಖ ಅಾಂಶವಾಗಿದ್ದು , 

ಈ ಕರ ಮನ್ನಗತಿಯನ್ನು  ಸೂಕು ವಾಗಿ ನಿವಿಹಿಸ್ತವಲಿ್ಲನ ಸೀಲು; ಅಧಾಯ ಪನ್ಯ ಶಾಸು çದ 

ಮೀಲ ವಯ ತಿರಿಕು  ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಬೀರಬಹುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ನ್ಯನ್ನ ಒತಿು  ಹೀಳುತೆು ೀನ್ನ. ಅದ್ದ 

ತಕ್ಷರ್ವೆೀ ಆಗಬೀಕಾಂದಿಲಿ . ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಪರಿರ್ತಿಯು ರ್ಸ್ವ ತ್ಿಂತರ ವಾಗಿ 

ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗಳನ್ನು  ಮಡುವ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆ ಎನ್ನು ವ 

ತಥಯ ವನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್, ವಿಜ್ಞಾ ನ ಶಕ್ಷರ್ದ ಪಾರ ರಾಂಭಿಕ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ 

ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗಳನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ನಿಟ್ಟಟ ನ ಪರಿಚಯವನ್ನು  ಒದಗಿಸಬೀಕಾಂದಿಲಿ . 

ಪರ ಮುಖವಾದ ಹಚ್ಚಾ ವರಿ ಆಧಾರಗಳ ಸ್ಯೀಪಿಡೆಯಾಂದ ಮತರ ವೆೀ ಇದನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. ಸಾಮನಯ ವಾಗಿ; ಪಿಯಾಜ್ಜೆ಼, ವೆೈಗೀಟ್್ಸ್ ಿ  ಅಥವಾ ಬ್ರರ ನರ್ 

ಮುಾಂತಾದವರ ಪರ ಮುಖ ವಿಕಾಸ ಸ್ದಿಾಾಂತಗಳ ಬಳಕಯಾಂದ ಅಥವಾ ನವ 

ಡೂಯ ಯವಾದಿಗಳ ಕಲ್ಲಕಾ ವಿನ್ಯಯ ಸವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದರಿಾಂದ ಇವನ್ನು  

ಪಡೆಯಬಹುದಾಗಿದೆ.  

ಇಾಂತಹ ಸ್ದಿಾಾಂತಗಳು ವಿವಾದಾಸಪ ದವಾಗಿರುವುದ್ದ ಸಾಮನಯ . ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ, 

ಪರ ಮಣಾನ್ನಸಾರಿ (normative) ಮತ್ತು  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಮಥಿನ್ನಗಳ ಗೀಜಲನ್ನು  

ಬಡಿಸ್ತವುದ್ದ ಕಠಿರ್ ಮತ್ತು  ಇಾಂತಹ ಅತಯ ಾಂತ ಮಹತವ ಪೂರ್ಿವಾದ ವಿಕಾಸ ಮತ್ತು  

ಕಲ್ಲಕಗಳು, ಸ್ೀಮತ ಸಾಂದಭಿಗಳಲಿ್ಲ  ಎಷ್ಟ ೀ ಪರ ಯೀಜನಕಾರಿಯಾಗಿದು ರೂ, ಅವುಗಳ 

ಸಮಥಿನ್ನಗಳನ್ನು  ಬಾಂಬಲ್ಲಸಲು ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರಗಳು ಒಟ್ಟಟ  ಮೊತು ದಲಿ್ಲ  



ಸಾಲದಾಗಿವೆ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ, ಪರ ಮಣಾನ್ನಸಾರಿಯಾದ ಮತ್ತು  ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾಗಿ 

ಸ್ತಸಿ್ ರವಾಗಿರುವ ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ರೂಪುರೆೀಷ್ಯ ರಚನ್ನಗೆ ಸದೃಢವಾದ 

ಮೂಲಾಧಾರಗಳನ್ನು  ಪಡೆಯುವುದ್ದ ಪಾಠ್ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದ ಪರ ಧಾನ ವಿಷ್ಯವಾಗುತು ದೆ. 

ಈ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಾ ನದ ಅನಿದಿಿಷ್ಟ  ಸಿ್ ತಿ ಇದಾು ಗ, ಮೀಲ್ಲನ ಎರಡನ್ನಯ ಅಾಂಶವು ನಿಜಕೂಕ  

ಒಾಂದ್ದ ದಡಿ  ಹಜೆ್ಜಯಾಗಬಹುದ್ದ. ಆದು ರಿಾಂದ ಪಾರ ಯಶಃ ನ್ಯವು, ಪರಿಕಲಪ ನ್ನ ಮತ್ತು  

ಪರ ಮಣಾನ್ನಸಾರಿ ಪರಿಗರ್ನ್ನಗಳನ್ನು  ನಿಬಿಾಂಧಗಳನ್ಯು ಗಿ ಬಳಸ್ತತಾು ; ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗಳನ್ನು  ಕೈಗಳಳ ಲು ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಸಾಂಬಿಂಧಿತ ಪರ ಗತಿಯ ಸಾಧಯ ತೆಗಳ 

ಬಗೆಗೆ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಮಥಿನ್ನಗಳ ಯಥೀರ್ಚತತೆಯನ್ನು  ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮಡುವ 

ಭಾಗಶಃ ವಿಮಶಾಿಯುಧವಾಗಿ ಅವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸ್ತತಾು , ಎಷ್ಟಟ  ದೂರದವರೆಗೆ ಪರ ಗತಿ 

ಸಾಧಿಸಬಹುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ನ್ನೀಡಬೀಕಾಗುತು ದೆ (ಈ ಕುರಿತ ಹರ್ಚಾ ನ ಮಹಿತಿಗೆ ಹೀಲ್ಲಸ್: 

ಹಾಯ ಮಿನ್, 1978). ವಿಷಾಯಾಾಂತಗಿತವಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಬಗೆಗೆ ಕಲವು 

ಸಲ ಸವಿರೀಧ ಸವ ರೂಪದ ಸಮಥಿನ್ನಗಳಿರುವ ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಇಲಿ್ಲಯೂ ನ್ಯವು 

ಎಚಾ ರಿಕಯಾಂದಿರಬೀಕಾಗುತು ದೆ. ಗಣಿತದಲಿ್ಲನ ತಕಿಶಾರ್್ಸ್ ರಜ್ಞನ ಕಾರಯ ಸೂರ್ಚಯು, ಗಣಿತ 

ಶಾರ್್ಸ್ ರದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳಿಗಿಾಂತಲೂ ತಾಕ್ಿಕ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ತಾಕ್ಿಕ ಆದಯ ತೆಯ ಸಲಹ 

ನಿೀಡುತು ದೆ. ಒಾಂದ್ದ ವೆೀಳ ತಾಕ್ಿಕತೆಯು ಯಶಸ್ವ  ಬೌದಿು ಕ ಕಾಯಿ ಯೀಜನ್ನಯಾದರೂ, 

ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ತಕಿವು, ಫಿರ ೀಜ್ ಅಥವಾ ರಸ್್ಯ ಲ್ ರಾಂತಹ 

ಪರ ತಿಪಾದಕರು ಸಲಹ ಮಡುವ ಗಣಿತಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ವುಯ ತಪ ತಿು ಯ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ಕರ ಮನ್ನಗತಿಯನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ತತು ದೆ. ಅನ್ನಭವಾತಮ ಕ ಹಾಗೂ 

ಗಣಿತಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ನಡುವರ್ ತಾಕ್ಿಕ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಕುರಿತಾದ ಮಲಿನ 

ಗಣಿತಶಾರ್್ಸ್ ರದ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸ್ದಿಾಾಂತವನ್ನು , ಅಾಂದರೆ ಪರ ಯೀಗಾಧಾರಿತ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು 

ಹಚ್ಚಾ  ನಿಯಮಗಳಿಾಂದ ನಿಬಿಾಂಧಿತವಾದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮಕ್ಕ ಾಂತಲೂ 

ಅಗರ ಗಾಮಯಾಗಿರಬೀಕಾಂಬ (preceded) ನಿಟ್ಟಟ ನ ಸ್ದಿಾಾಂತಗಳನ್ನು  ಅದ್ದ ಅನ್ನಸರಿಸಬೀಕು 

ಎಾಂದಿಲಿ  (ಗಣಿತದಲಿ್ಲನ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಕಾಯಿಕರ ಮಗಳ ಇತಿು ೀರ್ಚನ ಆಾಂಶಕ ಸಮಥಿನ್ನಗಾಗಿ; 

ಗಿಲಿ್ಲೀಸ, 1982, 3 ಮತ್ತು  4ನ್ನೀ ಅಧಾಯ ಯಗಳನ್ನು  ಹೀಲ್ಲಸ್; ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಿಂದಸ್ದಿಂತೆ 

ಇಾಂತಹ ಕಾಯಿ ಯೀಜನ್ನಗಳ ಆಯೆಕ ಯ ನಿದೆೀಿಶಾತಮ ಕ ಪರ ಮಣಾನ್ನಸಾರಿ ಪರಿಣಾಮಗಳ 

ಚರ್ಚಿಗಾಗಿ ಕಿಾರ್ಕಿ, 2011ನ್ನು  ನ್ನೀಡಿ). 

ಹರ್ಚಾ ಾಂದರೆ ನ್ಯವು ಮಡಬಹುದಾದದ್ದು ; ಯಾವುದೆೀ ವಿಷ್ಯದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಸಾಂರಚನ್ನಯು, ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ ಸ್ತಸಾಂಬದಿವಾಗಿರುವ 

ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ಕಾಯಿಸೂತರ ಗಳ ಮೀಲ ಹೀರಬಹುದಾದ ಸಾಂಧಾನರಹಿತ 

ನಿಬಿಾಂಧಗಳನ್ನು  ಅನ್ನವ ೀಷ್ಟಸ್, ನಾಂತರ ಪರ ತೆಯ ೀಕ ವಿಷ್ಯಗಳ ಪರಿಕಲ್ಲಪ ಸ್ತವಿಕಗಳನ್ನು  

ಕುರಿತಾಂತೆ ಈ ನಿಬಿಾಂಧಗಳ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಪರಿಶೀಲನ್ನಯಷ್ಟ ೀ ಎಾಂದ್ದ ತೊೀರುತು ದೆ. 

ಹೀಗಿದು ರೂ, ಇಾಂತಹ ಸ್ೀಮತ ಕಾಯಿಸೂರ್ಚಯು ದಡಿ  ಸಾಂಖೆಯ ಯ ಒಳನ್ನೀಟಗಳನ್ನು  

ನಿೀಡಬಹುದ್ದ. ಆ ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಇದ್ದ ಅನ್ನಸರಿಸಲು ಯೀಗಯ ವಾಗಿದೆ. ಪರ ತೆಯ ೀಕ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯ ಜ್ಞಾ ನವು, ಆ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯು ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ತವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ 

ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸ್ತವ, ಮತ್ತು  ಈ ವಿವೆೀಚನ್ನಯು ಹಿಮಮ ರಳಿ ವಿಷ್ಯದ ಜ್ಞಾ ನವು, 

ಅನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾದ ಆದರೆ ಪರ ಮುಖವಾದ ಗರ ಹಿಕ ಮತ್ತು  ನಿರೂಪಣಾ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  

ಬಯಸ್ತತು ದೆ ಎಾಂದ್ದ ಸೂರ್ಚಸ್ತವ, ಅವಶಯ ಕತೆಯನ್ನು  ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನದ ಪರಿೀಕ್ಷರ್ವು 

ಹೀಗೆ ಉತಪ ನು  ಮಡುತು ವೆ ಎಾಂಬ ಉದಾಹರಣೆಯನ್ನು  ಈಗಾಗಲೀ ನ್ನೀಡಿದೆು ೀವೆ. 

ಆದು ರಿಾಂದ ಅದ್ದ ಅನನ್ನಭವಿಗಳಲಿೂ  ಒಾಂದ್ದ ಮಟಟ ದ, ‘ಹೀಗೆ’ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

(ಕಾಯಿಜ್ಞಾ ನ) ಸೂರ್ಚಸ್ತತು ದೆ. ಆದಾಗೂಯ , ಹಸ ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿವಿಹಣೆಯು, 

ಪರ ಮಣಿೀಕರರ್ ಮತ್ತು  ಸೃಜನ್ನಯಲಿ್ಲ  ತಜ್ಞರು ಹಾಂದಬೀಕಾದ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ 



ಸರಳ ಸವ ರೂಪದ ಅಗತಯ ವನ್ನು  ಪೂರೆೈಸ್ತವುದಿಲಿ  ಮತ್ತು  ಹಸ ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಸಹ 

ಸೃಜಿಸ್ತವುದಿಲಿ . ಈಗ ನ್ಯವು ಈ ವಿಷ್ಯದ ಕಡೆ ಗಮನಹರಿಸಬೀಕ್ದೆ. 

ಜ್ಞಾ ನದ ಸೃಜನೆ ಮತ್ತು  ನಿವಟಹಣೆ: ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ತಜ್ಞತೆಯಲಿಿನ (ಕಾಯಟಜ್ಞಾ ನ) ‘ಹೋಗೆ’ 

ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಮಂದುವರಿದ ಅಂಶಗಳು 

ಈ ವಿಷ್ಯದ ಬಗೆೆ  ವಿಸು ೃತವಾಗಿ ವಿವರಿಸ್ತವ ಮೊದಲು, ಯಾವುದೆೀ ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ 

ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವಿನ್ನಾಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳಳ ಲು ಅಗತಯ ವಿರುವ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ 

ನಿಣಾಿಯಕ ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ಸಾಧಯ ತೆಗಳ ವಾಯ ಪಿು ಯ ಸಿೂಲ ನಕಿಯನ್ನು  

ರೂಪಿಸ್ತವುದ್ದ ಪರ ಯೀಜನಕಾರಿ. ವಿಷ್ಯವಾಂದರ ಮೂಲಭೂತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಸಾಂರಚನ್ನಯಲಿ್ಲನ ನಿಣಾಿಯಕ ಸಾಮಥಯ ಿವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವ ಕಲಸವನ್ನು  ನ್ಯವು 

ಈಗಾಗಲೀ ಪಾರ ರಾಂಭಿಸ್ದೆು ೀವೆ. ಗುರುತಿಸಲಪ ಟಟ  ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಹಸ ಪರ ತಿಪಾದಿತ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ನಿಟ್ಟಟ ನಲಿ್ಲ  ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾಗಿ ಕಾಯಿಗತಗಳಿಸ್ತವುದ್ದ 

ಮುಾಂದಿನ ನಿಣಾಿಯಕ ಸಾಮಥಯ ಿವೆನಿಸ್ತತು ದೆ. ಸವ ಯಾಂ-ವೆೀದಯ ವಾಗಿ ಇಾಂತಹ ಜ್ಞಾ ನವು, 

ವಿಷ್ಯತಜ್ಞನ ಕಿೀತರ ದ ವಾಯ ಪಿು ಗಳಪಟ್ಟಟ ರುತು ದೆ. ಆದಾಗೂಯ , ಇಾಂತಹ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಜ್ಞಾ ನದ ಸವ ರೂಪದ ಗುರುತಿಸ್ತವಿಕಯು ಸವ ತಃ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ ಮುಾಂದಿನ 

ಸವ ರೂಪಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ. ‘ಎಸ’ ಎನ್ನು ವ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ದತು  ‘ಪಿ’ಎನ್ನು ವ ವಿಧಾನದ 

ಮೂಲಕ, ಹಸ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯಬಹುದಾದರೆ, ‘ಪಿ’ ಮತ್ತು  ತತ್ ಾಂಬಿಂಧಿತ 

ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ‘ಎಸ’ನಲಿ್ಲರಬಹುದಾದ ಜ್ಞಾ ನ ಸಾಂಗರ ಹವನ್ನು  ವಿಧಿಬದಿಗಳಿಸಲು ಮತ್ತು  

ಪುನರ್ ವಿಧಿಬದಿಗಳಿಸಲು ಬಳಸಬಹುದ್ದ ಎಾಂಬ ಗರ ಹಿಕಯ ಅನ್ನಸರಣೆಯಾಗುತು ದೆ. 

ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ, ‘ಪಿ’ ಎನ್ನು ವ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಬಳಸ್ದು ರಿಾಂದಾಗಿ ‘ಕೂಯ ’ ಎನ್ನು ವ 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ದು ಲಿ್ಲ  ಹಾಗೂ, ‘ಎಸ’ನ ಜ್ಞಾ ನಸಾಂಗರ ಹದಲಿ್ಲ  ಈಗಾಗಲೀ 

ಸಿಾಪಿತವಾಗಿರುವ ಮತೊು ಾಂದ್ದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯನ್ನು  (ಉದಾ, ‘~ಕೂಯ ’) ಅದ್ದ 

ವಿರೀಧಿಸ್ತತಿು ದು ಲಿ್ಲ , ಪರಿಸಿ್ ತಿಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಸ್ತವುದ್ದ ಹೀಗೆ? ಎನ್ನು ವ ಆಸಕ್ು ದಾಯಕ 

ಪರ ಶ್ು  ಉದಭ ವಿಸ್ತತು ದೆ. ಜ್ಞಾ ನಸಾಂಗರ ಹವನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವುದ್ದ ಮತ್ತು  

ವಿಧಿಬದಿ ಗಳಿಸ್ತವುದ್ದ ಅತಯ ಾಂತ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿವಿಂಬುದ್ದ ಸವ ಯಾಂ ಸಪ ಷ್ಟ ವಿದಾು ಗೂಯ , ವಿಷ್ಯ 

ಜ್ಞಾ ನದ ತಜ್ಞತೆಗೆ ಇದ್ದ ಅತಯ ಗತಯ ವಾದ ಮೂಲ ಅಾಂಶವೆನಿಸ್ದೆ.  

(ಎ) ‘ಪಿ’ ಈಗ ಅಥವಾ ಈ ಹಿಾಂದೆ ಸಮಾಂಜಸವಾಗಿ ಅನವ ಯವಾಗಿದೆಯೆ? (ಬ)‘~ಕೂಯ ’ 

ವನ್ನು  ಸಿಾಪಿಸಲು ಬಳಸ್ದ ‘ಪಿ’, ಇದಕೂಕ  ಮೊದಲು ಬಳಸ್ದ ‘ಪಿ-1’ ಗಿಾಂತಲೂ 

ಉತು ಮವಾದದೆು ? ಎಾಂಬುದ್ದ ಇಲಿ್ಲನ ವಿಷ್ಯವಾಗಿದೆ.  

(ಸ್) ‘ಪಿ’ಯು, ‘ಎಸ’ನ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ನ್ನಲಯ ಪರಿವತಿನ್ನಯ ಅಸಮಾಂಜಸತೆಯ 

ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಉಾಂಟ್ಟದದು ೀ ಅಥವಾ ಅತ್ತಲನ್ಯಹಿತೆಯ (incommensurability) 

ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಉಾಂಟ್ಟದದು ೀ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳಿಗೆ ಎಡೆಮಡಿಕೊಡುತು ದೆ (ಹರ್ಚಾ ನ 

ಚರ್ಚಿಗೆ ನ್ನಯ ಟನ್- ಸ್ಮ ತ್, 1981; ಒಕಾಶಾ, 2002ನ್ನು  ನ್ನೀಡಿ). 

ಈ ಸಾಂಗತಿಗಳ ಸಾಂಕಿ್ಪು  ಚರ್ಚಿ ಕೂಡಾ, ಈ ತರಹದ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವನ್ನು  

ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ಮತ್ತು  ವಿಸು ರಿಸ್ತವ ಕಾಯಿ ವಿಧಾನಗಳು ಹಚ್ಚಾ  ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿವೆನ್ನು ವುದನ್ನು  

ಸೂರ್ಚಸ್ತತು ದೆಯಲಿದೆ, ಈ ಕಲಸವನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ವಯ ಕ್ು ಯು ಈಗಾಗಲೀ ಸಿೂಲ 

ರ್ಚತರ ರ್ವನ್ನು  ಮೂಡಿಸಲಾಗಿರುವ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವನ್ನು  ಕುರಿತ ನಿರ್ಿಯದ ನಿಟ್ಟಟ ನ 

ಆಳವಾದ ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಗರ ಹಿಕಯನು ಷ್ಟ ೀ ಹಾಂದಿದು ರೆ ಸಾಲದ್ದ. ಯಾವ ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ 

ಪರಿಣಾಮಗಳು ವಿಷ್ಯದ ವಾಯ ಪಿು ಯಲಿ್ಲವೆ? ಮತ್ತು  ಆ ಸಾಂಶೀಧನ್ನಗಳ ನಿಣಾಿಯಕ 

ಪರಿಣಾಮಗಳೀನ್ನ ಎಾಂಬುದರ ಅರಿವನ್ನು  ಮತ್ತು  ವಿಷ್ಯದ ಪರಿಕಲ್ಲಪ ಸ್ತವಿಕಯಲಿ್ಲ  



ಅವುಗಳ ಪರ ಧಾನ ಪರಿಣಾಮಗಳಿವೆಯೀ ಅಥವಾ ಇಲಿವೀ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಅಾಂದಾಜಿಸಲು, 

ಆತ ಅಥವಾ ಆಕಯು ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಬಲಪಡಿಸಲು ಮಹಿತಿಕೊಡುವ ಸಾಂಬಿಂಧಿತ 

ಪರ ಶ್ು ಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ವಿಧಾನಶಾರ್್ಸ್ ರವನ್ನು  ಅಥಿಮಡಿಕೊಳುಳ ವ ನಿಟ್ಟಟ ನ ವಿಷ್ಯದ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಅಡಿಪಾಯದ ಉತು ಮ ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ಕೂಡಾ ಹಾಂದಿರಬೀಕು. ಈಗ 

ನ್ಯವು ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ಮದರಿಯು ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾಗಿ(ಎಾಂಪೆರಿಕಲ್) 

ಆಧಾರಿತವಾದ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ಹೀಗೆ ಅನ್ನಶೀಲನಗಳುಳ ತು ದೆ (work) ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಹಚ್ಚಾ  

ನಿಕಟವಾಗಿ ನ್ನೀಡುವ ಸಿ್ ತಿಯಲಿ್ಲದೆು ೀವೆ. 

ವಿಷಯಂತರಿಕವಾದ ಸಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೋಹಣದ ಒಂದು ಸಂಭವನಿೋಯ 

ಮಾದರಿ 

ವಿಶಷ್ಟ  ಅನ್ನವ ೀಷ್ಣಾ ವಿಧಾನಗಳಾಂದಿಗೆ, ಆಸಕ್ು ಯ ಕಿೀತರ ವಾಂದನ್ನು  ಆವರಿಸ್ದ್ದು ; 

ವಯ ವಸಿ್ ತವಾಗಿ ಸಾಂಘಟ್ಟತವಾಗಿರುವ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿಕಾಯವೆಾಂಬ (body) ನಿಟ್ಟಟ ನ ವಿಷ್ಯ 

ವಸ್ತು ವು, ತನು  ವಾಯ ಖೆಯ ಯಲಿ್ಲಯೆೀ ಅನ್ನೀಕ ಸತಯ ಗಳನ್ನು  ಹಾಂದಿರುತು ದೆ. ನ್ಯವು 

ನ್ನೀಡುವಾಂತೆ, ಈ ಸತಯ ಗಳು ಅವುಗಳ ಗರ್ನಿೀಯ ಸಾಂಖೆಯ ಯ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು  ಸವ ಲಪ ವೂ 

ಅರಿಯದ ವಯ ಕ್ು ಗೆ ಬಹಳಷ್ಟಟ  ಜಡವೆನಿಸ್ತತು ವೆ. ಸತಯ ಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಗರ ಹಿಕ 

ಮತ್ತು  ಅವುಗಳತು  ಹೀಗೆ ತಲುಪಲಾಗಿದೆ ಎಾಂಬುದರ ಕಲಪ ನ್ನಯ ಅಗತಯ ವನ್ನು  ಇದ್ದ 

ಧವ ನಿಸ್ತತು ದೆ. ವಯ ಕ್ು ಯು ವಿಷ್ಯವಾಂದನ್ನು  ಪರ ವೆೀಶಸ್ತವುದ್ದ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಪರ ಶ್ು ಯು ಆಗ 

ಉದಭ ವಿಸ್ತತು ದೆ.  

  ಯಾವುದೆೀ ವಿಷ್ಯವು; ಮನವನ ಗತಕಾಲ, ಸಾಮಜಿಕ ಗುಾಂಪುಗಳು ಅಥವಾ 

ಕಲವು ಸಾಂಗತಿಗಳ ರಚನ್ನ, ಭೌತಿಕ ಜಗತಿು ನ ಅಳತೆಗೀಲು ಮುಾಂತಾದ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಕಿ ೀತರ ಕಕ  

ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದು ಲಿ್ಲ ; ಮನವನ ಗತಕಾಲ, ಸಾಮಜಿಕ ಗುಾಂಪುಗಳ ಮತ್ತು  ಭೌತಿಕ ಜಗತಿು ನ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಗರ ಹಿಕಯು ವಿಷ್ಯದ ಪರ ವೆೀಶಕಕ  ಅವಶಯ ವಿರುವ ಷ್ರತ್ತು ಗಳ 

ಭಾಗವಾಗಿರುತು ದೆ. ಅನನ್ನಭವಿಯು ಪೂರ್ಿ ಪರ ಮರ್ದಲಿ್ಲ  ಇವುಗಳ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  

ಗರ ಹಿಸಲು ಅಶಕು ನ್ಯದರೂ, ಇದರಲಿ್ಲ  ಕಲ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳು ಇನಿು ತರ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳಿಗಿಾಂತ 

ಹಚ್ಚಾ  ಪರ ಮುಖವಾಗಿರುತು ವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಭೌತಶಾರ್್ಸ್ ರದಲಿ್ಲನ ಕಾರರ್ ಮತ್ತು  ಪರಿಣಾಮ, 

ವಸ್ತು , ಶಕ್ು  ಮತ್ತು  ಸ್ಯಳತ ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಕಲವು 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು, ಆ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಪಾರ ರಾಂಭಿಸಲು ವಯ ಕ್ು ಗೆ ನಿಸ್ ಾಂಶಯವಾಗಿಯೂ 

ಅವಶಯ ಕವಾಗುತು ದೆ. ಈ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕವೆೀ ಇದನ್ನು  

ತಿಳಿದ್ದಕೊಳಳ ಬೀಕ್ಲಿ . ಪಾರ ತಯ ಕಿ್ ಕಗಳ ಸಹಾಯದಿಾಂದ ಅಥವಾ ಸರಳ ಪರ ಯೀಗಗಳನ್ನು  

ಪುನರಾವತಿಿಸ್ತವ ಮೂಲಕವೂ ತಿಳಿದ್ದಕೊಳಳ ಬಹುದ್ದ. ವಯ ಕ್ು ಯು; ವರ್ಿನ್ನ, ವಿವರಣೆ 

ಮತ್ತು  ಪಾರ ತಯ ಕಿ್ ಕಗಳ ಮೂಲಕ ಬೀಧಿಸತೊಡಗಿದಾಂತೆ ಮೂಲಭೂತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ 

ತಿಳುವಳಿಕಯುಾಂಟ್ಟಗಲು ಪಾರ ರಾಂಭವಾಗುತು ದೆ. ಹಿೀಗೆ ಮಡುವಾಗ ಒಾಂದ್ದ ನಿದಿಿಷ್ಟ  

ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ  ಪರ ಧಾನವಾಗಿರುವ ವಿವರಣೆಯ ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಕಾರದ ಪರಿಚಯವೂ 

ದರೆಯುತು ದೆ.  

ಕಲ್ಲಯುವವನ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಗರ ಹಿಕಯ ಅವಶಯ ಕತೆಯು, ಯಾವುದೆೀ ನಿದಿಿಷ್ಟ  

ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಉಪಕರ ಮವನ್ನು  ಬಯಸ್ತವುದಿಲಿ  ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಇಲಿ್ಲ  ಸಮ ರಿಸಬಹುದ್ದ. 

ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಯು ಪರ ಯೀಗಗಳ ಪುನರಾವತಿನ್ನಯಾಂಥ ಅನ್ನಗಮನ 

(inductive) ವಿಧಾನಗಳಿಾಂದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯ ಮೂಲ ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಅಥಿ 

ಮಡಿಕೊಳಳ ಬಹುದ್ದ, ಆದಾಗೂಯ , ಭೌತಶಾರ್್ಸ್ ರದಾಂತಹ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡ ಜ್ಞಾ ನವು 

ವಯ ವಸಿ್ ತವಾದದ್ದು  ಎನ್ನು ವ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯು ಪರ ಮುಖವಾದ್ದದ್ದ. ವಯ ವಸಿ್ ತ ಜ್ಞಾ ನವು 

ಅದರ ವಿವಿಧ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ಭಾಗಗಳ ವಗಿೀಿಕರರ್ ಮತ್ತು  ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ 



ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲ ಸಾಂಘಟ್ಟತವಾಗಿದೆಯಲಿದೆೀ ಆ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ 

ಮತ್ತು  ಮನಯ ಮಡಲು ಅವಶಯ ವಿರುವ ವಿಧಾನಗಳ ನಿಟ್ಟಟ ನಲಿ್ಲಯೂ ಸಾಂಘಟ್ಟತಗಿಂಡಿದೆ. 

ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಕುರಿತಾಂತೆ ಯಾವುದೆೀ ಶಕ್ಷಕರು ಅಥವಾ ಶಾಲಯು; ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು 

ಸಮಾಂಜಸವಾದ ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ ಕರ ಮಗಳನ್ನು , ಪರ ಯತು  ಮತ್ತು  ಪರ ಮದಗಳ (trial and 

error) ಮೂಲಕ ಅನ್ನವ ೀಷ್ಟಸಬೀಕು ಎಾಂದ್ದ ಆಶಸಲಾರವು. ಏಕಾಂದರೆ ಉದಾಹರಣೆಗೆ 

ಯಾದೃರ್ಚಾ ಕ ನಿಯಾಂತಿರ ತ ಪರ ಯತು ಗಳ (ಆರ್.ಸ್.ಟ್ಟ. ರಾ ಯ ಾಂಡಮೈಸಿ ಕಾಂಟ್ರ ೀಲ್ ಟರ ಯಲ್್) 

ವಿಧಾನವು ಸಾವಿರಾರು ಅಲಿದಿದು ರೂ ಕಡೆಯ ಪಕ್ಷ ನ್ನರಾರು ವಷ್ಿಗಳ ಮನವ 

ಪರ ಯತು ಗಳು ಮತ್ತು  ನ್ನತನ ಶೀಧಗಳಿಾಂದ ವಿಕಾಸ್ತಗಾಂಡಿದೆ. ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಗಳು, ಪರ ಯೀಗಗಳ ಮೂಲಕ ಅನ್ನಗಮನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ 

ಅತ್ತಯ ತು ಮವಾಗಿ ಕಲ್ಲಯಲಪ ಡುತು ವೆ ಎಾಂದ್ದ ಒಪಿಪ ಕೊಾಂಡರೂ, ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  

ಬೀಧಿಸಲು ಶಕ್ಷಕರು ಹೀಗೆ ಸೀಲುತಾು ರೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗರ ಹಿಸ್ತವುದ್ದ ಕಠಿರ್.  

 ಎರಡನ್ನಯದಾಗಿ, ಯಾರಾದರಬಬ ರು ಅನ್ನಗಮನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಸಾಂರಚನ್ನ ಮತ್ತು  ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ಗಳು ಅತ್ತಯ ತು ಮವಾಗಿ ಕಲ್ಲಯಲಪ ಡುತು ವೆ ಎಾಂದ್ದ 

ಪರ ತಿಪಾದಿಸ್ದರೂ, ಆ ಯೀಜನ್ನಯು ತಿೀವರ ವಾದ ಅಪಾಯಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ. 

ಇದರಲಿ್ಲನ ಒಾಂದ್ದ ವಿಷ್ಯವು, ಕಾಯಿಪಟ್ಟತವ ವನ್ನು  ಕುರಿತಾದದ್ದು : ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಸಮಯ 

ಮತಿಯನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ದ ನಾಂತರ ಯಾರಾದರೂ ಭೌತಶಾಸು çದಾಂತಹ ವಿಷ್ಯದ ಮೂಲ 

ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುವವ, ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಗರ ಹಿಕಗೆ ಅವಶಯ ವಿರುವಷ್ಟಟ  ವಿಷ್ಯವನ್ನು  

ವಾಯ ಪಿಸ್ತವ ಕುರಿತಾಂತೆ ಹೀಗೆ ಭರವಸ್ಯಯಡುತಾು ನ್ನ ಎಾಂದ್ದ ಗರ ಹಿಸ್ತವುದ್ದ ಕಷ್ಟ . 

ಎರಡನ್ನಯದಾಗಿ, ಉತು ಮ ಪರ ಗತಿಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸ್ದು ರೂ, ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ತಿಳುವಳಿಕಯಲಿ್ಲ  

ಅತಿ ದಡಿ  ಕಾಂದರಗಳಿರುವ ಅಪಾಯಗಳು ಇದೆು ೀ ಇರುತು ವೆ. ಆದು ರಿಾಂದ, ವಿಷ್ಯವಾಂದರ 

ಮೂಲಭೂತ ತತವ ಗಳು ಮತ್ತು  ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಕಲ್ಲಕಗಳ ಪರ ಗತಿಗೆ; ನ್ನೀರ 

ಬೀಧನ್ನ, ಪರ ಶು ಸ್ತವಿಕ, ಮತ್ತು  ವಿವರಿಸ್ತವಿಕಯಾಂತಹ ಶಕ್ಷಕರ ಬೀಧನ್ಯ ವಿಧಾನಗಳ 

ಕೊಡುಗೆಯಡನ್ನ ಸಪ ಷ್ಟ  ಸವ ರೂಪದ ಮಗಿದ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎಾಂದ್ದ ನ್ಯವು 

ನಿರ್ಿಯಸಬಹುದ್ದ. ಆದು ರಿಾಂದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ಅವಶಯ ಕತೆಯು, 

ನಿರುಪಾಧಿಕವಾಗಿ (absolutely) ನಿಧಾಿರಿತವಲಿದಿದು ರೂ (determinate), ಸಪ ಷ್ಟ ವಾದ, 

ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ನಿಹಿತಾಥಿಗಳನ್ನು  ಹಾಂದಿವೆ ಎಾಂದ್ದ ತೊೀರುತು ದೆ.  

ವಿಷ್ಯ ಗರ ಹಿಕಯ ಈ ಪರಸಪ ರ ಸಾಂಬಿಂಧಿತ ಮೊದಲ ಹಾಂತಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ 

ಸಪ ಷ್ಟ ತೆಗಾಗಿ; (ಒಾಂದ್ದ ದತು  ಕಿ ೀತರ ದಲಿ್ಲ , ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವ 

ಕರ ಮಗಳ ಗುರ್ ಲಕ್ಷರ್ಗಳಿಾಂದ ಸೂರ್ಚಸಲಪ ಟಟ , ವಯ ವಸಿ್ ತವಾಗಿ ಸಾಂಘಟ್ಟಸ್ಲಾದ ಜ್ಞಾ ನ 

ಎನ್ನು ವ ಅಥಿದಲಿ್ಲ ) ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾದ ಯಾವುದೆೀ ಸಾಂಗತಿಯ ಸಮಾಂಜಸ 

ವಿವರಣೆಯು ಹರಹಮುಮ ವುದರ ತಿಳುವಳಿಕಗೆ, ವಿವಿಧ ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ 

ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ಕನಿಷ್ಠ ತಮ ಗರ ಹಿಕಯು ನಿಣಾಿಯಕವಾದ್ದದ್ದ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಗರ ಹಿಕಯೆೀ ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳು ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ 

ತಿಳುವಳಿಕಗಳನ್ನು  ಅವಲಾಂಬಸ್ದೆ. ಬಹಳಷ್ಟಟ  ಬಾರಿ ವಿಷ್ಯದ ಪರಿಧಿಯಲಿ್ಲ  

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು ವಾಸು ವಿಕವಾಗಿ ಯಾವ ಅಥಿವನ್ನು  ನಿೀಡುತು ದೆ ಎನ್ನು ವಲಿ್ಲ ; 

ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳು ನ್ನೀರವಾದ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಪಾತರ ಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ಪರ ಮಣಾನ್ನಸಾರಿ 

ಪಾತರ ವನ್ನು  ವಹಿಸ್ತತು ವೆ (ಮಯಲ್-ಷ್ರಾರ್ಕ, 2005, ಅಧಾಯ ಯ 7).  

ತಿಳುವಳಿಕಯ ಪರ ಗತಿ ಮತ್ತು  ತಜ್ಞತೆಗೆ ಯಾವುದೆೀ ಕಾರರ್ಕೂಕ  

ಪರಾ ಯ ಪು ವೆನಿಸದಿದಾು ಗೂಯ  (sufficient), ಕನಿಷ್ಠ ತಮ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಹಿಡಿತವು, ವಿಷ್ಯವನ್ನು  

ಕುರಿತ ಪರಿಚಯಕಕ  ಅವಶಯ . ವಿಷ್ಯದ ಮೂಲಭೂತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯ ವಯ ವಸಿ್ ತ 

ಜ್ಞಾ ನವು ವಿಶಾವ ಸಯುಕು ವಾಗಿರಬೀಕ್ದ್ದು , ಅದ್ದ ಕೀವಲ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಯು ಉಪಕರ ಮಸ್ದ 



ವಿಧಾನಗಳಿಾಂದ ಸಾಧಯ ವಾಗದ್ದ ಎಾಂಬುದ್ದ ಇದರಿಾಂದ ವಯ ಕು ವಾಗುತು ದೆ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  

ಮೂಲಭೂತವಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಗೆ ಪರಿಚಯಸ್ತವ ದಾರಿಗಳನ್ನು  ಸ್ದಿ ಪಡಿಸಲು, 

ಕಿ ೀತರ ದ ಗಡಿರೆೀಖೆಗಳಲಿ್ಲ  ನಿಾಂತ್ತ ತಜ್ಞನ್ನ ವಿಷ್ಯದ ಬಗೆಗೆ ಪರಿಕಲ್ಲಪ ಸ್ತವ ಮಗಿಕ್ಕ ಾಂತ 

ಹಚ್ಚಾ ಗಿ, ಪರ ಸ್ತು ತ ವಿಷ್ಯ ವಸ್ತು ವನ್ನು  ಸಮಾಂಜಸವಾಗಿ ಕಲ್ಲಯುವ ದಾರಿಗಳಿಗೆ 

ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಸಪ ಷ್ಟ ವಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ರೂಪುರೆೀಷ್ಯನ್ನು  ಹಾಂದಿರುವ ಶಕ್ಷಕರ 

ಅಗತಯ ವಿದೆ. ಇದರಿಾಂದ ಹಸಬರಿಗೆ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಸವ ರೂಪದ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಜ್ಞಾ ನದ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎಾಂಬುದ್ದ ವಯ ಕು ವಾಗುತು ದೆ, ಇದ್ದ ಆವತಿಿತ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಸವ ರೂಪಗಳನ್ನು ; ಅಾಂದರೆ ವಾಸು ವಿಕ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಮತ್ತು  ಅದರ ಸಮಥಿನ್ನಗಳ 

ಮೌಲಾಯ ಾಂಕನಕಾಕ ಗಿ ತಜ್ಞರು ಸ್ವ ೀಕರಿಸ್ದ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಪರ ತಿಬಾಂಧಿಸ್ತವುದಿಲಿ . ಆದಾಗೂಯ , 

ಅದ್ದ, ಈ ಮುಾಂದಿನವುಗಳನ್ನು  ವಜಿಿಸ್ದಾಂತೆ ತೊೀರುತು ದೆ: 

ಎ) ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಸಾಂಘಟ್ಟಸಲು ತಜ್ಞರು ಬಳಸಬಹುದಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಕಾಯಿಸೂತರ ವನ್ನು ೀ ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವಿಕ.  

ಬ) ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು ವಿಷ್ಯದ ಮೂಲಾಧಾರ ಘಟಕಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುವ 

ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯಲಿ್ಲ , ಹಸ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಮತ್ತು  ಜ್ಞಾ ನದ ಸಮಥಿನ್ನಗಳನ್ನು  

ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ಉದೆು ೀಶಗಳಿಗಾಗಿ ಮತರ ವೆೀ ತಜ್ಞರು ಉಪಯೀಗಿಸ್ತವ ವಿಧಾನಗಳ 

ಪರಿಚಯಸ್ತವಿಕ.  

ಮನಿಿ ತ್ರರ ಸುವಿಕೆ (ಪ್ರರ ಫಿಗರೆೋಷನ್) ಮತ್ತು  ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸ 

ತಜ್ಞರು ಹಾಗೂ ಶಕ್ಷಕರು ಸಾಂವೃದಿಿಪಡಿಸ್ದ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ಯೀಜನ್ನಗಳನ್ನು  ಸಮನವ ಯಗಳಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ನಿಶಾ ಯವಾಗಿಯೂ 

ತೊಡಕುಗಳಿವೆ. ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ, ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನದ ಆಧಾರಾತಮ ಕ ನಿಲುವನ್ನು  

ಪರಿಗಣಿಸ್ದಾಗ, ಆ ನಿಲುವಿನಲಿ್ಲ  ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಂರಚನ್ನಯ ಕೀಾಂದರ ದಲಿ್ಲ  ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳಿದ್ದು , ಹಸ ವಿಷ್ಯದ ಮತ್ತು  ಹಸ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಅಜಿನ್ನಯನ್ನು  ಅದರ 

ಕೊನ್ನಯ ಭಾಗವಾಗಿ ಹಾಂದಿದಾು ಗ, ಜ್ಞಾ ನ್ಯಜಿನ್ನಯ ಕರ ಮಗಳನ್ನು  ಆ ಜ್ಞಲದ 

ಮಧಯ ಭಾಗವಾಗಿರಿಸ್ತವುದ್ದ ಸಾವ ಭಾವಿಕ ಮತ್ತು  ಬಹುತೆೀಕವಾಗಿ ಅನಿವಾಯಿವಾಗಿರುತು ದೆ. 

ಮುಾಂದ್ದವರೆಯಲಾಗಿ, ವಿಷ್ಯದ ಬೀಧನ್ನಯು; ಅಪರ ಧಾನವಾದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಗಳ 

ವುಯ ತಪ ನು ಕಕ  ಮುನು  ತಾಕ್ಿಕವಾಗಿ ಮೂಲಾಧಾರವಾದ ತಳಹದಿಗಳ ಬಗೆೆ  ಗಮನವನ್ನು  

ಕೀಾಂದಿರ ೀಕರಿಸ್ತವ ಉತು ಮ ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಪದಿ ತಿಯನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ತತು ದೆ ಎಾಂದ್ದ 

ನಾಂಬದರೆ, ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ ಸಮಾಂಜಸವಾದ್ದದನ್ನು  ತಜ್ಞ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ 

ಕಾಯಿಸೂತರ ಕಕ  ಜೊೀಡಿಸ್ತವ ವಾದವು ಬಹುತೆೀಕ ಅಪರಿಹಾರಯ ವೆನಿಸ್ತತು ದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 

ತಾಕ್ಿಕತೆಯ ಅಾಂತದೃಿಷ್ಟಟ ಯ ಮೂಲಕ ಪಾರ ಥಮಕ ಗಣಿತವನ್ನು  ಬೀಧಿಸ್ತವ 

ಪರ ಯತು ದಲಿ್ಲ ; ಮಕಕ ಳು ತಳಪಾಯದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  ಅಥಿಮಡಿಕೊಳಳ ಲಾರರು ಎಾಂಬ 

ಸಮಸ್ಯಯ ಯಲಿ . ಬದಲಾಗಿ, ತಳಪಾಯದ ಕಾಯಿಕರ ಮವಾಗಿ ತಾಕ್ಿಕತೆಯೆೀ 

ಮಥಾಯ ಕಲಪ ನ್ನಗೆ ಒಳಗಾಗಿದೆ. 

ಆದಾಗೂಯ , ಇದ್ದ ಸರಿ ಅಲಿ . ಮೊದಲನ್ನಯದಾಗಿ, ಮಕಕ ಳಿಗಷ್ಟ ೀ ಅಲಿದೆ, ಯಾರಿಗೆೀ 

ಆದರೂ, ತಾಕ್ಿಕ ಗಣಿತ ಕಾಯಿಕರ ಮದ ಮೂಲಭೂತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  

ಅರ್ಥನಸ್ತಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ಕಷ್ಟ . ಎರಡನ್ನಯದಾಗಿ, ತಾಕ್ಿಕ ಕಾಯಿಕರ ಮ ಸಫಲವಾದಾಗೂಯ , 

ತಜ್ಞರಿಾಂದ ಗುರುತಿಸಲಪ ಟಟ  ವಿಷ್ಯಮಾಂಡನ್ನಯ ಮೂಲಭೂತ ಕರ ಮವನ್ನು  ವಿವರವಾಗಿ 

ಅನ್ನಸರಿಸ್ತವುದೆೀ ವಿಷ್ಯಮಾಂಡನ್ನಯ ಅತ್ತಯ ತು ಮ ಕರ ಮವೆಾಂದೆೀನ್ನ ಅಲಿ . ಆದರೆ, 

ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಹಾಂದ್ದವ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ವಿಶಷ್ಟ  ವಿಧಾನಗಳ ಬಗೆಗೆ 



ಏನನ್ನು  ಹೀಳದೆೀ ವಿಷ್ಯದ ಮೂಲಾಧಾರವಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಂರಚನ್ನಯನ್ನು  

ವಿವರಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗಬಹುದೆೀ? ಹಾಗಲಿದಿದು ರೆ, ಮಗುವಿಗೆ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಅನ್ನಭವಗಳ 

ಮೂಲಕ ಆ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಹೀಗೆ ಬಳಸ್ತವುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ಪರಿಚಯಸ್ತವುದ್ದ 

ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ ಸಮಾಂಜಸವಾಗಬಹುದೆೀ? ಇದ್ದ ಅನ್ನಸರಣಾತಮ ಕವೆನಿಸ್ದಾಗೂಯ , ಈ 

ವಾದದಲಿ್ಲ  ಒಾಂದ್ದ ದೀಷ್ವಿದೆ. ಸಾಪೆೀಕ್ಷವಾಗಿ ಕಲ್ಲಕಯ ಮೊದಲ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  

ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಹೀಗೆ ಪಡೆದ್ದಕೊಳಳ ಬೀಕು ಎಾಂಬುದನ್ನು  

ಅರಿತ್ತಕೊಳುಳ ವ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎನ್ನು ವುದ್ದ ಸತಯ . ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಯಾವುದೆೀ ವಯ ಕ್ು ಯು, 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು ಇತಿಹಾಸಾಭಿಮುಖವಾದ ಪುರಾರ್ಗಳನ್ನು ಳಗಾಂಡಿಂತೆ; ಇತಿಹಾಸ ಮತ್ತು  

ಪುರಾರ್ಗಳ ನಡುವಿನ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನ ಮತ್ತು  ಸವ ಲಪ ಮಟ್ಟಟ ನ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಗರ ಹಿಕಯನ್ನು  ಪಡೆಯಬೀಕಾಂದ್ದ ಬಯಸ್ತತಾು ನ್ನ. ಆಾಂಗಿ  ಭಾಷ್ಯ ‘ಞಟ್ಟoತಿ hoತಿ ರ್o’ ‘ಹೀಗೆ 

ಎಾಂಬುದರ ತಿಳುವಳಿಕ’ ಎನ್ನು ವ ಕ್ರ ಯಾಪದವು ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿವಾದ್ದದ್ದ. ಯಾವುದೆೀ 

ಕ್ರ ಯೆಯನ್ನು  ಕೈಗಳುಳ ವ ಸಾಮಥಯ ಿ (ಜ್ಞನ್ ಹೀಗೆ ಈಜುವುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ಅರಿತಿದಾು ನ್ನ 

ಎನ್ನು ವಲಿ್ಲನ ಕ್ರ ಯೆಯ ಬಗೆೆ ) ಮತ್ತು  ಅದನ್ನು  ಹೀಗೆ ಕೈಗಳುಳ ವುದ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  

ತಿಳಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿವೆರಡನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸಲು ಅದನ್ನು  ಬಳಸಲಾಗುತು ದೆ (ಯಾವುದೆೀ 

ಒಬಬ  ವಯ ಕ್ು ಯು ಹೀಗೆ ಈಜಬಲಿ  ಎಾಂಬುದನ್ನು  ತಿಳಿಸಲು ಜ್ಞನ್ ಶಕು ನ್ಯಗಿದಾು ನ್ನ). 

ಮೊದಲನ್ನಯ ಕ್ರ ಯೆಯನ್ನು  ಕೈಗಳಳ ದೆಯೆೀ ನಾಂತರದು ನ್ನು  ಕೈಗಳುಳ ವುದ್ದ 

ಸಮಾಂಜಸವಾದ ಸಾಂಗತಿಯಾಗಿರಬಹುದ್ದ. ಯಾರಿಗಾದರೂ ಹೀಗೆ ಯಾವುದನ್ಯು ದರೂ 

ಮಡಬಹುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ಬೀಧಿಸ್ತವುದ್ದ, ಅದನ್ನು  ಮಡುವ ವಿಧಾನಗಳ ಬಗೆಗೆ 

ಬೀಧಿಸ್ತವುದಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ  ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಎಾಂದ್ದ ಪರ ತ್ತಯ ತು ರಿಸಬಹುದ್ದ. ಇಾಂತಹ 

ಸಾಂದಭಿದಲಿ್ಲ , ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಹೀಗೆ ಉಪಯೀಗಿಸಬೀಕು ಎನ್ನು ವುದ್ದ 

ಬೀಧಿಸಲಪ ಡಬೀಕು. ಆದಾಗೂಯ , ಇದ್ದ ಸರಿ ಅಲಿ , ಏಕಾಂದರೆ ಯಾವುದೆೀ ವಯ ಕ್ು ಯು, ಆ 

ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸ್ತವ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿ್ಲ  ತೊಡಗಿಸ್ಕೊಳುಳ ವ ಮೂಲಕ 

ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಕ್ರ ಯಾತಮ ಕವಾಗಿ ಅರಿತ್ತಕೊಳಳ ಬಹುದ್ದ. ಹಿೀಗೆ ನ್ಯನ್ನ ಒಾಂದ್ದ ವಿಜ್ಞಾ ನ 

ಪಾಠ್ದಲಿ್ಲ , ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿವನ್ನು  ಒಳಗಳುಳ ವ ನಿಣಾಿಯಕ 

ಪರ ಯೀಗವಾಂದನ್ನು  ಪುನರಾವತಿನ್ನ ಮಡಬಹುದ್ದ. ಹಾಗೆ ಮಡಿದರೂ ನ್ಯನ್ನ ಈ 

ನಿಣಾಿಯಕ ಪರ ಯೀಗವನ್ನು  ಹೀಗೆ ಮಡುವುದ್ದ ಎಾಂದ್ದ ತಿಳಿದಿದೆು ೀನ್ನ ಎನ್ನು ವುದ್ದ 

ತಪಾಪ ಗುತು ದೆ. ಏಕ? ಏಕಾಂದರೆ ಈ ತರಹದ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವು, (ಕಾಯಿಜ್ಞಾ ನ) 

ಕೀವಲ ಕೌಶಲಗಳ ಗುಾಂಪಿಂದರ ಅಭಾಯ ಸವಲಿ , ಆದರೆ ಅದ್ದ ಎರಡನ್ನಯ ಮತ್ತು  

ಮೂರನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿ ಸವ ರೂಪಗಳನ್ನು  

ಒಳಗಾಂಡಿದ್ದು , ಪರ ಯೀಗವಾಂದರ ಪುನರಾವತಿನ್ನಯು; ಅದನ್ನು  ಬೃಹತ್ 

ಪರ ಮರ್ದಲಿ್ಲ  ಅಥವಾ ಸಾಂಪೂರ್ಿವಾಗಿ ತಯ ಜಿಸ್ರುವ ಸಾಧಯ ತೆಗಳಿದ್ದು ; ಅವುಗಳೀ 

ಪರ ಯೀಗದ ಕಾಯಿನಿವಿಹಣೆಗೆ ಮೊದಲ ಸಿಾನದಲಿ್ಲ  ನಿಣಾಿಯಕವಾಗಿರುವುದರಿಾಂದ 

ನ್ಯನ್ನ ಹಾಗೆ ಹೀಳುವುದ್ದ ತಪಾಪ ಗುತು ದೆ.  

ಪಾರ ಕೃತಿಕ ವಿಜ್ಞಾ ನಗಳಲಿ್ಲ  ನಿಣಾಿಯಕ ಪರ ಯೀಗಗಳನ್ನು  ಮಡುತಿು ರುವ 

ಯಾರನ್ಯು ದರೂ ನ್ಯವು ಕಲ್ಲಪ ಸ್ಕೊಾಂಡಲಿ್ಲ ; ಅಾಂತಹ ಒಬಬ  ವಯ ಕ್ು ಯು ಇನ್ನು  

ಅಸ್ು ತವ ದಲಿ್ಲಲಿದ ಜ್ಞಾ ನದ ಕಿೀತರ ಗಳನ್ನು  ಸೂರ್ಚಸ್ತವ ತಕಿಬದಿ  ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ 

ಕಾಯಿಕರ ಮದ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳಲಿ್ಲ  ತೊಡಗಿರುತಾು ನ್ನಾಂಬುದ್ದ ವಯ ಕು ವಾಗುತು ದೆ. ಪರಿೀಕಿ್ ಸಬೀಕಾದ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು  ನಿರ್ಿಯಸಲು (ಸಮಾಂಜಸ ಸಾಮನಿಯ ೀಕರರ್ವುಳಳ  ಒಾಂದ್ದ ಪರ ತಿಪಾದನ್ನ) 

ಮತ್ತು  ಆ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು  ಅಥಿಪೂರ್ಿವಾಗಿ ಪರಿೀಕಿ್ ಸಲು ದಾರಿಗಳನ್ನು  ಯೀಜಿಸ್ತವ 

ವಿಧಾನಗಳಿವೆ. ಬೀರೆ ಪದಗಳಲಿ್ಲ  ಹೀಳುವುದಾದರೆ, ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ಆಯೆಕ , ಸಮಾಂಜಸ 

ವಿಧಾನದ ನಿರ್ಿಯ, ಫಲ್ಲತದ ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮತ್ತು  ಅದರ ಸಾಂವಹನ್ನಗಳಲಿವೂ 

ಯಶಸ್ವ ಯಾಗಿ ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಅಜಿಿಸ್ತವ ನಿಣಾಿಯಕ ಲಕ್ಷರ್ಗಳು. 



ನಿಣಾಿಯಕ ಪರ ಯೀಗವಾಂದನ್ನು  ಮಡುವುದರ ಪರಿಣಾಮವೆಾಂದರೆ, ಎಲಿಾ  ವಿಧದ 

ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳು ಮತ್ತು  ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಕಾಯಿ-ಸಾಂಬಿಂಧಿೀ 

ಕೌಶಲಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುವ, ಒಾಂದ್ದ ಕಾಯಿ ಯೀಜನ್ನಯನ್ನು  (ಮೂರನ್ನಯ 

ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿ). ಕಲ್ಲಪ ಸ್ ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯೆೀ ಹೌದ್ದ (ವಿಾಂಚ್, 2013). 

ಗಹನವಾಗಿ ತನಿಖೆ ಮಡುವುದ್ದ, ಪಯಾಿಯಗಳನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸ್ತವುದ್ದ, ಪಾರ ರಾಂಭಿಕ 

ಫಲ್ಲತಗಳನ್ನು  ಅರ್ಥನಸುವುದ್ದ, ಪರಿಕರ ಮತ್ತು  ಉಪಕರರ್ಗಳ ಉತು ಮ ಉಪಯೀಗ 

ಮುಾಂತಾದ ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳು ಕೂಡಾ ದಿೀಘಿ ಅನ್ನಭವದ ಮೂಲಕ 

ಪಡೆದ್ದಕೊಳಳ ಬಹುದಾದ ಅಪಾರವಾದ ಸೂರ್ಚತ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ವೆ 

(ಒ’ಹಿಯರ್, 1988, ಪಲಾನಿಯ , 1958).1  

ಯೀಜಿತ ಕಾರಯ ಗಳ ನಿವಿಹಣೆಯು ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಹೀಗೆ 

ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಕರ ಮ-ಸವ ರೂಪಗಳನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸಲು ಅಸಮಥಿರಾಗಿರುವಾಗ ಕೂಡಾ, 

ವಿಧಾನದಲಿ್ಲರುವ ಕೌಶಲಾಧಾರಿತ ಭಾಗವನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿವನ್ನು  

ಪಡೆದಿರುವುದ್ದ; ಪರ ಯೀಗಗಳ ಮೂಲಕ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ 

ವಿಧಾನದ ಅತಯ ಗತಯ  ಭಾಗವಲಿ  ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಸಪ ಷ್ಟ ಪಡಿಸ್ತತು ದೆ. ನಿಣಾಿಯಕ 

ಪರ ಯೀಗಗಳನ್ನು  ನಿವಿಹಿಸಲು ಬೀಕಾದ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಪರ ಮುಖ ಭಾಗವಾದ, ಎರಡನ್ನಯ 

ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳಿಗಿಾಂತ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ಜ್ಞಾ ನದ ಕೌಶಲಾಧಾರಿತ 

ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಅದ್ದ ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ.  

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ‘ಆವತಿನಿೀಯ’ ಶ್ೈಲ್ಲಯಲಿ್ಲ  ಪರಿಭಾವಿಸ್ತವ ಪಾಠ್ಯ ಕರ ಮ 

ವಿನ್ಯಯ ಸದಲಿ್ಲ ; ಆ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಕರಿಸ್ತವುದಕ್ಕ ಾಂತ, ವಾಸು ವಿಕವಾಗಿ 

ಮೊದಲ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಕಳ ಮಟಟ ದ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  

ಅಭಾಯ ಸಮಡುತಿು ರಬಹುದ್ದ ಎನ್ನು ವ ಅಾಂತಗಿತ ಊಹಗಳಿದು ಲಿ್ಲ , ಉದಭ ವಿಸ್ತವ 

ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳನ್ನು  ನ್ಯವಿೀಗ ಎದ್ದರುಗಾಣುವ ಸಿ್ ತಿಯಲಿ್ಲದೆು ೀವೆ. ಈ ವಿಷ್ಯವು 

ಗಮನ್ಯಹಿವಾದ್ದದ್ದ. ಕರಯ ವಿಧಾನದ ಸರಳ ಆವೃತಿು ಗಳನ್ನು  ಮೊದಲು ಬೀಧಿಸ್, ನಾಂತರ 

ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿತೆಯನ್ನು  ಸೃಜಿಸ್ತವುದ್ದ ನ್ಯಯ ಯಯುತ 

ಮತ್ತು  ಲಭಯ ವಿರುವ ಅತ್ತಯ ತು ಮ ಅಭಾಯ ಸ ಕರ ಮವಾಗಿದಾು ಗೂಯ , ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿ ವಿಧಾನಕ್ಕ ಾಂತ 

ಗುಣಾತಮ ಕವಾಗಿ ಭಿನು ವಾದ ಸರಳ ವಿಧಾನವಾಂದನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್, ಅದನ್ನು ೀ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿ 

ವಿಧಾನದ ಸರಳ ಆವೃತಿು  ಎಾಂದ್ದ ಪರಿಗಣಿಸ್ತವುದ್ದ ದೀಷ್ಪೂರ್ಿ ಮತ್ತು  ತಪುಪ  

ದಾರಿಗೆಳಯುತು ದೆ.2 ಗುಣಾತಮ ಕವಾಗಿ ಭಿನು ವಾದ ಸರಳ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್ತವುದ್ದ; 

ನಾಂತರದ ಗುಣಾತಮ ಕವಾಗಿ ಭಿನು ವಾದ ಹಚ್ಚಾ  ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  

ಪರಿಚಯಸ್ತವಲಿ್ಲನ ಉತು ಮ ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಕರ ಮವಾಗಿದು ರೂ, ಸರಳ ವಿಧಾನವನ್ನು  

ನಿವಿಹಿಸ್ತವ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಬಗೆೆ  ತಪುಪ  ದಾರಿಗೆ ಎಳಯಬಹುದಾದ 

ತಿೀಮಿನಗಳು ಉಾಂಟ್ಟಗದಿಂತೆ, ಅದ್ದ ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಮತಿಗಳ ಪೂರ್ಿ ಅರಿವಿನ್ನಾಂದಿಗೆ 

ಅದನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್ತವ ಅಗತಯ ವಿದೆ.  

  ಮುನಿಾ ತಿರ ಸ್ತವ ಮಥಯ  ಭರ ಮಯನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ 

ವಿನ್ಯಯ ಸಕಾರರ ಒಾಂದ್ದ ಸಾಮನಯ  ದೀಷ್ವೆಾಂಬಿಂತೆ ತೊೀರುತು ದೆ. ವಿಷ್ಯ ತಜ್ಞತೆಯು, 

ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾಗಿ ಹೀಗೆ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಸಾಂಪಾದಿಸಬೀಕು ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಿಸಬೀಕು 

ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರಬೀಕಿಂದ್ದ ಯಥೀರ್ಚತವಾಗಿ ಭಾವಿಸಲಾಗಿದೆ. ಈ 

ಸಾಮಥಯ ಿವು, ಕಲವು, ‘ಹೀಗೆ’ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ಕುರಿತಾದ [ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ (KH)] 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಮತ್ತು  ಕಲವು ‘ಅದ್ದ’ ಎಾಂಬುದರ ಕುರಿತಾದ [ತತ್ ಜ್ಞಾ ನ (KT)] ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

ಬಯಸ್ತತು ದೆ ಎಾಂದ್ದ ಸೂಕು ವಾಗಿ ಅವಲ್ೀಕ್ಸಲಾಗಿದೆ. ‘ಅದ್ದ’ ಮತ್ತು  ‘ಹೀಗೆ’ ಎನ್ನು ವ 

ಕನಿಷ್ಠ  ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  ಸಾಂಪಾದಿಸ್ದಡನ್ನ ಈ ತಜ್ಞತೆಯ ಪಾರ ಥಮಕ ಆವೃತಿು ಯ 



ತಜ್ಞತೆಯನ್ನು ು  ಸಾಂಪಾದಿಸಲಾಯತಿಂದ್ದ ತಪಾಪ ಗಿ ಊಹಿಸಲಾಗಿದೆ. ತಜ್ಞತೆಯ ಬದಲು, 

ಇಲಿ್ಲ  ಸಾಂಪಾದಿತವಾಗುವುದ್ದ, ಸಾರರಹಿತ ತಜ್ಞತೆಯ ಪಾರ ಥಮಕ ಸವ ರೂಪವಷ್ಟ ೀ. ಇದ್ದ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಮತ್ತು  ಶಕ್ಷಕರಿಗೆ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲನ ಅವರ ಪರ ಗತಿಯ ಬಗೆೆ  ಭಾರ ಾಂತಿಯನ್ನು  

ಸೃಷ್ಟಟ ಸಬಹುದಾದು ರಿಾಂದ ಅಪಾಯಕಾರಿಯಾಗುವ ಸಾಧಯ ತೆಯದೆ. 

ಆದಾಗೂಯ , ಈ ರ್ಚಾಂತನ್ನಗಳು; ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಕಾರರು ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಪಾರ ಥಮಕ 

ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ಯೀಗಿಕ ಕಾಯಿಗಳಿಗೆ ನಿೀಡುವ ಪಾರ ಮುಖಯ ತೆಗೆ ತಡೆಯಡಿಬಾರದ್ದ. 

ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ವಿಜ್ಞಾ ನವನ್ನು ೀ ಮತೊು ಮಮ  ಉದಾಹರಣೆಯಾಗಿ ತೆಗೆದ್ದಕೊಾಂಡಲಿ್ಲ , 

ಸಾಪೆೀಕ್ಷವಾಗಿ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್ತವ ಮೊದಲ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ , ಸಹಜವಾಗಿ ಸಾಧಯ ತೆ 

ಮತ್ತು  ಖಚ್ಚಿ ವೆಚಾ ಗಳನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸ್, ಜ್ಞಾ ನ ಸಾಂಪಾದನ್ನ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಯ 

ಸಮಥಿನ್ನಯ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಣೆ ಮಡುವಲಿ್ಲ , ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳಳ ಲು 

ಅತ್ತಯ ತು ಮ ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಕಾರರ್ಗಳಿರಬಹುದ್ದ. ಹಿೀಗೆ ಮಡುವುದರಿಾಂದ; ಜೊೀಡಣೆಯ, 

ಅವಲ್ೀಕನದ ಮತ್ತು  ದಾಖಲ್ಲಸ್ತವ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು  ಅವರಿಗೆ ಸಾಧಯ ವಾಗಿಸಬಹುದಲಿದೆ, 

ಅಧಯ ಯನ ಮಡುತಿು ರುವ ವಿಶಷ್ಠ  ಸಾಂಗತಿಯ ಕರಯ ನಿವಿಹಣೆಯ ಬಗೆಗೆ, ಪಠ್ಯ  ಪುಸು ಕದಲಿ್ಲ  

ದರೆಯುವ ಪರಿಚಯಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ  ಸಮಥಿವಾದ ಪರಿಚಯವನ್ನು  ಅವರಿಗೆ 

ದರಕ್ಸಬಹುದ್ದ. ನ್ಯವು ಈಗಾಗಲೀ, ವಿಷ್ಯಕಕ  ಸ್ಯೀರಿದ ಜ್ಞಾ ನಗರ್ದ ಪರಿಚಯದ 

ಪಾರ ಮುಖಯ ವನ್ನು  ಮತ್ತು  ಒಾಂದ್ದ ಪರ ಮುಖ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಫಲ್ಲತಾಾಂಶದ ಪರಿಚಯವು 

ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಬೀರಬಹುದ್ದ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ನ್ನೀಡಿದೆು ೀವೆ.  

ನಿರ್ಿಯಸ್ತವ ಸಾಧಯ ತೆಯು ಜ್ಞಾ ನದ ಪರ ಬಲ ಸಮಸ್ಯಯ . ಜ್ಞಾ ನದ ತಳಹದಿಯೆೀ 

ಇಾಂದಿರ ಯಾನ್ನಭವವಾಗಿರುವಲಿ್ಲ , ಇದ್ದ ಸಾಾಂಪರ ದಾಯಕ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ ಶಾರ್್ಸ್ ರಜ್ಞರ 

ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಸಮಸ್ಯಯ ಯಾಗಿದೆ. ಇಾಂದಿರ ಯ ಸಾಂವೆೀದನ್ನಗಳ ಅಪರ ತಿಪಾದಿಕ ಅಾಂತವಿಸ್ತು  

ವಿಷ್ಯವು (contenct), ನಿರ್ಿಯವನ್ನು ; ಇಾಂದಿರ ಯಾನ್ನಭವದಿಂದ ಪರ ತಯ ಕ್ಷ ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ 

ವಿವರವನ್ಯು ಗಿಸ್ತವುದನ್ನು  ಸಮಸಾಯ ತಮ ಕವಾಗಿಸ್ತತು ದೆ. (ಹೀಲ್ಲಸ್: ಎವರಿಟ್ ಮತ್ತು  ಫಶರ್, 

2000). ಆದಾಗೂಯ , ಗರ ಹಿಕಯನ್ನು  ಇಾಂದಿರ ಯ ಸಾಂವೆೀದನ್ನಗಳಿಂದ ಬೀರೆ ಮಡಿದಾಗ, ಪರ ತಯ ಕ್ಷ 

ಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ವಿವರವನ್ನು  ಪರ ತಿಪಾದಿಕವಾಗಿ ಸ್ವ ೀಕರಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುತು ದೆ. ನ್ಯನ್ನ, 

ಎಡಕ್ಕ ರುವ ಮರವು ಬಲಕ್ಕ ರುವ ಮರಕ್ಕ ಾಂತ ದಡಿದಾಗಿರುವುದನ್ನು  ನ್ನೀಡಿದಾಗ, ಭಾಷಾ 

ವಿಧಾನಗಳ ಸೂಕು  ಪರ ಯೀಗದ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು 3 ಸಮಸಾಯ ರಹಿತವಾಗಿ ವಿವರಿಸಬಹುದ್ದ. 

ಸೂಕು  ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ಗರ ಹಿಕಯದು ಲಿ್ಲ , ನಿರ್ಿಯಗಳನ್ನು  ಕೈಗಳಳ ಬಹುದ್ದ. ಪಾರ ಕೃತಿಕ 

ವಿಜ್ಞಾ ನಗಳಾಂತಹ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಹರವುಳಳ  ವಿಷ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ನಿರೂಪಣೆಗೆ 

ವಿಷ್ಯದ ಸಾಂದಭಿಕಕ  ಅಾಂತಗಿತವಾಗಿರುವಿಂತಹ ಪರ ತಯ ಕ್ಷ ಅನ್ನಭವಾತಮ ಕ ವರದಿಗಳನ್ನು  

ನಿೀಡುವ ಸಾಮಥಯ ಿವು ಪೂವಾಿಪೆೀಕಿ್ತ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವುದಕಕ  

ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಈ ವಿಭೀದನ್ಯ ಸಾಮಥಯ ಿವು; ಗುರುತಿಸ್ತವಿಕ, ಹೀಲ್ಲಸ್ತವಿಕ ಮತ್ತು  

ಅಾಂಶಾವಲ್ೀಕನಗಳ ಮೀಲ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತು ದೆಯಲಿದೆ, ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾದ ಮೂಲ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲ , ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಪರ ಮುಖ ಛಾಪುಗಳಿಗೆ (marks) ಒಾಂದ್ದ ಸದೃಢ 

ನ್ನಲಯನ್ನು  ಒದಗಿಸ್, ವಿಷ್ಯಾಾಂತಗಿತವಾದ ಮತ್ತು  ವಿಷ್ಯದಾರ್ಚಗಿನ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ 

ನಡುವೆ ಸಾಂಪಕಿವನ್ನು  ಉಾಂಟ್ಟಮಡುತು ವೆ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ರೂಪಿಸ್ತವಿಕಯು, ಕೀವಲ 

ಭಾಷ್ಯನ್ನು  ಔಪಚ್ಚರಿಕ ಅಥಿದಲಿ್ಲ  ಬಳಸ್ತವ ಸಾಮಥಯ ಿಕಕ  ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದು ಲಿ , 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ತವ ಗುರ್ಲಕ್ಷರ್ಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ವಸ್ತು ಗಳಾಂದಿಗಿನ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ 

ಕರಯ ಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳುಳ ವಾಂತಹ ಸಾಂದಭಿಗಳಲಿ್ಲ  ಅದನ್ನು  ಉಪಯೀಗಿಸಲು 

ಸಾಧಯ ವಾಗಬೀಕು.  

ಖಗೀಳಶಾರ್್ಸ್ ರದಲಿ್ಲನ ವಿೀಕ್ಷಣಾ ಪದಿ ತಿಯು; ಗರ ಹಗಳ ಗುರ್ಲಕ್ಷರ್ಗಳ ನಿದೆೀಿಶತ 

ವಿೀಕ್ಷಣೆಯಾಂದ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು, ತಾರೆಗಳು ಮತ್ತು  ಗರ ಹಗಳ ನಡುವಿನ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳನ್ನು  



ಗರ ಹಿಸ್ತವ ಅವಕಾಶವನ್ನು  ನಿೀಡುತು ದೆ. ತಾರೆಗಳ ಮತ್ತು  ಗರ ಹಗಳ ವತಿನ್ಯ ಬದಲಾವಣೆಗಳ 

ಸ್ತದಿೀಘಿವಾದ ವಿೀಕ್ಷಣೆಯಾಂದ; ಅವುಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ವಿಶಷ್ಟ  ಘಟನ್ನಗಳ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯತಮ ಕ ಸಾಂಪಕಿಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು 

ಬಲಪಡಿಸ್ಕೊಳಳ ಬಹುದ್ದ. ಪಠ್ಯ  ಪುಸು ಕದ ಬೀಧನ್ನಗಿಾಂತಲೂ ಇದ್ದ ಹಚ್ಚಾ  

ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿರುತು ದೆ. ದೂರದಶಿಕದಾಂತಹ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಅಭಾಯ ಸವು, 

ಭೂಪರಿಭರ ಮರ್ ಮತ್ತು  ಕಕಿಯಾಂತಹ ಸಾಂಗತಿಗಳ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ದೃಷಾಟ ಾಂತವನ್ನು  

ನಿೀಡುತು ದೆ. ಇಾಂತಹ ಪರಿಕರವನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಿಸ್ತವಲಿ್ಲನ ಅಡೆತಡೆಗಳು ಮತ್ತು  

ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಕುಶಲತೆಗಳ ಅರಿವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತತು ದೆಯೆಾಂದ್ದ ಪರ ತೆಯ ೀಕವಾಗಿ ತಿಳಿಸಬೀಕ್ಲಿ . 

ಅವಲ್ೀಕನ, ವಾಸು ವಿಕ ಸಿ್ ತಿಗಳನ್ನು ೀ ಹಾಂದಿರುವ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಉಪಯೀಗಿಸ್ತವ 

ಪುನರಾವತಿಿತ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು ಮತ್ತು  ತಿಳುವಳಿಕಗಳನ್ನು ; ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವ 

ಮಗಿಗಳಾಗಿ ಅಾಂತಗಿತಿಸ್ಕೊಳಳ ಲು ಅತ್ತಯ ತು ಮ ಕಾರರ್ಗಳಿವೆ. ಸ್ತಧಾರಿತ (advanced) 

ಹಾಂತದಲಿ್ಲ ; ಮಗಿದಶಿನದಡನ್ನ, ಹಸ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಯೀಜಿತ ಕಾರಯ  

ನಿವಿಹಣಾ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಮೂಲ ಅಾಂಶಗಳನ್ನು  ಪರಿಚಯಸಬಹುದ್ದ. ಇಾಂತಹ 

ಪರಿಚಯವು; ಈ ವಿಧದ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ ಸಾಂಪೂರ್ಿ ಅಜಿನ್ನಗೆ, ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕ 

ಪೂವಾಿಪೆೀಕಿಯಾಗಬಹುದಾದ ಸಾಧಯ ತೆಗಳು ಹಚ್ಚಾ ಗಿವೆ. 

ವಿಷ್ಯ ಜ್ಞಾ ನದ ಸಾಂಪಾದನ್ನಯ ಮೊದಲ ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ , ವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳ 

ಮೂಲಕ ಕೈಗಳುಳ ವ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯ ರಚನ್ಯ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಯು ಪರ ಮುಖವೆನಿಸ್ತವ 

ಸಾಧಯ ತೆಯದೆ ಎಾಂಬ ಅವಲ್ೀಕನದ ನಿಟ್ಟಟ ನಲಿ್ಲ  ನ್ಯವು ಈ ಭಾಗದ ಚರ್ಚಿಯನ್ನು  

ಸಾರಾಾಂಶೀಕರಿಸಬಹುದ್ದ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವುದರ 

ಮೂಲಕ, ಅವರ ಗಮನವನ್ನು  ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳತು  ಸ್ಯಳಯುವುದರಾಂದಿಗೆ; 

ಸೂಚನ್ನ ನಿೀಡುವುದ್ದ, ವಿವರಿಸ್ತವುದ್ದ, ಮತ್ತು  ಪರಿಚಯಸ್ತವ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳಲಿವೂ 

ಬೀಧನ್ಯತಮ ಕವಾಗಿ ಅಗತಯ ವೆನಿಸ್ತತು ವೆ. ಪುನರಾವತಿನ್ನಯ ಅಭಾಯ ಸಗಳು ಪರಿಚಯವನ್ನು  

ವಿಕಸ್ತಗಳಿಸ್ತವುದರಲಿ್ಲ  ಮತರ ವಲಿದೆ, ಹಚ್ಚಾ  ಕಡಿಮ ವಾಸು ವಿಕ ಸಿ್ ತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಆ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಮೂಲಕ, ಜ್ಞಾ ನ್ಯಜಿನ್ನ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಯಲಿ್ಲ  

ಬಳಸಲಪ ಡುವ ತಾಂತರ ಗಳ ತಿಳುವಳಿಕಯನ್ನು  ಬಳಸ್ತವುದರಲಿ್ಲಯೂ ಪರ ಮುಖ ಪಾತರ  

ವಹಿಸ್ತತು ವೆ. ಪರಿರ್ತ ಅಭಾಯ ಸಕಕ  ಪೂವಾಿಪೆೀಕಿ್ತವಾದ ‘ಮುನಿಾ ತಿರ ತ ಅಭಾಯ ಸವು’ 

(‘prefigurative practice’), ಅದರ ಸಿಾನದಲಿ್ಲ  ನಿಯೀಜಿಸಲಪ ಟ್ಟಟ ದೆ ಎನ್ನು ವ ಅಥಿವನ್ನು ೀ 

ಇದ್ದ ಧವ ನಿಸ್ತತು ದೆ. ಇದರಿಾಂದಾಗಿ ಇಲಿ್ಲ  ಮುನಿಾ ತಿರ ತವಾಗಿಲಿದಿರುವುದ್ದ ಸರಳಿೀಕೃತವಾದ 

ಪರಿರ್ತ ಅಭಾಯ ಸವೆನಿಸ್ದೆ. 

ಸಮಾಪ್ರು :  

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಕೆೆ  ಪ್ರರ ಯೋಗಿಕ ನಿಹಿತಾರ್ಟಗಳು 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಯನ್ನು  ಒಾಂದ್ದ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲನ ಅನನ್ನಭವದ ಅವಸಿ್ಯಯಾಂದ 

ತಜ್ಞತೆಯವರೆಗೆ ಕರೆದಯುಯ ವ ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಪರ ಗತಿಯ ಗರ ಹಿಕಗೆ ಅಗತಯ ವಿರುವ 

ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಹಜೆ್ಜ ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ರೂಪುರೆೀಷ್ಯನ್ನು  ನಿೀಡಲು ಪರ ಯತಿು ಸಲಾಗಿದೆ. 

ವಿಷ್ಯದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ಜ್ಞಾ ನಮೀಮಾಂಸಕರು ಗುರುತಿಸ್ರುವ ಮೂರು ಪರ ಮುಖ 

ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿದೆಯಲಿದೆ, ಇವುಗಳ ನಿಕಟ ಸಾಂಬಿಂಧದ ನಿಟ್ಟಟ ನ ಈ 

ಪರ ತಿಯಾಂದರ ಪರಿಚಯವು; ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಆರಾಂಭದ ಹಾಂತದಲಿ್ಲಯೂ ಹೀಗೆ ಹಚ್ಚಾ  

ಅವಶಯ ಕವೆಾಂಬುದನ್ನು  ತೊೀಪಿಡಿಸಲಾಗಿದೆ. ಪರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ವಿಷ್ಯ ಕಿೀತರ ದಲಿ್ಲ  

ವಾಸು ವಿಕ ತಿೀಮಿನಗಳನ್ನು  ಕೈಗಳುಳ ವ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ ನಡುವೆ 

ಸ್ಯೈದಿಾಾಂತಿಕ ವಯ ತಾಯ ಸವನ್ನು  ಕಾಣುವುದ್ದ ಸಾಧಯ . ಆದಾಗೂಯ , ಪಾರ ಯೀಗಿಕವಾಗಿ 



ಪರ ರ ತಿಪಾದಿತ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳು ನಿಕಟವಾಗಿ 

ಮಳಿತಗಾಂಡಿದ್ದು ; ಪರ ತಿಪಾದನ್ನಯಲಿ್ಲ  ಅಭಿವಯ ಕು ವಾದ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಗರ ಹಿಕಯು; 

ಕೊನ್ನಯ ಪಕ್ಷ ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ಸಾಂಬಿಂಧಗಳ ವಾಯ ಪಿು ಯಾಂದರ ಗರ ಹಿಕಯನ್ನು  

ಅಗತಯ ವಾಗಿಸ್ತತು ದೆ. ತಿೀಮಿನದಲಿ್ಲನ ಅವುಗಳ ಉಪಯೀಗವು ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳನ್ನು  

ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ತವ ಪದ ಮತ್ತು  ಪದಗುಚಾ ಗಳ ಭಾಗವಾಗಿರುತು ದೆ. ಅದಕ್ಕ ಾಂತ ಮಗಿಲಾಗಿ, ಅನ್ನೀಕ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಗರ ಹಿಕಯು, ನ್ಯವು ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯನ್ನು ; ತಿೀಮಿನದಲಿ್ಲ  

ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಸ್ದ ಸಾಮಥಯ ಿ ಎಾಂದ್ದ ಒಪಿಪ ಕೊಾಂಡರೆ (ಗಿೀಚ್, 1958) ಅದ್ದ 

ಪರೀಪಕಲ್ಲಪ ತವೆನಿಸ್ದರೂ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯೆೀ ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಯ, ವಸ್ತು ಗಳ, ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳ, 

ಘಟನ್ನಗಳ, ವಿಶಷ್ಟ  ಸಾಂಗತಿಗಳ, ಗುರ್ ಲಕ್ಷರ್ಗಳ ಮತ್ತು  ಸಿ್ ತಿಗತಿಗಳ ಪರಿಚಯವನ್ನು  

ಒಳಗಳುಳ ತು ದೆ.  

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸಾಮಥಯ ಿದ ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಯೆನಿಸ್ದ, ಮತ್ತ ಮತ್ತು  ಬರವಣಿಗೆಯ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳು; ನಿರ್ಿಯಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ಸ್ತು ತ ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳು ಕೀಾಂದಿರ ೀಯ ಪಾತರ ವನ್ನು  

ವಹಿಸ್ತವ ವಿಶಾಲ ಹರವಿನ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಂದಭಿಗಳಲಿ್ಲ , ಅವನ್ನು  ಸಾಂಪೂರ್ಿವಾಗಿ 

ಬಳಸಲಪ ಡುವುದನ್ನು  ಅಗತಯ ವಾಗಿಸ್ತತು ವೆ. ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಯು, ಅಭಿವಯ ಕು ಗಳುಳ ವ ವಸ್ತು  

ಮುಾಂತಾದ ಸಾಂಗತಿಗಳ ಪರಿಚಯದ ಪರಿಮರ್ವಾಂದನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ದೆ. ವಿಷ್ಯ 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮಗಳು ಪಾರ ಥಮಕ ಸು ರದಲಿ್ಲ , ಕಲವು ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  

ಒಳಗಳುಳ ವ ವಿವಿಧ ರಿೀತಿಯ ಸ್ತಸಾಂಬಿಂಧಿತ ಜ್ಞಾ ನಗಳ ಪರಿಚಯವನ್ನು  

ಮುಾಂದಾಲ್ೀರ್ಚಸ್ತತು ವೆ. ಜ್ಞಾ ನ ನಿವಿಹಣೆ ಮತ್ತು  ಅಜಿನ್ನಯಲಿ್ಲ  ಬಳಸ್ತವ ವಿಧಾನಗಳ 

ಅನ್ನಸರಿಸರಣೆಯಾಂತಿರುವ ಕಲವು ವಿಧದ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು; ಅವುಗಳ ವಿವರಗಳು 

ವಿಷ್ಯದ ಪಾಠ್ಕರ ಮ ತಜ್ಞರ ಯಥಾಥಿ ವಲಯವೆೀ ಆಗಿದಾು ಗೂಯ , ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮೊದಲ 

ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ಮುಖವೆನಿಸ್ತತು ವೆ.  

ಇವಿಷ್ಟಟ  ನಿಸ್ ಾಂಶಯವಾಗಿ ವಿವಾದರಹಿತ ಮತ್ತು  ಸಾಂಪರ ದಾಯನಿಷ್ಠ ವೂ ಹೌದ್ದ. 

ದಿವ ತಿೀಯ ಹಾಂತದ ಮೂಲಕ ತೃತಿೀಯ ಹಾಂತದ ಶಕ್ಷರ್ಕಕ  ಪರ ಗತಿ ಹಾಂದ್ದವಲಿ್ಲ  ನ್ಯನ್ನ 

ತಿಳಿಸಲು ಇರ್ಚಾ ಸ್ತವ ಪರ ಮುಖ ವಿಷ್ಯವೆಾಂದರೆ, ಪಾರ ಯಶಃ ಬಹಳಷ್ಟಟ  ಸನಿು ವೆೀಶಗಳಲಿ್ಲ  

ಪಾರ ಥಮಕ ಮತ್ತು  ದಿವ ತಿೀಯ ಹಾಂತದ ಶಕ್ಷರ್ದ ಆವತಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳಳ ಬಹುದಾದ, 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮೊದಲ ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಗಮನ್ಯಹಿ ಪರ ಮರ್ದ ಜ್ಞಾ ನ ನಿವಿಹಣೆ ಮತ್ತು  

ಅಜಿನ್ನಯನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುವ ಕ್ರ ಯೆಯು ಪಾಠ್ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದ 

ಅವಶಯ ಕತೆಯಾಗಲಾರದ್ದ. ಇಾಂತಹ ಕ್ರ ಯೆಯು ವಿಷ್ಯ ತಜ್ಞರ ವಲಯಕಕ  ಸ್ಯೀರುತು ದೆ. 

ಹಿೀಗಾಗಿ ಇದ್ದ ಅಪಾರವಾದ ಪರ ತಿಪಾದಿಕ, ಪಾರ ಯೀಗಿಕ, ಮತ್ತು  ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  

ಒಟ್ಟಟ ಗೆ ತರುವ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಪೂವಿಭಾವಿಯಾಗಿ ನಿರಿೀಕಿ್ಸ್ತತು ದೆ. ಜ್ಞಾ ನ್ಯಜಿನ್ನ 

ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಗಳ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳ ಪುನರಾವತಿನ ಅಧಯ ಯನಗಳು, ಈ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ 

ಸಾಂಯೀಜನ್ನಯಲಿ್ಲ  ಪರ ಮುಖ ಪಾತರ ವನ್ನು  ವಹಿಸಬಹುದಾದರೂ ಇವೆೀ ಆ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಉಪಯೀಗಿಸ್ತವಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೆೀ ಪಾತರ ವನ್ನು  ವಹಿಸ್ತವುದಿಲಿ . ಅವು 

ನಿಸ್ ಾಂದಿಗಿವಾಗಿ ಅವುಗಳ ಬಳಕಗೆ ಅಗತಯ ವಿರುವ ಕೌಶಲಗಳ ಅಜಿನ್ನ ಮತ್ತು  

ಅಭಾಯ ಸಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡಿರುತು ವೆ ಮತ್ತು  ಅದ್ದ ಆರಾಂಭದ ಸಿ್ ತಿಯಲಿ್ಲ , ಈ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳಿಗೆ ಕೀಾಂದಿರ ೀಯವಾದ ಕಲವು ಯೀಜಿತ ಕರಯ ಗಳ ನಿವಿಹಣಾ 

ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳಳ ಬಹುದ್ದ. ಆದರೆ ಹರಗೆ ಗೀಚರಿಸ್ತವ ಅವುಗಳ ಬಾಹಯ  

ಸಮನ್ಯಾಂಶಗಳ ಹರತಾಗಿಯೂ ಅವು ಕೀವಲ ಈ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳ ಪರ ತಿರೂಪಗಳಲಿದೆೀ 

ಬೀರೆೀನ್ನ ಆಗದಿರಬಹುದ್ದ.  

ಪರ ಸಕು  ಆಾಂಗಿ  ರಾಷ್ಟಟ ರೀಯ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ತನು  3 ಮತ್ತು  4ನ್ನಯ ಪರ ಮುಖ 

ಹಾಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಕೀವಲ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಸಾಮಥಯ ಿಗಳನ್ನು  ಪುನರಾವತಿನ್ನ ಮಡುವುದಕಕ  



ಸ್ೀಮತಗಳಿಸ್ಕೊಳಳ ತು ದೆಯಾದರೂ, ಅವುಗಳು ಒಳಗಾಂಡ ಕಲ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳನ್ನು  

ಬೀಧಿಸ್ತವ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  ಸಾಂದಿಗಿ ತೆಯದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ವಿಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  

ಇತಿಹಾಸಗಳನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್ದ ವಿಧಾನ. ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ಇತಿಹಾಸವು ಜ್ಞಾ ನದ ಪರ ಗತಿ 

ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಯತು  ಸಾಗುವಾಂತೆ ಕಾಂಡರೆ, ವಿಜ್ಞಾ ನದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮವು ಹರ್ಚಾ ನ ಜ್ಞಗರೂಕ 

ಪದಗಳನ್ನು ಳಗಾಂಡ ಅಭಿವಯ ಕ್ು ಯತು  ಪರ ವೃತು ಗಾಂಡಿಂತೆ ಕಾಣುತು ದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 

ಐತಿಹಾಸ್ಕ ಸಾಂಶೀಧನ್ನಯ 3ನ್ನಯ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರಗಳ 

ಬಳಕಯಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು ಈ ಕಳಕಾಂಡ ಅಾಂಶಗಳಲಿ್ಲ  ಸಮಥಿರಿರತಕಕ ದ್ದು :  

1. ಪರಿಕಲಪ ನ್ನಗಳ ಸೃಷ್ಟಟ  ಮತ್ತು  ಪರಿೀಕ್ಷಣೆಯ ನಿಟ್ಟಟ ನಲಿ್ಲ ; ವಯ ಕ್ು ಶಃ ಅಥವಾ ಗುಾಂಪಿನ 

ಭಾಗವಾಗಿ, ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಐತಿಹಾಸ್ಕ ಪರ ಶ್ು  ಅಥವಾ ಸಾಂಗತಿಗಳ ಗುರುತಿಸ್ತವಿಕ ಮತ್ತು  

ಅನ್ನವ ೀಷ್ಣೆ.  

2. ಐತಿಹಾಸ್ಕ ಪರ ಶ್ು ಗಳು ಮತ್ತು  ಸಾಂಗತಿಗಳ ವಿಮಶಾಿತಮ ಕ ರ್ಚಾಂತನ್ನ. 

3. ಗರ ಾಂಥಪಠ್ಯ , ದೃಷ್ಟಟ ಗೀರ್ಚತ ಮತ್ತು  ಮೌಖಿಕ ಮೂಲಗಳು, ಪುರಾವಶ್ೀಷ್ಗಳು 

(artefacts) ಮತ್ತು  ಐತಿಹಾಸ್ಕ ಪರಿಸರದ ಆಕರಗಳನ್ನು ಳಗಾಂಡ ಐತಿಹಾಸ್ಕ 

ಮೂಲಗಳ ವಾಯ ಪಿು ಯ ಗುರುತಿಸ್ತವಿಕ ಆಯೆಕ  ಮತ್ತು  ಬಳಕ. 

4. ತಕಿಬದಿ  ನಿರ್ಿಯಗಳಿಗೆ ತಲುಪಲು ಮೂಲಗಳ ಮೌಲಯ ಮಪನ. 

ವಿಜ್ಞಾ ನದಲಿಿ : ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಮತ್ತು  ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ ಕೌಶಲಗಳು ಮತ್ತು  

ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರಗಳ ವಿಮಶಾಿತಮ ಕ ಗರ ಹಿಕಯಲಿ್ಲ  ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು, ಈ ಮುಾಂದಿನ ಅಾಂಶಗಳಲಿ್ಲ  

ಸಮಥಿರಿರತಕಕ ದ್ದು .  

1. ಕಲಪ ನ್ನಗಳು ಮತ್ತು  ವಿವರಣೆಗಳ ಪರಿೀಕ್ಷಣೆಗೆ, ವಾಯ ಪಿು ಬದಿ  ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ವಿಧಾನಗಳು 

ಮತ್ತು  ತಾಂತರ ಗಳ ಬಳಕ. 

2. ವಯ ಕ್ು ಶಃವಾಗಿ ಮತ್ತು  ತಾಂಡಗಳಲಿ್ಲ  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಮತ್ತು  ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳ ಯೀಜನ್ನ ಮತ್ತು  ಕರಾ ಯ ನವ ಯ.  

3. ಮಹಿತಿ, ಸಾಂವಹನ ಮತ್ತು  ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನದ (ICT) ಮೂಲಗಳನ್ನು ಳಗಾಂಡಿಂತೆ, 

ವಿಶಾಲವಾದ ಹರವಿನ ಪಾರ ಥಮಕ ಮತ್ತು  ಆನ್ನಷ್ಾಂಗಿಕ ಆಕರಗಳಿಾಂದ 

ದತಾು ಾಂಶವನ್ನು  ಪಡೆಯುವುದ್ದ, ದಾಖಲ್ಲಸ್ತವುದ್ದ ಮತ್ತು  ವಿಶಿ್ೀಷ್ಟಸ್ತವುದ್ದ ಹಾಗೂ 

ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ವಿವರಣೆಗಳಿಗೆ ಸಾಕಿಾ ö  ್ಯಧಾರವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತವಲಿ್ಲ ; ಅವುಗಳ 

ಆವಿಷಾಕ ರಗಳ ಬಳಕ. 

4. ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರಗಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ಕಾಯಿವಿಧಾನಗಳ ಮೌಲಯ  ಮಪನ. 

4ನ್ನೀ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದ ವಿಜ್ಞಾ ನದಲಿ್ಲ  ಮತರ  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಮತ್ತು  ಸಾಂಶೀಧನ್ಯ 

ಕೌಶಲಗಳಿಗೆ ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದಿಂತೆ ಸವ ಲಪ ಮಟ್ಟಟ ನ ಅಸಪ ಷ್ಟ ತೆಯದ್ದು , ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಈ 

ಮುಾಂದಿನವುಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಸತಕಕ ದ್ದು :  

1. ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ವಿಚ್ಚರಗಳನ್ನು  ಪರಿೀಕಿ್ಸ್ತವ ಯೀಜನ್ನ, ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಪರ ಶ್ು ಗೆ 

ಉತು ರಿಸ್ತವಿಕ ಅಥವಾ ವೆೈಜ್ಞಾ ನಿಕ ಸಮಸ್ಯಯ ಯ ಪರಿಹರಿಸ್ತವಿಕ. 

2. ಮಹಿತಿ, ಸಾಂವಹನ, ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನದ ಮೂಲಗಳು ಮತ್ತು  ಉಪಕರರ್ಗಳನ್ನು  

ಒಳಗಾಂಡಿಂತೆ, ಪಾರ ಥಮಕ ಮತ್ತು  ಆನ್ನಷ್ಾಂಗಿಕ (secondary) ಮೂಲಗಳಿಾಂದ 

ದತಾು ಾಂಶಗಳ ಸಾಂಗರ ಹಣೆ. 

3. ದತಾು ಾಂಶ ಸಾಂಗರ ಹ ವಿಧಾನಗಳ ಮೌಲಯ ವನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್, ಅವುಗಳ ವಿಶವ ಸನಿೀಯತೆ 

ಮತ್ತು  ಸ್ಾಂಧುತವ ಗಳನ್ನು  ಸಾಕಾಯ ಾ ಧಾರವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ತವಿಕ. 



ಇವುಗಳಲಿ್ಲನ ಮೊದಲನ್ನಯದನ್ನು ೀ ಪುನರಾವತಿಿತ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಯೆಾಂದ್ದ 

ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸಬಹುದ್ದ. ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಧನ್ನಯ ಗುರಿಯನ್ನು  ನಿಬಿಾಂಧಿತ ರಿೀತಿಯಲಿ್ಲ  

ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸದಿದು ಲಿ್ಲ ; 3ನ್ನಯ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದ ಇತಿಹಾಸದ ವಿಷ್ಯದಲಿ್ಲನ ನಿದಿಿಷ್ಟ  

ಐತಿಹಾಸ್ಕ ಪರ ಶ್ು ಗಳ ಗುರುತಿಸ್ತವಿಕಯು, ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳು ಜ್ಞಾ ನ ಸೃಷ್ಟಟ ಯ ಕ್ರ ಯೆಯಲಿ್ಲ  

ತೊಡಗುವುದನ್ನು  ನಿರಿೀಕಿ್ ಸಲಾಗಿದೆ ಎಾಂಬುದನ್ನು  ತಿಳಿಸ್ತತು ದೆ. ನ್ಯವು ಇಲಿ್ಲ  ವಿಷ್ಯದ ಪಠ್ಯ  

ವಿಧಾನದ ಪರ ತಯ ಕ್ಷ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಅಾಂಶಗಳ ವಿವಿಧ ಸಮೀಪ ಗಮನಗಳನ್ನು  (approaches) 

ನ್ನೀಡಬಹುದಲಿದೆ, ಇತಿಹಾಸದಲಿ್ಲ  ಇಾಂತಹ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಸಾಂಶೀಧನ್ನಯ ಧ್ಯ ೀಯವು 

ಎಷ್ಟ ರಮಟ್ಟಟ ಗೆ ವಾಸು ವಿಕ ಎನ್ನು ವ ನ್ಯಯ ಯಯುತ ಪರ ಶ್ು ಗಳನ್ನು  ಮಾಂಡಿಸಬಹುದ್ದ. 

ಈ ಪರ ಶ್ು ಯ ಉತು ರವು ಈ ಲೀಖನದ ಅಳವಿನಲಿ್ಲಲಿ . ಆದಾಗೂಯ , ನ್ಯನ್ನ ಈ ಪರ ಶ್ು ಯು; 

ನಿದಿಿಷ್ಟ ವಾಗಿ ಜ್ಞಾ ನ ಸಾಂಪಾದನ್ನ ಮತ್ತು  ನಿವಿಹಣೆಗೆ ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಧದ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳತು  ಗಮನವನ್ನು  ಕೀಾಂದಿರ ೀಕರಿಸ್ರುವಾಗ, ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಕಕ  

ಪರ ಧಾನವಾದ್ದದೆಾಂದೆೀ ಸಮರ್ಥಿಸ್ತತೆು ೀನ್ನ. 

ಮೂರನ್ನಯ ಉದಾಹರಣೆಯು ವಿನ್ಯಯ ಸ ಮತ್ತು  ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನಕಕ  ಸಾಂಬಿಂಧಿಸ್ದೆ. ಇದ್ದ 

ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕವೆನ್ನು ವುದಕ್ಕ ಾಂತ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಷ್ಯವಾಗಿದ್ದು ; ನನು  ಮೊದಲರಡು 

ಉದಾಹರಣೆಗಳಿಗಿಾಂತ ಭಿನು ವಾಗಿದೆ. ಒಾಂದಕಿ್ ಿಂತ ಹರ್ಚಾ ನ ಸವ ರೂಪಗಳಿಾಂದ ಇದ್ದ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಗರ ಹಿಸ್ಕೊಳುಳ ವುದರಿಾಂದ ಅಥವಾ ಗರ ಹಿಸ್ಕೊಳುಳ ವ ಸಾಂಭಾವಯ ತೆಯ 

ಕಾರರ್ದಿಾಂದ ಜ್ಞಾ ನದ ‘ಸವ ರೂಪ’ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ವಿರುದಿವಾಗಿ ಹಸಟ ಿನ್ನ (1965) ಇದನ್ನು  

‘ಕಿ ೀತರ ’ ಎಾಂದ್ದ ಕರೆದಿದು ನ್ನು  ಕೂಡಾ ಇದ್ದ ಉದಾಹರಿಸ್ತತು ದೆ. ವಿಜ್ಞಾ ನ, ಗಣಿತ ಮತ್ತು  ಲಲ್ಲತ 

ಕಲಗಳು (ಸಾಂಭವನಿೀಯವಾಗಿ) ಇದರಲಿ್ಲ  ಹಸರಿಸಬಹುದಾದ ಮೂರು ವಿಷ್ಯಗಳಾಗಿವೆ. 

ಇದ್ದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸಗಾರರ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಸಮಸ್ಯಯ ಯನ್ನು  ಕೂಡಾ ಉದಾಹರಿಸ್ತತು ದೆ. 

ಅಾಂದರೆ, ಇದ್ದ ಒಾಂದೆಡೆ ವಿವಿಧ ಶಾಸು çಗಳ ಸಾಂಗಮ, ಮತೊು ಾಂದೆಡೆ ಸ್ದಿಾಾಂತ ಮತ್ತು  

ಪರ ಯೀಗಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಂಬಿಂಧವನ್ನು  ಉದಾಹರಿಸ್ತತು ದೆ (ಸಿ್ಕ್ ವ ಬ್, 1971). ಇದಕಕ  

ಪರ ತಿಯಾಗಿ ಇದ್ದ ಸಿ್ಕ್ ವ ರ್ಬ್ ನ ಪರ ಕಾರ, ಇಾಂತಹ ಸಾಂಕ್ೀರ್ಿತೆಗಳನ್ನು  ಒಳಗಾಂಡ ಸಾಂಕರಿತ 

(hybrid) ಸವ ರೂಪದ ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ಅಥಿಮಡಿಸಲು ಬೀಧನ್ನಯಲಿ್ಲ  ಆಯು  ಕಲಗಳ 

ಬಳಕಯನ್ನು  ಬಯಸ್ತತು ದೆ. ಈ ಭಿನು ತೆಗಳಿದಾು ಗೂಯ , ವಿಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ಇತಿಹಾಸಗಳಲಿ್ಲ  

ಗುರುತಿಸ್ದ ಪರ ಚಛ ನು  ಸಮಸ್ಯಯ ಗಳೀ ವಿನ್ಯಯ ಸ ಮತ್ತು  ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನದ ಪಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿೂ  

ಹುದ್ದಗಿವೆ. 

1ನ್ನೀ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದ(KSI) ನಿದಿಿಷ್ಟ ಪಡಿಸ್ದ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಯ ನ್ಯಲುಕ  

ಕಿ ೀತರ ಗಳಾಂದರೆ; 

1. ಕಲಪ ನ್ನಗಳ ವಿಕಾಸ, ಯೀಜನ್ನ ಮತ್ತು  ಸಾಂವಹನ. 

2. ಗುಣಾತಮ ಕ ಉತಪ ನು ಗಳನ್ನು  ಸ್ದಿ ಪಡಿಸಲು; ಉಪಕರರ್ಗಳು, ಸಲಕರಣೆಗಳು, 

ವಸ್ತು ಗಳು ಮತ್ತು  ಬಡಿ ಭಾಗಗಳಡನ್ನ ಕಲಸದ ನಿವಿಹಣೆ. 

3. ಪರ ಕ್ರ ಯೆ ಮತ್ತು  ಉತಪ ನು ಗಳ ಮೌಲಯ ಮಪನ. 

4. ವಸ್ತು ಗಳು ಮತ್ತು  ಬಡಿ ಭಾಗಗಳ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ತಿಳುವಳಿಕ. 

2ನ್ನೀ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದ (KS2) ಮುಕಾು ಯದಲಿೀ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಾಂದ; ನ್ಯನ್ನ 

ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನದ ಸವ ರೂಪಗಳು ಎಾಂದ್ದ ಪರ ತಿಪಾದಿಸ್ರುವ 

ಯೀಜನ್ನ, ಸಾಂವಹನ್ನ ಮತ್ತು  ಮೌಲಯ ಮಪನದ ಪರ ಕ್ರ ಯೆಗಳನು ಷ್ಟ ೀ ಅಲಿದೆ, “ಯೀಜಿತ 

ಕರಯ ಗಳ ನಿವಿಹಣೆಯಾಂಥ” ಮೂರನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ಜ್ಞಾ ನ ಸವ ರೂಪಗಳಲಿ್ಲ  

ತೊಡಗಿಕೊಳುಳ ವುದನ್ನು  ನಿರಿೀಕಿ್ ಸಲಾಗಿದೆ. 1ನ್ನೀ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದಲಿ್ಲಯೂ, ಮರ, ಲ್ೀಹ, 



ಜ್ಜೀಡಿಮಣುಣ ಗಳಾಂತಹ ನಿದಿಿಷ್ಟ  ವಸ್ತು ಗಳ ವಿಸು ೃತ ಬಳಕಯಾಂದಿಗೆ ಸಾಂಯೀಜಿತವಾಗುವ 

ನಿದಿಿಷ್ಟ  ಕೌಶಲಗಳನ್ನು  ಹಾಂದದೆೀ, ಯೀಜನ್ನಯಾಂತಹ (planning) ಎರಡನ್ನಯ 

ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿ್ಲ  ನಿಪುರ್ರಾಗುವುದನ್ನು  ನಿರಿೀಕಿ್ ಸಲಾಗಿದೆ. ಅನ್ನಭವ ಮತ್ತು  

ಬೀಧನ್ನಗಳ ಮೂಲಕ ಪಡೆದ ಇಾಂತಹ ಕೌಶಲಗಳಿಲಿದೆೀ, ಯೀಜನ್ನ ಅಥವಾ 

ಪಾರ ಯೀಜನ್ನಯಾಂದರ ಸಾಧಯ ತೆಗಳನ್ಯು ಗಲ್ಲೀ ಅಥವಾ ಅದನ್ನು  ಕಾಯಿಗತಗಳಿಸ್ತವುದ್ದ 

ಎಷ್ಟಟ  ಸಮಾಂಜಸ ಎಾಂದಾಗಲ್ಲೀ ಮೌಲಯ ಮಪನ ಮಡುವುದ್ದ ಕಷ್ಟ ವಾಗುತು ದೆ. ವಿನ್ಯಯ ಸ 

ಮತ್ತು  ತಾಂತರ ಜ್ಞಾ ನದ ಪಾಠ್ಕರ ಮವು 1ನ್ನೀ ಪರ ಮುಖ ಹಾಂತದ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳ ಎಲಿಾ  

ಎಳಗಳನ್ನು  ಪರಿಚಯಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕ ಹೀಗೆ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ಅಾಂತಗಿತಿೀಕೃತ 

(nested) ಸವ ರೂಪವನ್ನು  ನಿಲಿಕಿ್ ಸ್ದೆಯಲಿದೆ, ಇಾಂತಹ ಮಧಯ ಮಗಳನ್ನು  ಬಳಸ್; 

ಮೂರನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು ಒತು ಟ್ಟಟ ಗಿರಲ್ಲ, ಎರಡನ್ನಯ ಶ್ರ ೀಣಿಯ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿ್ಲ , ತೊಡಗುವ ಸಾಧಯ ತೆಗೂ ಮೊದಲು, ಪರ ಸ್ತು ತ ವಸ್ತು ಗಳು ಮತ್ತು  

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿ್ಲ  ಕೌಶಲ ಮತ್ತು  ಅನ್ನಭವಗಳ ಅಗತಯ ವಿದೆ ಎನ್ನು ವ ವಿಮಶಾಿತಮ ಕ 

ಪರಿಕಲಪ ನ್ಯ ಸತಯ ವನ್ನು  ಅದ್ದ ನಿಲಿಕಿ್ ಸ್ದೆ. ಉನು ತ ಮಟಟ ದ ವಿನ್ಯಯ ಸ ಮತ್ತು  ಯೀಜನ್ಯ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು ಯಾವುದೀ ರಿೀತಿಯಲಿ್ಲ  ವಗಿೀಿಯವಾಗಿದ್ದು  (generic); ಕಾಯಿ 

ಯೀಜನ್ನಯಾಂದನ್್ನ  ರೂಪಿಸ್, ಅದನ್ನು  ಯಶಸ್ವ ಯಾಗಿ ಮುಕಾು ಯಗಳಿಸ್ ನಾಂತರದಲಿ್ಲ  

ಆ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕಯ ಸರಣಿಗಳಿಾಂದ ಸಮಾಂಜಸ ಶಕ್ಷರ್ಗಳನ್ನು  ಪಡೆದ್ದಕೊಳಳ ಲು; 

ವಯ ಕ್ು ಯಬಬ ನ್ನ ಕಡಿಾಯವಾಗಿ ಕಲಸ ಮಡಬೀಕಾದ ವಸ್ತು ಗಳ ಗುರ್ ಲಕ್ಷರ್ಗಳು, 

ಮತಿಗಳು ಮತ್ತು  ತಿದು ಲಾಗದಿರುವಿಕ ಮುಾಂತಾದ ಗಾಂದಲಮಯ ವಾಸು ವಿಕ 

ವಿಷ್ಯಗಳಿಾಂದ ಮುಕು ವಾಗಿವೆ ಎನ್ನು ವ ಭರ ಮಯಾಂದನ್ನು  ಪರ ಚ್ಚರಮಡುವ 

ಅಪಾಯಕೊಕ ಳಗಾಗುತು ದೆ. 

ಪಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನ್ಯಯ ಸದಲಿ್ಲ  ಶ್ೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತ್ತು  ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿ್ಲನ 

ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ವನ್ನು  ಗಾಂಭಿೀರವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಬೀಕನ್ನು ವುದ್ದ ಈ ಲೀಖನದ 

ನಿರ್ಿಯಾತಮ ಕ ರ್ಚಾಂತನ್ನಯಾಗಿದೆ. ಎರಡೂ ವಿಧದ ವಿಷ್ಯಗಳು ‘ಹೀಗೆ’ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನ 

(ಕರ ಮವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ), ಪರಿಚಯ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತು  ಪರ ತಿಪಾದಿಕ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

ಬಯಸ್ತತು ವೆ. ಪಾರ ಯೀಗಿಕ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿ್ಲನ ದಕ್ಷತೆಯಾಂತಹ ವಿಷ್ಯ ಪರಿರ್ತಿಯು ಸವ ತಃ 

ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ಕಕ  ಒಳಗಾಗುವ ‘ಹೀಗೆ’ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  (ಕರ ಮವನ್ನು  

ಕುರಿತ ಜ್ಞಾ ನ) ಬಯಸ್ತತು ದೆ. ರಾಷ್ಟಟ ರೀಯ ಪಾಠ್ಕರ ಮದ ಮೂರು ವಿಷ್ಯಗಳ ಬಗೆಗಿನ 

ಚರ್ಚಿಯು ಸೂರ್ಚಸ್ದಾಂತೆ, ವಿವಿಧ ರೂಪದ ‘ಹೀಗೆ’ ಎನ್ನು ವ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿಟ್ಟಟ ನ 

ಆರೀಹರ್ವು; ಸಾಂಜ್ಞಾ ನ್ಯತಮ ಕ ಆರೀಹರ್ದ ಪರ ಧಾನ ಸವ ರೂಪವೆೀ ಆಗಿದೆ. 

ಹಿಾಂದಿಗಿಂತಲೂ ಹಚ್ಚಾ ಗಿ ಎಲಿಾ  ವಿಷ್ಯಗಳಲಿ್ಲನ ತಜ್ಞತೆಯ ಸಾಂವೃದಿಿಯ ಸಾಂಗತಿಯ ಬಗೆಗೆ 

ಹಚ್ಚಾ  ಎಚಾ ರಿಕಯಾಂದ ರ್ಚಾಂತಿಸಲು ಇದ್ದ ಸರಿಯಾದ ಸಮಯ. 
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