
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ತ ರೀಕರಣದ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮ ಕ ಮತ್ತತ  ಸ್ಂಘರ್ಾ ಸಿದ್ಧ ಂತ್ಗಳು1 

- ರ‍ ಯ ಂಡಾಲ್ ಕಾಲಿನ್್ಸ  

ಕ್ಯಾ ಲಿಫೋರ್ನಿಯಾ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯ, ಸ್ಯಾ ನ್ ಡಿಯಾಗೊ.  

ಅಮೆರಿಕನ್ ಸೋಶಿಯಾಲಾಜಿಕಲ್ ರಿವ್ಯಾ , 1971, ಸಂಪುಟ 36 (ಡಿಸಂಬರ್): 1002-1019  

 ಮಂದುವರಿದ ಕೈಗಾರಿಕ್ಯ ಸಮಾಜಗಳಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು 

ಅವಶ್ಾ ವಾದ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ – 2 ಸಿದ್ಯಧ ಂತಗಳನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತತ ದೆ: 

(ಎ) ತಂತಿ್ರಕ – ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ವಂಬುದು ತಂತಿ್ರಕ 

ಬದಲಾವಣೆಯಂದ್ಯಗಿ ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿ  ಉತತ ಮ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಬೋಡಿಕಯನ್ನು  ಬಂಬಸುತತ ದೆ 

ಎನ್ನು ತತ ದೆ. (ಬ) ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ವೃತ್ರತ ಯ ಅಗತಾ ಗಳು ಆಯೆ್ಕ  ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಮೆೋಲೆ ತಮಮ  

ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಹೋರುವ ಮೂಲಕ ಸಪ ಧಿಿಸುತ್ರತ ರುವ ಅಂತಸಿತ ನ ಗುಂಪುಗಳು 

ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ ಮೆೋಲೆ ಏಕಸ್ಯವ ಮಾ ತೆ ಸ್ಯಧಿಸಲು, ಇಲಿವೋ ಪಿಭಾವಿಸಲು ಪಿಯತ್ರು ಸುತತ ವ 

ಎನ್ನು ತತ ದೆ. ಈ ಕುರಿತ ಸ್ಯಕ್ಷö  ್ಯಗಳನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲಿಸಿದ್ಯಗ ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತಕೆ  ಹಚ್ಚು  

ಬಂಬಲವಿರುವುದು ತ್ರಳಿದುಬರುತತ ದೆ. ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳ ಹಚ್ು ಳದ 

ಹಂದಿನ ಗುರಿ ಶಾಲಾ ವಾ ವಸೆಯ ಮೂಲಕ ಅವಕ್ಯಶ್ಗಳ ವಿಸತ ರಣೆಯ ಪಿ್ರಥಮಿಕ ಉದೆದ ೋಶ್ 

ಹಂದಿದೆಯ್ಕೋ ಹರತು ಉದ್ಾ ೋಗದ ವಾ ವಸೆಯಲಿಿ  ಸ್ಯವ ಯತತ  ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  

ತುರುವುದಲಿ . ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಸಂಕಿ್ರಪತ  ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  ರಚಿಸುವ ಪಿಯತು ವನ್ನು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ ಗಳ ಮೆೋಲೆ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಯ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲಿಸುವ ಮೂಲಕ 

ಮಾಡಬಹುದು ಎಂದು ವಾದಿಸಲಾಗಿದೆ. ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ 

ಸಂದರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಈ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  ಪಿಮಾಣಗಳ ಮೂಲಕ ಕಟಟ ಬಹುದು ಎನು ಲಾಗಿದೆ.  

 ಆಧುರ್ನಕ ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗದ ಪಿ್ರಪ್ತತ ಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವು ಬಹು ಮಖ್ಾ ವಂದು 

ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದುದ , ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಚ್ಲನೆ ಮತುತ  ಸತ ರಿೋಕರಣದ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯಲಿಿ  ಕೋಂದಿ  ಸೆ್ಯನ 

ಪಡೆದುಕಂಡಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುತ  ಸತ ರಿೋಕರಣದ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧದ ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕ್ಷಾ ಗಳನ್ನು  

ಆಧರಿಸಿದ ಎರಡು ಸಿದ್ಯಧ ಂತಗಳ ಯಥೋಚಿತತೆಯನ್ನು  ಈ ಪಿಬಂಧ ಪರಿಶಿೋಲಿಸಲು 

ಪಿಯತ್ರು ಸಿದೆ: ಇವುಗಳಂದರೆ ಔದ್ಾ ೋಗಿಕೃತ ಸಮಾಜಗಳಲಿಿ  ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  

ಪಡೆಯುವುದರತತ  ಒಲವುಗಳನ್ನು  ತೋರಿದ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತ ಹಾಗೂ 

ಮಾಾ ಕ್ ವಬರ್ ನ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನವನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ವಿವಿಧ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವಿನ 

ಹೋರಾಟಗಳಿಂದ ಸಂರ್ವಿಸುವ ಪರಿಣಾಮಗಳು. ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಪಿಸಂಗಗಳಲಿಿ  ತಂತಿ್ರಕ 

ಅಗತಾ ಗಳು ಪಿಮಖ್ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರಿದರೂ, ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕ್ಷö  ್ಯಗಳು ಸಂಘರ್ಿ 

ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನೆು ೋ ಬಂಬಲಿಸುತತ ವ. ಸತ ರಿೋಕರಣದ ರ್ನಣಾಿಯಕ ಅಂಶ್ಗಳು ಸ್ಯಮಾನಾ  

ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲು ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಮಾದರಿಯೊಳಗೆಯ್ಕೋ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ವೃತ್ರತ ಗಳ 

ತಂತಿ್ರಕ ಅಗತಾ ಗಳ ಕೌಶ್ಲದ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಳುು ತತ ಲೆೋ ಮಂದುವರಿಸುವುದು 

ಸೂಕತ ವಾದ ಮಾಗಿ ಎಂದು ವಾದಿಸಲಾಗುತತ ದೆ. ಈ ರ್ನರ್ಧಿರವು ಔದ್ಾ ೋಗಿಕೃತ 

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಸತ ರಿೋಕರಣ ಮತುತ  ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಿನ ಚಾರಿತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಯ 
 

1 ಜೋಸಫ್ ಬನ್-ಡೆವಿಡ್, ಬನೆಟ್ ಬಗಿರ್, ರೆೋನ್ ಹಾಡ್ಿ ಬಂಡಿಕ್್ , ಮಾಗಿರೆಟ್ ಎಸ್. ಗೊೋಡಿನ್, ಜೋಸಫ್ ಆರ್. 

ಗಸ್ ಫೋಲ್್ , ಸ್ಯಟ ನ್ ಘಡ್ಿ ಎಂ. ಲೆೈಮನ್, ಮಾರ್ಟಿನ್ ಎ. ಟಿ್ರ ಮತುತ  ಹರಾಲ್ ಎಲ್. ವಿಲೆನ್ ಸೆಿ  ಅವರ ಸಲಹ ಮತುತ  

ಸೂಚ್ನೆಗಳಿಗಾಗಿ ಋಣಿಯಾಗಿದೆದ ೋನೆ. ಬಕಿಿಯ ಕ್ಯಾ ಲಿಫೋರ್ನಿಯಾ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯದ ಇನ್ ಸಿಟ ಟ್ಯಾ ಟ್ ಆಫ್ 

ಇಂಡಸಿಟ ಿಯಲ್ ರಿಲೆೋರ್ನ್್ ಅಮೆರಿಕದ ಕ್ಯಮಿಿಕ ಇಲಾಖೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಗಳು ರ್ನೋಡಿದ ಅನ್ನದ್ಯನದಿಂದ 

ಸಂಗಿಹಸಿದ ಮಾಹತ್ರಯನ್ನು  ಬಳಸಲು ಅನ್ನವು ಮಾಡಿಕಟಟ  ಮಾಗಿರೆಟ್ ಎಸ್. ಗೊೋಡಿನ್ ರವರಿಗೆ 

ಆಭಾರಿಯಾಗಿದೆದ ೋನೆ. ಇಲಿಿ  ವಾ ಕತ ವಾಗಿರುವ ಅಭಿಪಿ್ರಯಗಳ ಜತೆ ಈ ಮಾಹತ್ರ ತಳಯಾಗಿದದ ರೆ, ಅದನ್ನು  ಸಮರ್ಥಿಸುತತ ದೆ 

ಎಂದು ಪರಿಭಾವಿಸಲಾಗುವುದಿಲಿ . 



ಅಥಿವಿವರಣೆಯನ್ನು  ರ್ನೋಡುತತ ವ ಹಾಗೂ ಸಂಕಿ್ರಪತ  ವಿವರಣಾತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ 

ಹಾಗೂ ಹಚ್ಚು ವರಿ ರ್ನದಿಿರ್ಠ  ಪರಿೋಕಿ ಗಳಿಗೆ ಸ್ಯಕ್ಷö  ್ಯದ ಎಲಿಿ  ಅಗತಾ ವಿದೆ ಎಂದು ಸಲಹ 

ರ್ನೋಡುತತ ದೆ.  

 

 

 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಾ ಮುಖ್ಯ ತೆ 

 ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿ  ಸ್ಯಧನೆ ಮಾಡಲು ಎಷ್ಟಟ  ವರ್ಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯಲಾಗಿದೆ 

ಎಂಬುದು ಪಿಮಖ್ ರ್ನರ್ಧಿರಕ ಅಂಶ್ ಎಂದು ಹಲವು ಅಧಾ ಯನಗಳು ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ವ. 

ಜತೆಗೆ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆಯು ಶ್ಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ಯಧನೆಯ ಮೆೋಲೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಗಿದ ಬಳಿಕ 

ವೃತ್ರತ ಯ ಸ್ಯಧನೆ ಮೆೋಲೆಯೂ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತತ ದೆ ಎಂದು ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ವ (ಬಿ್ಲ  ಮತುತ  

ಡಂಕನ್, 1967: 163-205 ; ಎಕ್ ಲಾಾ ಂಡ್, 1965; ಸವಲ್ ಮತ್ರತ ತರರು, 1969; ಡಂಕನ್ ಮತುತ  

ಹಾಡ್್ , 1963; ಲಿಪ್್ಸ ಟ್ ಟ್್ ಮತುತ  ಬಂಡಿಕ್್ , 1959; 189-92) ಪಿಮಖ್ ಮತುತ  

ಪಿಮಖ್ವಲಿದ ಶಾಲೆಗಳು, ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳು, ಪದವಿ ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳು ಹಾಗೂ ಕ್ಯನೂನ್ನ 

ಶಾಲೆಗಳ ಪದವಿೋಧರರ ನಡುವ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆಗಳ ಹರತಗಿಯೂ ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿನ 

ಸ್ಯಧನೆ ನಡುವ ವಾ ತಾ ಸವಿತುತ  (ಸಿಮ ಗೆಲ್, 1964: 39, 73-74, 117: ಹೋವ ಮನ್ ಮತುತ  ವಸ್ಟ , 

1952: 179-181; ಲಾಡಿನ್ ಸೆಿ , 1967; ಹಾಗೆಿನ್್ ಮತುತ  ಹಾಾ ಗ ಸ್ಯಟ çಮ್; 1967). 

  ಉದ್ಾ ೋಗವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಅಗತಾ ವಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳ ಹಚ್ು ಳವು 

ವಾಾ ಪಕವಾಗಿದುದ , ಇದು ಉನು ತ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ಮಾತಿವಲಿ , ಉದ್ಾ ೋಗ ಶಿ ೋಣಿಯ 

ಕಳಸತ ರದಲಿಿಯೂ ಕಂಡುಬಂದಿದೆ (ಕೋರ್ಠ ಕ 1). 1967ರಲಿಿ  ಸ್ಯಾ ನ್ ಫಿ್ರರ್್ನ ಸೆ ೋ, 

ಓಕ್ ಲಾಾ ಂಡ್ ಮತುತ  ಸ್ಯನ್ ಹಸ ಪಿದೆೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಕೈಗೊಂಡ ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  (ಕ್ಯಲಿನ್್ , 

1969), ಪ್ರಲ್ಗ ಂಡಿದದ  ಶೋ. 17ರಷ್ಟಟ  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳಲಿಿ  ಕೌಶ್ಲದ ಅಗತಾ ವಿಲಿದ ಕಲಸಕೆ್ಕ  

ಹೈಸೊಲ್ ಡಿಪಿ್ಲಮಾ ಅಗತಾ ವಿತುತ . 1937-38ರಲಿಿ  ನಡೆದ ರಾಷ್ಟಟ ಿೋಯ ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  

(ಬಲ್, 1940) ಈ ಪಿಮಾಣ ಶೋಕಡ 1ರಷ್ಟಟ ತುತ . ಇದೆೋ ಹತ್ರತ ನಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳು, 

ಇನು ಷ್ಟಟ  ವಿಶಿರ್ಟ  ಸವ ರೂಪವನ್ನು  ಪಡೆಯತಡಗಿದವು. 1967ರ ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  ಶೋಕಡ 

38ರಷ್ಟಟ  ಸಂಸೆ ಗಳು ಮಾಾ ನೆೋಜರ್ ಹುದೆದ ಗೆ ಕ್ಯಲೆೋಜಿನ ಪದವಿ ಬದಲು ಬಸಿನೆಸ್ ರ್ನವಿಹಣೆ 

ತರಬೋತ್ರ ಹಾಗೂ ಶೋಕಡ ಇತರ 15ರಷ್ಟಟ  ಸಂಸೆ ಗಳು ಇಂಜಿರ್ನಯರಿಂಗ ತರಬೋತ್ರ 

ಪಡೆದವರನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳು ಲು ಇಚಿಿ ಸಿದವು. ಇಂಥ ಪಿವೃತ್ರತ  1920ರಲಿಿ  ಇರಲೆೋ ಇಲಿ  

(ಪ್ತಯರ್ ಸನ್, 1959: 34-54). 

 ಇದೆೋ ಹತ್ರತ ನಲಿಿ , ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ ಬಳಿಕ, ಹೈಸೊಲ್ ಹಾಗೂ ಮಂದುವರಿದ 

ಹಂತದ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯುವವರ ಪಿಮಾಣವು ಹಂದಿನ ಶ್ತಮಾನಕೆ  ಹೋಲಿಸಿದರೆ, 

ತ್ರೋವಿವಾಗಿ ಹಚಿು ತು (ಕೋರ್ಠ ಕ 2). ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾ ವಸೆಯೊಳಗೆ ವೃತ್ರತ ಗಳು 

ರೂಪುಗೊಳು ತಡಗಿದವು.  

 

ಕೀರ್ಠ ಕ 1: ತ್ಮಮ  ಉದ್ಯ ೀಗಿಗಳಂದ ಉದ್ಯ ೀಗದ್ತ್ರು (ಶೀಕಡ ಲೆಕಕ ದಲಿಿ ) 

ನಿರೀಕಿ್ಷ ಸುವ ಕನಿರ್ಠ  ವಿದ್ಯ ರ್ಾತೆ  

*1 ನೂರು ಇಲಿವೋ 100 ಕೆ್ರಂತ ಹಚ್ಚು  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳಿದದ  309 ಉದಾ ಮಗಳು ಈ 

ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  ಪ್ರಲ್ಗ ಂಡಿದದ ವು, ಎಲಿ  ಪಿಮಖ್ ಉದಾ ಮ ಗುಂಪುಗಳು ಈ ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  

ಪಿತ್ರರ್ನಧಿತವಾಗಿದದ ವು. 



ರ‍ಷ್್ಟ ಾ ೀಯ ಸ್ಮೀಕಿ್ಷ , 1937-38 

 ಕೌಶಲ 

ರಹಿತ್ 

ಅರೆ 

ಕೌಶಲ 
ಕೌಶಲವುಳ್ಳ ವರು ಗುಮಾಸ್ತ  

ನಿವಾರ್ಣಾ 

ಉದ್ಯ ೀಗಗಳು 
ವೃತ್ತತ ಪರ 

ಹೈಸೊಲ್ ಗಿಂತ 

ಕಡಿಮೆ 

ಶೋ.99 97% 89% 33% 32% 9% 

ಹೈಸೊಲ್ 

ಡಿಪಿ್ಲಮಾ 

1 3 11 63 54 16 

ಕ್ಯಲೆೋಜು -- - - 1 2 23 

ಕ್ಯಲೆೋಜು ಪದವಿ -- - - 3 12 52 

 100% 100% 100% 100% 100% 100% 

 

 ಕೌಶಲ 

ರಹಿತ್ 

ಅರೆ 

ಕೌಶಲ 
ಕೌಶಲವುಳ್ಳ ವರು ಗುಮಾಸ್ತ  

ನಿವಾರ್ಣಾ 

ಉದ್ಯ ೀಗಗಳು 
ವೃತ್ತತ ಪರ 

ಹೈಸೊಲ್ ಗಿಂತ 

ಕಡಿಮೆ 

83% 76% 62% 29% 27% 10% 

ಹೈಸೊಲ್ 

ಡಿಪಿ್ಲಮಾ 

16 24 28 68 14 4 

ವೃತ್ರತ  ಶಿಕ್ಷಣ, 

ಹೈಸೊಲ್ 

ಬಳಿಕ 

1 1 10 2 2 4 

ಸವ ಲಪ ಮಟಟ ದ 

ಕ್ಯಲೆೋಜು ಶಿಕ್ಷಣ 

-- -- -- 2 12 7 

ಕ್ಯಲೆೋಜು ಪದವಿ -- -- -- -- 41 70 

ಗಿಾಜುಯ್ಕೋಟ್ 

ಪದವಿ 

(ಸ್ಯು ತಕೋತತ ರ 

ಪದವಿ) 

-- -- -- -- 3 5 

 100% 

(244) 

100% 

(237) 

100% 

(245) 

101% 

(306) 

99% 

(288) 

100% 

(240) 

ಸ್ಯಯ ನ್ಸ ಫ್ರಾ ನ್ಿ ಸ್ಕ ೀ ಬೀ ಎರಯ, 1967 

 ಮೂಲಗಳು: ಎಚ್.ಎಂ. ಬಲ್, ಮಾಾ ಚಿಂಗ ಯೂತ್ ಅಂಡ್ ಜಾಬ್್ಸ , (ವಾಷ್ಟಂಗಟ ನ್: 

ಅಮೆರಿಕನ್ ಕೌರ್್ನ ಲ್ ಆನ್ ಎಜುಕೋಶ್ನ್, 1940), ಪುಟ: 264, ವಿಶಿೋಷ್ಟಸಿದಂತೆ ಲಾರೆನ್್ 

ಥಾಮಸ್, ದ ಆಕುಾ ಪ್ಸರ್ನಲ್ ಸಟ ಿಕು ರ್ ಆಾ ಂಡ್ ಎಜುಕೋಶ್ನ್ (ಈಗಲ್ ವುಡ್ ಕಿ್ರಪ್್ಸ: ಪಿಂರ್ಟಸ್ 

ಹಾಲ್, 1956), ಪುಟ 346 ಮತುತ  ರಾ ಾ ಂಡಾಲ್ ಕ್ಯಲಿನ್್ , ‘‘ಎಜುಕೋಶ್ನ್ ಆಾ ಂಡ್ 

ಎಂಪಿ್ರಯ ಮೆಂಟ್”, ಅಪಿಕರ್ಟತ ಪ್ತಎಚ್ ಡಿ ಪಿಬಂಧ, ಯೂರ್ನವಸಿಿರ್ಟ ಆಫ್ 

ಕ್ಯಾ ಲಿಫೋರ್ನಿಯಾ, ಬಕಿಲಿ, 1969, ಕೋರ್ಠ ಕ 3 – ಬಲ್ ತಮಮ  ವರದಿಯಲಿಿ  

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಸಂಖೆಾ ಯನ್ನು  ಉಲಿೆೋಖಿಸಿಲಿ , ಆದರೆ, ಅವರ ಸಂಖೆಾ  ದ್ಡ್ ದಿರಬಹುದು) 

 

ಕೀರ್ಠ ಕ - 2 ಅಮೆರಕದಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರಾ ಪ್ತತ , 1869 – 1965 



ಅವಧಿ 

ಹೈಸ್ಕಕ

ಲ್  

ಪದವಿ/ಜ

ನಸ್ಂಖ್ಯಯ  

17 ವರ್ಾ 

ವಯಸ್ು  

ಕಾಲೆೀಜು 

ವಿದ್ಯ ರ್ಥಾ

ಗಳು / 

ಜನಸ್ಂಖ್ಯಯ  

18-21 

ವರ್ಾ 

ಬಿಎ ಅಥವಾ 

ಮೊದಲ ವೃತ್ತತ ಪರ 

ಪದವಿ/ಜನಸ್ಂಖ್ಯಯ

ಯ 1/10 ಭಾಗ 15–

24 ವರ್ಾ 

ಎಂಎ ಅಥವಾ 2ನೀ 

ವೃತ್ತತ ಪರ 

ಪದವಿ/ಜನಸ್ಂಖ್ಯಯ

ಯ  1/10 ಭಾಗ 

25–31 ವರ್ಾ 

ಪ್ತಎಚ ಡಿ/ಜನಸ್ಂ

ಖ್ಯಯ ಯ 1/10 ಭಾಗ 

25–34 ವರ್ಾ 

1869-1970 2.0 1.7 -- -- -- 

1879 – 1880 2.5 2.7 -- -- -- 

1889 – 1890 3.5 3.0 -- -- -- 

1899 – 1900 6.4 4.0 1.66 0.12 0.03 

1909 – 1910 8.8 5.1 1.85 0.13 0.02 

1919 – 1920 16.8 8.9 2.33 0.24 0.03 

1929 – 1930 29.0 12.4 4.90 0.78 0.12 

1939 – 1940 50.8 15.6 7.05 1.24 0.15 

1949 – 1950 59.0 29.6 17.66 2.43 0.23 

1959-1960 PÀPÀ   

665.1 

34.9 17.72 3.25 0.42 

1963 76 . 76.3 38.0 -- -- -- 

1965 -- -- 19.71 5.02 0.73 

 (ಮೂಲಗಳು: ಹಸ್ಯಟ ರಿಕಲ್ ಸ್ಯಪ ಾ ರ್ಟಸಿಟ ಕ್್  ಆಫ್ ದಿ ಯುನೆೈಟೆಡ್ ಸಟ ೋಟ್್ , ಸರಣಿ ಎ-

28-29, ಎಚ್ 327-338; ಸ್ಯಪ ಾ ರ್ಟಸಿಟ ಕ್್  ಅಬ್ಸ ಸ್ಯಟ ಿಕ್ಟ  ಆಫ್ ದಿ ಯುನೆೈಟೆಡ್ ಸಟ ೋಟ್್ 1966, 

ಕೋರ್ಠ ಕ 3 ಮತುತ  194; ಡೆೈಜೆಸ್ಟ  ಆಫ್ ಎಜುಕೋರ್ನಲ್ ಸ್ಯಟ ಾ ರ್ಟಸಿಟ ಕ್್  (ಯುಎಸ್ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಇಲಾಖೆ, 1967), ಕೋರ್ಠ ಕ 66 ಮತುತ  88) 

ಶಿಕ್ಷಣದ ತಂತ್ತಾ ಕ - ವೃತ್ರತ  ಸಿದ್ಯಧ ಂತ: ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಮಹತವ ವನ್ನು  ತಂತಿ್ರಕ – ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಮೂಲಕ ವಿವರಿಸಬಹುದು. ಅದರ 

ಮೂಲಭೂತ ಪಿಸ್ಯತ ವಗಳು ಹಲವು ಮೂಲಗಳಲಿಿ  ಲರ್ಾ ವಿದುದ  (ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ಬ. ಕಿ್ಯಕ್ಿ, 

1962; ಕರ್ ಮತ್ರತ ತರರು, 1960) ಈ ರಿೋತ್ರ ವಿವರಿಸಬಹುದು:  

(1) ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಯಂದ್ಯಗಿ ಕಲಸದ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಅಗತಾ ವು ಕೈಗಾರಿೋಕೃತ 

ಸಮಾಜದಲಿಿ  ರ್ನರಂತರವಾಗಿ ಹಚ್ಚು ತತ  ಹೋಗುತತ ದೆ. ಇದರಲಿಿ  ಎರಡು ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಗಳಿರಲಿವ: 

(ಎ) ಕಡಿಮೆ ಕೌಶ್ಲ ಅಗತಾ ವಿರುವ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ ಪಿಮಾಣ ಕುಸಿಯುತತ ದೆ ಹಾಗೂ ಹಚ್ಚು  

ಕೌಶ್ಲದ ಅಗತಾ ವಿರುವಂಥವು ಹಚ್ಚು ತತ ವ ಮತುತ  (ಬ) ಇರುವ ಕಲಸಗಳ ಕೌಶ್ಲಾ  

ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  ಉನು ತ್ರೋಕರಿಸಲಾಗುತತ ದೆ.  

(2) ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅತುಾ ನು ತ ಕೌಶ್ಲಾ ಗಳನ್ನು  ಕೋಳುವ ಕಲಸಗಳಿಗೆ ಅಗತಾ ವಾದ 

ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಕೌಶ್ಲಗಳು ಅಥವಾ ಸ್ಯಮಾನಾ  ಸ್ಯಮಥಾ ಿದ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುತತ ದೆ.  

(3) ಆದದ ರಿಂದ ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಬೋಕ್ಯದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳು ಹಚ್ಚು ತತ  ಹೋಗುತತ ವ ಹಾಗೂ 

ಶಾಲೆಗಳಲಿಿ  ಜನರು ಕಳಯುವ ಅವಧಿ ಕ್ಯಲ ಕಳದಂತೆ ಹಚ್ಚು ತತ  ಹೋಗುತತ ದೆ.  

ಶಿಕ್ಷಣದ ತಂತಿ್ರಕ–ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ಸ್ಯಮಾನಾ  ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ 

ಮೂಲತತವ ವನೆು ೋ ಅಳವಡಿಸಿಕಂಡಿದೆ ಎನು ಬಹುದು. ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು (ಡೆೋವಿಸ್ ಮತುತ  ಮೂರ್, 1945), ಈ ಕಳಕಂಡ ಎರಡು ತತವ ಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದೆ. 

ಅವುಗಳಂದರೆ (ಎ) ವೃತ್ರಗಳಿಗೆ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಪಿಕ್ಯರದ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಅಗತಾ ವಿದೆ ಮತುತ  (ಬ) 



ಇಂಥ ಹುದೆದ ಗಳನ್ನು  ಒಂದ್ೋ ಸ್ಯವ ಭಾವಿಕ ಸ್ಯಮಥಾ ಿ ಇರುವವರಿಂದ ಅಥವಾ ಇಂಥ 

ಹುದೆದ ಗೆ ಅಗತಾ ವಾದ ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  ಪಡೆದವರಿಂದ ತುಂಬಬೋಕ್ಯಗುತತ ದೆ.2  

ಶಿಕ್ಷಣದ ತಂತಿ್ರಕ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  ಇಂಥ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯ 

ಉಪನಮೂನೆ ಎನು ಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ಏಕಂದರೆ, ಉದ್ಾ ೋಗ ರಚ್ನೆಯು ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಬಗೆಯ 

ಸ್ಯಧನೆಗಳಿಗೆ ಬೋಡಿಕಯನ್ನು  ಸೃಷ್ಟಟ ಸುತತ ದೆ ಹಾಗೂ ಇಂಥ ಬೋಡಿಕಗಳನ್ನು  ಪೂರೆೈಸಲು 

ತರಬೋತ್ರ ಒಂದು ಮಾಗಿ ಎಂಬ ರ್ನಲುವನ್ನು  ಇಂಥ ವಿಶಿೋರ್ಣೆ ಬಂಬಲಿಸುತತ ದೆ. ಇದಲಿದೆ, 

ಔದ್ಾ ೋಗಿಕರಣದ್ಂದಿಗೆ ಉದ್ಾ ೋಗದ ಜತೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕೌಶ್ಲಗಳು ಬದಲಾಗುವ 

ರಿೋತ್ರಯನೂು  ಇದು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ (ಮೆೋಲಿನ 1 ಮತುತ  2) ಹಾಗೂ ಶಾಲೆಗಳ ಅನ್ನರ್ವಗಳ 

ಸವ ರೂಪವನೂು  ಇದು ತನು  ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯಲಿಿ  ಸೋರಿಸಿಕಂಡಿದೆ. 

ಶಿಕ್ಷಣದ ತಂತಿ್ರಕ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  ಮೆೋಲಿನ ಪಿಸ್ಯತ ವಗಳ ಸ್ಯಕ್ಷಾ ದಲಿಿ  

ಪರಾಮಶಿಿಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ (1ಎ, 1ಬ ಮತುತ  2).3 

ಆದರೆ, ಈ ಪಿಸ್ಯತ ವಗಳು ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕ್ಷಾ ಗಳಿಗೆ ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿಲಿ . ಇನು ಷ್ಟಟ  ಸಂಕ್ರೋಣಿ 

ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ಉತಪ ತ್ರತ  ಮಾಡಲು ಕಳಗಿನ ವೃತ್ರತ  ಸಂಬಂಧಿತ ಪಿಸ್ಯತ ವಗಳ ಸ್ಯಕ್ಷಾ ಗಳನ್ನು  

ಪರಿಶಿೋಲಿಸುವುದು ಅಗತಾ ವಾಗಲಿದೆ. (ಎ) ಮತುತ  (ಬ) ಇಂಥ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯು ಸತ ರಿೋಕರಣದ 

ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯ ಮೆೋಲೆ ದೃಷ್ಟಟ ಯನ್ನು  ಹರಿಸಲಿದುದ , ಇದನ್ನು  ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದಲಿಿ  

ವಿವರಿಸಿಲಿದ ಗುಂಪು ಘರ್ಿಣೆ ಹಾಗೂ ಸ್ಯಕ್ಷಾ ಗಳ ಹನೆು ಲೆಯಲಿಿ  ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  

ರೂಪ್ತಸಲು ಅನ್ನವು ಮಾಡಿಕಡಬಹುದು.  

ಪಿಸ್ಯತ ವ (1ಎ): ಔದ್ಾ ೋಗಿಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಬೋಕ್ಯದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಹಿತೆಗಳು ಹಚ್ಚು ತತ ವ. ಏಕಂದರೆ ಕಡಿಮೆ ಕೌಶ್ಲದ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳು ಕಡಿಮೆಯಾಗುತತ ವ 

ಹಾಗೂ ಹಚ್ಚು  ಕೌಶ್ಲ ಅಗತಾ ವಿರುವ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳು ಹಚ್ಚು ತತ ವ. ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕ್ಷಾ ಗಳ ಪಿಕ್ಯರ, 

ಈ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಉನು ತ್ರೋಕರಣದಲಿಿ  ಒಂದು ಸಣಣ  ಭಾಗ ಮಾತಿವಾಗಿರಲಿದೆ. 

ಔದ್ಾ ೋಗಿಕರಣದ ಪಿ್ರರಂಭಿಕ ಹಂತವನ್ನು  ದ್ಯರ್ಟದ ಸಮಾಜಕೆ  ಇದು ಅನವ ಯವಾಗಲಿದೆ. 

20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದಲಿಿ  ಅಮೆರಿಕದ ಕ್ಯಮಿಿಕ ಸಮದ್ಯಯದಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಚ್ು ಳ (ಶೋ15)ಕೆ  

ಉದ್ಾ ೋಗ ವಾ ವಸೆಯಲಿಿನ ರೂಪ್ರಂತರ ಕ್ಯರಣ ಎನು ಬಹುದು. ಆಗ ಕಡಿಮೆ ಕೌಶ್ಲ 

ಅಗತಾ ವಿರುವ ಹುದೆದ ಗಳ ಸಂಖೆಾ  ಕುಸಿದು ಹಚ್ಚು  ಕೌಶ್ಲ ಅಗತಾ ವಿರುವ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ 

ಪಿಮಾಣ ಹಚ್ು ಳಗೊಂಡಿತು (ಫೋಲಗ ರ್ ಮತುತ  ನಾಮ್, 1964). ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಉನು ತ್ರೋಕರಣದ 

ಹಚ್ಚು  ಪ್ರಲು (ಶೋಕಡ 85) ಹುದೆದ ಗಳ ವಗಿದ್ಳಗೆೋ ಇದಿದ ತು.  

 
2 ಡೆೋವಿಸ್-ಮೂರ್ ಅವರ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಮೂಲಭೂತ ಅಂಶ್ಗಳ ಬಗೆಗ  ಪಿಸ್ಯತ ಪ್ತಸಲಾಗಿದೆಯ್ಕೋ ಹರತು ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಬಗೆಗ  

ಸ್ಯವಿತಿ್ರಕ ಕಲಪ ನೆಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲಿಲಿ . 

ಈ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ಇನೂು  ಕಲವು ಪಿಸ್ಯತ ಪಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿದುದ  – ಅವಂದರೆ,  

(ಸಿ) ಯಾವುದೆೋ ಸಮಾಜವಿರಲಿ, ಕಲವು ಉದ್ಾ ೋಗಗಳು ಇಡಿೋ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ವಾ ವಸೆಯ ಕ್ಯಯಾಿಚ್ರಣೆಯ ಕೋಂದಿ  

ಸೆ್ಯನದಲಿಿರುತತ ವ ಎನ್ನು ವುದು 

(ಡಿ) ಈ ಸೆ್ಯನಗಳನ್ನು  ತುಂಬುವ ಮತುತ  ಅವುಗಳಿಗೆ ಅಗತಾ ವಾದ ಸೂಕತ  ತರಬೋತ್ರ ಪಡೆದುಕಳು ಲು ಬೋಕ್ಯದ ಪಿ್ಸ ೋರಣೆಯು 

ಒಂದು ಜನಸಂಖೆಾ ಯಲಿಿ  ಏಕಪಿಕ್ಯರವಾಗಿ ಕಂಡುಬರುವುದಿಲಿ   

(ಇ) ಐಶ್ವ ಯಿ ಮತುತ  ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಯ ಪಿತ್ರಫಲದಲಿಿನ ಅಸಮಾನತೆಯ ಅಗತಾ  ಸ್ಯಮಥಾ ಿ ಇಲಿವೋ ತರಬೋತ್ರ ಪಡೆದವರ್ನಗಿರುವ 

ಬೋಡಿಕಗೆ ಪೂರಕವಾಗಿರುತತ ದೆ. ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನದಲಿಿ  ಬಳಸಲಾಗುವ ಅನ್ನರ್ವಜನಾ  ಪರಿಕಲಪ ನೆಗಳಲಿಿ  ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ಕೋಂದಿಿ ೋಕೃತತೆಯನ್ನು   

ಸ್ಯಧಿಸುವುದನ್ನು  ಕುರಿತು ಸ್ಯಕಷ್ಟಟ  ಚ್ರ್ಚಿಗಳಾಗುತ್ರತ ವ. 

3 3ನೆೋ ಪಿಸ್ಯತ ವನೆಯನ್ನು  ಕೋರ್ಠ ಕ 1 ಮತುತ  2 ಬಂಬಲಿಸುತತ ವ. ಇದನ್ನು  ಹಂದಿನ ಪಿಸ್ಯತ ವನೆ ಹಾಗೂ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನಗಳ ಹನೆು ಲೆಯಲಿಿ  

ವಿವರಿಸಬಹುದೆೋ ಎಂಬುದು ಮಖ್ಾ ವಾದ ಪಿಶು . 



ಪಾ ಸ್ಯತ ವ (1 ಬಿ): ಔದ್ಾ ೋಗಿಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಕಲಸಕೆ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳು ಹಚ್ಚು ತತ  

ಹೋಗುತತ ವ. ಏಕಂದರೆ ಅದೆೋ ಕಲಸಕೆ  ಬೋಕ್ಯದ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಅಗತಾ ವು ಹಚ್ಚು ತತ ದೆ.  

ಈ ಅಂಶ್ವನ್ನು  ಪುಷ್ಟಟ ೋಕರಿಸುವ ಸ್ಯಕ್ಷಾ ವಂದರೆ, 1950 ಮತುತ  60ರಲಿಿ  ಅಮೆರಿಕದ 

ಕ್ಯಮಿಿಕ ಇಲಾಖೆ ಸಂಗಿಹಸಿದ ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶಗಳು. ಅದು ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಕಲಸಗಳಿಗೆ ಬೋಕ್ಯದ 

ಕೌಶ್ಲಗಳ ಸವ ರೂಪದಲಿಿನ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿವಿಧ 

ಹಂತಗಳಲಿಿ  ರ್ನೋಡಲಾಗುವ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ವಿಶಿೋರ್ಣೆ ಅಮೆರಿಕದ ಕ್ಯಮಿಿಕ ವಗಿದ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮಟಟ ವು ಕಲಸಕೆ  ಅಗತಾ ವಿರುವ ಕೌಶ್ಲಗಳಿಗಿಂತ ಹಚಿು ನ ಮಟಟ ದವನ್ನು  

ಒಳಗೊಂಡಿತುತ  ಎಂಬುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ (ಬಗಿ, 1978: 38-60). ಲರ್ಾ  ಕಲಸಕೆ  

ಬೋಕ್ರರುವ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಹಿತೆಗಿಂತ ಹಚ್ಚು  ಓದಿರುವವರಲಿಿ  ಪದವಿಗಳನ್ನು  ಪಡೆದಿರುವ 

ಪುರುರ್ರು ಹಚ್ಚು  ಇದುದ , ಹೈಸೊಲ್ ಪದವಿ ಇಲಿವೋ ಕ್ಯಲೆೋಜು ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ 

ಯುವತ್ರಯರ ಪಿಮಾಣವು 1950 ಮತುತ  1960ರ ಅವಧಿಯಲಿಿ  ಅಧಿಕಗೊಂಡಿತು.  

ಪಾ ಸ್ಯತ ವ (2): ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅಗತಾ  ವೃತ್ರತ  ಕೌಶ್ಲ ರ್ನೋಡುತತ ದೆ. ಈ 

ಪಿಸ್ಯತ ವವನ್ನು  ಎರಡು ರಿೋತ್ರ ಪರಿೋಕಿ್ರ ಸಬಹುದು:  

(ಎ) ಹಚ್ಚು  ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳು ಕಡಿಮೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದವರಿಗಿಂತ ತಮಮ  

ಉದ್ಾ ೋಗದಲಿಿ  ಹಚ್ಚು  ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ಮಾಡುತತ ರೆಯ್ಕೋ? 

(ಬ) ವೃತ್ರತ  ಕೌಶ್ಲವನ್ನು  ಶಾಲೆಯಲಿಿ  ಪಡೆಯುತತ ರೆಯ್ಕೋ ಅಥವಾ ಬೋರೆಡೆ ಇದನ್ನು  

ಪಡೆಯುತತ ರೆಯ್ಕೋ? 

(ಎ) ಹಚಿು ನ ಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳ ಉದ್ಾ ೋಗ ಸ್ಯಧನೆ ಹಚಿು ದೆಯ್ಕೋ? 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಉತಪ ದಕ ಪರಿಣಾಮ ಕುರಿತು ಕಡುವ ವಿವರಣೆ ಎಂದರೆ, ಅದು 

ಪರೋಕ್ಷವಾದುದು ಎಂದು. ಸಮಾಜದಲಿಿನ ಸರಾಸರಿ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮಟಟ  ಮತುತ  ಅದರ 

ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಆರ್ಥಿಕ ಉತಪ ದನೆ ಪರಸಪ ರ ಸಂಬಂಧ ಹಂದಿವ. ಇದರಲಿಿ  ಮೂರು ವಿಧಗಳಿವ: 

(1) ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಬಳವಣಿಗೆ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನವು ಅಮೆರಿಕದ ಒಟ್ಟಟ  ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಉತಪ ನು  

ಮತುತ  ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಬಂಡವಾಳ ಮತುತ  ಕ್ಯಮಿಿಕ ಬಲದ ಪ್ರತಿವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿದೆ; 

ಇವು ಹಚ್ಚು  ಶಿಲೆು  ಉಳಿಸಲಿದುದ , ಅಧಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ್ಯದ ಕ್ಯಮಿಿಕ ಬಲದ ಕೌಶ್ಲ ಹಚ್ು ಳ 

ಇದಕೆ  ಕ್ಯರಣ ಎನು ಲಾಗುತತ ದೆ (ಶುಲ್್ಟ್ ್ , 1961; ಡೆರ್ನಸನ್, 1965). ಉತಪ ದಕತೆಯನ್ನು  

ಪಿಭಾವಿಸುವ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳು, ಹಸ ತಂತಿಜಾಾ ನದಂದ ಪಡೆದ 

ಅನ್ನರ್ವದಿಂದ ಕಲಸಗಾರರ ಸ್ಯಮಥಾ ಿದಲಿಿನ ಬದಲಾವಣೆಗಳ ಮತುತ  ಸಪ ರ್ಧಿತಮ ಕತೆ - 

ಫಲಿತಂಶ್ ಕೋಂದಿಿತ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ಪಿ್ಲೋತ್ ಹಕ ಅಂಶ್ಗಳಂದ್ಯದ 

ಕೌಶ್ಲಗಳ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ಪಿತೆಾ ೋಕ್ರಸುವಲಿಿ  ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನ ವಿಫಲವಾಗುತತ ದೆ. 

ವಗಿವಂದರ ಅಧಿಕ ಭಾಗಕೆ  ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಹಣೆ ಮಾಡುವುದು ಸರಿಯಲಿ . ವಾ ಕ್ರತ ಗಳು 

ಗಳಿಸುವ ಅಧಿಕ ವರಮಾನಕೆ  ಅವರ ಹಚಿು ನ ಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಸೃಷ್ಟಟ ಯಾಗುವ ಅಧಿಕ 

ಉತಪ ದನೆಯ್ಕೋ ಕ್ಯರಣ ಎಂದು ಡೆರ್ನಸನ್ (1965) ವಾಾ ಖ್ಯಾ ರ್ನಸುತತ ರೆ. ವೋತನದಿಂದ 

ಹರಹಮಮ ವ ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳು ಅಂತ್ರಮ ಉತಪ ದನೆಯನ್ನು  ಬಂಬಸುತತ ವ ಎಂಬ ವಾದ 

ಅಥಿಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ಚಿಂತನೆಯಲಿಿದದ ರೂ, ಇದಕೆ  ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಕ್ಯರಣಗಳನ್ನು  ರ್ನೋಡದೆ 

ಉತಪ ದನೆಗೂ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ್ಕ  ಇರುವ ನೆೋರ ಸಂಬAಧವನ್ನು  ಸೆ್ಯಪ್ತಸಲು ಸ್ಯಧಾ ವಾಗುವುದಿಲಿ .  

(2) ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುತ  ದೆೋಶ್ದ ಆರ್ಥಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ನಡುವ ಇರುವ ಪರಸಪ ರ 

ಸಂಬಂಧವನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲಿಸಿದರೆ, ಆರ್ಥಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಪಿಮಾಣ ಹಚ್ಚು  ಇದದ ರೆ, ಆ 



ದೆೋಶ್ದಲಿಿ  ಪಿ್ರಥಮಿಕ, ಮಾಧಾ ಮಿಕ ಮತುತ  ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆಯುತ್ರತ ರುವವರ 

ಪಿಮಾಣವ್ಯ ಅಧಿಕವಾಗಿರುತತ ದೆ ಎನ್ನು ವುದು ಸ್ಯಬೋತಗಿದೆ (ಹಾಬಿಸನ್ ಮತುತ  ಮೆೈರ್್ , 

1964). ಈ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗೆ ಸಹ ಸಂಬಂಧಗಳು ಮತೆತ  ಕ್ಯರಣವಾಗುವ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಪಿಶು ಯನ್ನು  ಎತುತ ತತ ವ. ಒಂದೆೋ ಆರ್ಥಿಕ ಮಟಟ ದಲಿಿರುವ ದೆೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ 

ದ್ಯಖ್ಲಾಗುವವರ ಪಿಮಾಣದಲಿಿ  ವಾ ತಾ ಸವಿದುದ , ಇಂಥ ಹಲವು ವಾ ತಾ ಸಗಳು 

ಶಿಕ್ಷಣಾವಕ್ಯಶ್ಗಳ ಲರ್ಾ ತೆಯನ್ನು  ರ್ನಧಿರಿಸುವ ರಾಜಕ್ರೋಯ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  

ಅವಲಂಬಸಿರುತತ ದೆ (ಬನ್ ಡೆವಿಡ್, 1963-64), ಹಾಗೆಯ್ಕೋ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದವರು ಹಚ್ಚು  

ಸಂಖೆಾ ಯಲಿಿರುವ ದೆೋಶ್ಗಳಲಿಿನ ಆರ್ಥಿಕ ವಾ ವಸೆಯು ವಿದ್ಯಾ ವಂತರನ್ನು  

ಬಳಸಿಕಳು ಲಾಗದೆ ಇರುವಂಥ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಯನ್ನು  ಕಂಡಾಗ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಬೋಡಿಕಯು ಆರ್ಥಿಕ 

ವಾ ವಸೆಯಂದಲೆೋ ನೆೋರವಾಗಿ ಬರಬೋಕ್ರಲಿ ; ಹಾಗೆ ನೋಡಿದರೆ ಆರ್ಥಿಕ ಅಗತಾ ಗಳಿಗೆ 

ವಿರೋಧವಾದ ದಿಕೆ್ರ ನಲಿ್ಲ  ಅವು ಚ್ಲಿಸಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ 

(ಹಸಲಿಟ್್ , 1965). 

(3) ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುತ  ಆರ್ಥಿಕ ಪಿಗತ್ರಗಳ ನಡುವಿನ ಕ್ಯಲ-ಹನು ಡೆ ಸಹಸಂಬಂಧಗಳ 

ಲೆಕೆ್ಯಚಾರಗಳ ಪಿಕ್ಯರ ಪಿ್ರಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳಲಿಿ  ದ್ಯಖ್ಲಾತ್ರ ಹಚ್ು ಳವಾಗುವುದಕೆ್ಕ  ಆ 

ದೆೋಶ್ದ ಆರ್ಥಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಪಿಮಾಣ ಏರುವುದಕೆ್ಕ  ನಡುವ ಸಂಬಂಧವಿದೆ. 

ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಮತುತ  ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿಿ  ಕಂಡುಬರುವ ದ್ಯಖ್ಲಾತ್ರ ಪಿವೋಶ್ದ ಹಚ್ು ಳಕೆ್ಕ  

ಆರ್ಥಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಇರಿ್ಚಯ್ಕೋ ಕ್ಯರಣ ಎನು ಬಹುದ್ಯದರೂ, ಲರ್ಾ  ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶ್ಗಳು 

ಇದನ್ನು  ದೃಢೋಕರಿಸುವುದಿಲಿ  (ಪ್ತೋಸಿಿ ೋ, 1969). ಪಿ್ರಢ ಶಾಲೆಯ ದ್ಯಖ್ಲಾತ್ರ ಪಿಮಾಣವು ಕಲ 

ಪಿಕರಣಗಳಲಿಿ  ಮಾತಿ  (ಪರಿಶಿೋಲಿಸಿದ 37ರಲಿಿ  12, ಪ್ತೋಸಿಿ ೋ 1969) ಕಂಡುಬಂದಿದೆ. 

ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳ ದ್ಯಖ್ಲಾತ್ರ ಹಾಗೂ ಆನಂತರದಲಿಿನ ತಲೆದ್ೋರುವ ಆರ್ಥಿಕ 

ಅಭಿವೃದಿಧಯು 37ರಲಿಿ  21 ಪಿಕರಣಗಳಲಿಿ  ಕಂಡುಬಂದಿತುತ  ಆದರೆ, ಇದಕೆ  ಹರತದ 

(ಅಮೆರಿಕ, ಫಿ್ರನ್್ , ಸಿವ ೋಡನ್, ರಷ್ಯಾ  ಮತುತ  ಜಪ್ರನ್ ಸೋರಿದಂತೆ) ಪಿಕರಣಗಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪಿಗತ್ರಯು ಆರ್ಥಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ ಅತಾ ಗತಾ  ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗ  ಗಂಭಿೋರವಾದ ಸಂಶ್ಯವನ್ನು  

ಹುಟ್ಟಟ ಹಾಕ್ರದೆ. ಆರ್ಥಿಕ ಉತಪ ದಕತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಖ್ಾ  ಕಡುಗೆಯು ಸ್ಯಮೂಹಕ 

ಸ್ಯಕ್ಷರತೆಯ ಸೆಿ ತಾ ಂತರ ಹಂತದಲಿಿ  ಇರುತತ ದೆಯ್ಕೋ ಹರತು, ಮಂದುವರಿದ ಹಂತಗಳಲಿ  

ಎಂದೆೋ ಹೋಳಬಹುದು. 

ವಾ ಕ್ರತ ಯ ಉತಪ ದಕ ಶ್ಕ್ರತ ಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಡುಗೆಯನ್ನು  ಬಗಿ (1970: 85-104, 143-

176) ತ್ರಳಿಸಿದ್ಯದ ರೆ. ಅವರ ಪಿಕ್ಯರ, ಉತತ ಮ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಂದಿದ ಎಲಿ  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳಲಿಿ  ಹಚ್ಚು  

ಉತಪ ದಕ ಶ್ಕ್ರತ  ಇದೆ ಎನು ಲಾಗದು. ಹಚ್ಚು  ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದವರು ಕಡಿಮೆಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಪಡೆದವರಿಗಿಂತ ಕಡಿಮೆ ಉತಪ ದನಾ ಶ್ಕ್ರತ ಯನ್ನು  ಹಂದಿರುತತ ರೆ. ಕ್ಯಖ್ಯಿನೆ 

ಕಲಸಗಾರರು, ರ್ನವಿಹಣಾ ಜವಾಬ್ಲದ ರಿಗಳನ್ನು  ಹತ್ರತ ರುವವರು, ಇಲಾಖ್ಯ ಉಗಿಾಣಗಳ 

ಗುಮಾಸತ ರು, ತಂತಿಜ್ಞರು, ಕ್ಯಯಿದಶಿಿಗಳು, ಬ್ಲಾ ಂಕ್ ಸಿಬಬ ಂದಿ, ಎಂಜಿರ್ನಯರ್ ಗಳು, 

ಔದ್ಾ ೋಗಿಕ ಸಂಶೋಧನಾ ವಿಜಾಾ ರ್ನಗಳು, ಸೋನಾ ಸಿಬಬ ಂದಿ ಮತುತ  ನಾಗರಿಕ ಸೋವಗಳ 

ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ಈ ಸಮಿೋಕಿ  ಒಳಗೊಂಡಿತುತ .  

(ಬ) ವೃತ್ರತ ಪರ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಶಾಲೆಯಲಿಿ  ಕಲಿಯಬೋಕೋ ಅಥವಾ ಬೋರೆಡೆಯ್ಕೋ? 

ದೆೈಹಕ ದುಡಿಮೆಯನು ಳಗೊಂಡ ಕಲಸಗಳಿಗಾಗಿ ರ್ನೋಡುವ ವೃತ್ರತ ಪರ ಶಿಕ್ಷಣವು ಹಚ್ಚು  

ಕಡಿಮೆ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ ಲರ್ಾ ತ ಸೆಿ ತ್ರಗತ್ರಗೆೋನೂ ನೆೋರ ಸಂಬಂಧ ಹಂದಿಲಿ . ಏಕಂದರೆ, 

ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಮಧಾ ದಲಿೆ ೋ ಬಟಟ ವರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ ವೃತ್ರತ ಪರ ತರಬೋತ್ರ ಪಡೆದ 

ಪದವಿೋಧರರು ಉದ್ಾ ೋಗಗಳನ್ನು  ಗಳಿಸುವ ಸಂರ್ವತೆ ಹರ್ಚು ೋನ್ನ ಇಲಿ  (ಪಿಂಕಟ್, 1960; 

ಡಂಕನ್, 1964). ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಪಡೆದ ದೆೈಹಕ ದುಡಿಮೆಗಾರರು ತಮಮ  ಕಲಸಕೆ  ಬೋಕ್ಯದ 

ಕೌಶ್ಲವನ್ನು  ಕಲಸ ಮಾಡುವಾಗ ಇಲಿವೋ ಆಕಸಿಮ ಕವಾಗಿ ಕಲಿಯುತತ ರೆ (ಕಿ್ಯಕ್ಿ ಮತುತ  



ಸಿೋಅನ್, 1966: 73). ಪಿಮಖ್ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಗಾಗಿ ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  ಬಹುತೆೋಕ 

ಉದ್ಾ ೋಗಗಳು ಆ ಕಲಸವನ್ನು  ಮಾಡುತತ ಲೆೋ ಕಲಿಯುತತ ರೆ. ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಯಂದ 

ಸಂರ್ವಿಸುವ ಉದ್ಾ ೋಗ ಪರಿವತಿನೆಗಾಗಿ ಕಲ ಸಂದರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಮಾತಿ  ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ರ್ನೋಡಲಾಗುತತ ದೆ (ಕ್ಯಲಿನ್್ , 1969: 147-158; ಬ್ರ ೈಟ್, 1958). 

ದೆೈಹಕ ದುಡಿಮೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಳು ದ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿಸುತ ತತೆಯನ್ನು  

ಮೌಲಾ ಮಾಪನ ಮಾಡುವುದು ಕಿ್ರರ್ಟ ವಾದ ಕಲಸ. ಕಲ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ವೃತ್ರತ ಗಳಲಿಿ  ಅಂದರೆ 

ವೈದಾ ಕ್ರೋಯ, ಇಂಜಿರ್ನಯರಂಗ, ವೈಜಾಾ ರ್ನಕ ಇಲಿವೋ ಪ್ರಂಡಿತಾ ಪೂಣಿ ಸಂಶೋಧನಾ 

ಕಿೋತಿ , ಬೋಧನೆ ಮತುತ  ಕ್ಯನೂನ್ನ ಈ ಕಿೋತಿ ಗಳಲಿಿ  ತರಬೋತ್ರ ಅಗತಾ  ಹಾಗೂ ಔಚಿತಾ ಪೂಣಿ. 

ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪದವಿಗೂ, ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿ  ಸ್ಯಧನೆ ಅಥವಾ ಯಶ್ಸ್ಿ ಗೂ ಸಂಬಂಧ 

ಕಲಿಪ ಸುವ ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರ ಲರ್ಾ ವಿಲಿ . ಎಂಜಿರ್ನಯರ್ ಗಳು ಕ್ಯಲೆೋಜು ಮತುತ  ಪದವಿ 

ಮಟಟ ದಲಿಿ  ಉತತ ಮ ಅಂಕಗಳನ್ನು  ಗಳಿಸಿದದ ರೂ ಅವರಿಗೆ ಹಚಿು ನ ತಂತಿ್ರಕ 

ಜವಾಬ್ಲದ ರಿಗಳನ್ನು  ರ್ನೋಡುವ ಸ್ಯಧಾ ತೆಗಳಿವಯ್ಕೋ ಹರತು ಹಚಿು ನ ಸಂಬಳ ದ್ರೆಯುತತ ದೆ 

ಎಂಬ ಖ್ಯತಿ್ರಯಲಿ  (ಪ್ಸರುಚಿು  ಮತುತ  ಪ್ಸರುಚಿು , 1970). ಆದರೆ ಹಚ್ಚು  ಸಂಖೆಾ ಯ 

ಎಂಜಿರ್ನಯರ್ ಗಳು ಕ್ಯಲೆೋಜು ಪದವಿಗಳಿಸದೆೋ ಇದದ ರೂ (1950ರ ಆರಂರ್ದಲಿಿ  ಶೋಕಡ 

40ರಷ್ಟಟ  ಎಂಜಿರ್ನಯರ್ ಗಳು, ಸೋಡರ್ ಬಗಿ, 1963: 213, ನೋಡಿ) ಅಗತಾ ವಾದ ಉನು ತ 

ತಂತಿ್ರಕ ಜಾಾ ನವನ್ನು  ಕಲಸದಲಿಿ  ತಡಗಿರುವಾಗಲೆೋ ಪಡೆದುಕಂಡಿದದ ರು ಎಂದು 

ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ. ಅಕಡೆಮಿಕ್ ಸಂಶೋಧನಾ ವಿಜಾಾ ರ್ನಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುಣಮಟಟ ವು ಅವರ 

ಉತಪ ದಕತೆಯ ಮೆೋಲೆ ಕರ್ನರ್ಠ  ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತತ ದೆ (ಹಾಾ ಗ ಸ್ಯಟ çಮ್ ಮತುತ  ಹಾಜೆಿನ್್ , 

1968). ಉಳಿದ ವೃತ್ರತ ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಧಿಸಿದಂತೆ ಅವರು ಕೌಶ್ಲವನ್ನು  ಶಾಲೆಯಲಿಿ  ಕಲಿತರೆೋ 

ಅಥವಾ ಕಲಸದಲಿಿರುವಾಗಲೆೋ ಗಳಿಸಿದರೆೋ ಎಂಬುದಕೆ  ಯಾವುದೆೋ ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರ 

ಲರ್ಾ ವಿಲಿ . ವೈದಾ ಕ್ರೋಯ ಮತುತ  ಕ್ಯನೂನ್ನ ಕಿೋತಿಗಳಲಿಿ  ತಡಗಿಸಿಕಳು ಲು ವೃತ್ರತ  ಶಿಕ್ಷಣ 

ಶಾಸನಾತಮ ಕವಾಗಿ ಕಡ್ಾಯವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಈ ಕಿೋತಿ ಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣ ರಹತ ವೃತ್ರತ  ರ್ನರತರ 

ಗುಂಪು ಲರ್ಾ ವಿಲಿದ ಕ್ಯರಣ ಹೋಲಿಕ ಸ್ಯಧಾ ವಿಲಿ .  

ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕವಾಗಿ ಬುದಿಧ ಜಿೋವಿಗಳಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಪ ಡುವಂಥವರು ಇರುವ 

ವೃತ್ರತ ಗಳನ್ನು  ಹರತುಪಡಿಸಿ, ಇತರ ವೃತ್ರತ ಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ವೃತ್ರತ ಪರತೆಯನ್ನು  ಅಳಯಲು 

ಸ್ಯಧಾ ವಿಲಿ . ‘ವೃತ್ರತ  ಪರತೆ’ಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಲು ನಾನಾ ವೃತ್ರತ ಗಳಲಿಿ  ರ್ನರತರಾಗಿರುವವರು 

ವಹಸಿದ ಶಿ್ಮದ ಪಿಮಾಣದ ನಡುವ ಇರುವ ಹೋಲಿಕಯು ಸೂಚಿಸುವುದೆೋನೆಂದರೆ, 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  ರ್ನಗದಿಗೊಳಿಸುವುದು ಹಾಗೂ ಪರವಾನಗಿ ಕ್ಯನೂನ್ನಗಳ ಮೂಲಕ 

ಅವುಗಳಿಗೆ ಒತತ ಸ ರ್ನೋಡುವುದು ವೃತ್ರತ ಯ ಘನತೆ ಮತುತ  ಸ್ಯವ ಯತತ ತೆಯನ್ನು  ಹಚಿು ಸಲು 

ಅನ್ನಸರಿಸುವ ಒಂದು ಸ್ಯಮಾನಾ  ತಂತಿವಾಗಿದೆ (ವಿಲೆನ್ ಸೆಿ , 1964). ಇದರ 

ಪರಿಣಾಮವಂದರೆ, ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಹಲವು ಸುಳಿು  ವೃತ್ರತ ಗಳ ಸಂಖೆಾ  ಹಚಿು ದೆ; 

ಆದರೆ ಇವು ಗರ್ಟಟ ಯಾದ ವೃತ್ರತ  ಸಂಘಟನೆಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಲು ವಿಫಲವಾಗಿವ, ಏಕಂದರೆ 

ಅವು ಬೋಧಿಸುವ ಅಥವಾ ಆ ಕಿೋತಿದಲಿಿ  ಏಕಸ್ಯವ ಮಾ ತೆಯನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಸ್ಯಧಾ ವಾಗದೆೋ 

ಕೌಶ್ಲ ಮೂಲಾರ್ಧರವನ್ನು  ಹಂದಿರುವುದಿಲಿ . .  

ವಾ ವಹಾರ ರ್ನವಿಹಣಾ ಶಾಲೆಗಳು ಇಂಥ ಒಂದು ಪಿಯತು ವಂದು ಹೋಳಬಹುದು 

(ನೋಡಿ ಪ್ತಯರ್ ಸನ್, 1959: 955-95, 140; ಗಾಡಿನ್ ಮತುತ  ಹೂವಲ್, 1959: 1-18, 40, 

324-337). ವೃತ್ರತ ಪರವಲಿದ ಶಿಕ್ಷಣವು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಕಲಿಸುವ 

ತಣಗಳಂಬಂತೆ ಬಂಬಸುವುದಿಲಿ . ಕಲ ಆಯದ  ಅಧಾ ಯನಗಳ ಪಿಕ್ಯರ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  

ಕೋಸಗ ಿಳ ಮೂಲಕ ಪಡೆದ ಜಾಾ ನ ಮಂಬರುವ ವರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಕಂಚ್ಮರ್ಟಟ ಗೆ ಮಾತಿ  

ಉಳಿದುಕಳುು ತತ ದೆ (ಲನೆಿಡ್ ಮತುತ  ವುಡ್ 1938: 28), ಹಾಗೂ ಕರ್ನರ್ಠ  ಕಲಿಕಯ ಮೂಲಕ 

ಹಚಿು ನ ಅಂಕಗಳನ್ನು  ಗಳಿಸುವ ಇಲಿವೋ ಅಕಡೆಮಿಕ್ ಅಲಿದ ಆಸಕ್ರತ ಗಳನ್ನು  ಬಳಸಿಕಳುು ವ 



ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ ಮನೋಭಾವವನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ (ಕೋಲಮ ನ್, 1961: ಬಕರ್ ಮತ್ರತ ತರರು, 

1968).  

ಶಿಕ್ಷಣತಂತಿ್ರಕ- ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ಸ್ಯಕಷ್ಟಟ  ಎನು ಬಹುದ್ಯದ ಸಾಕ್ಷ್ಾ ಗಳನ್ನು  

ಒದಗಿಸುವುದಿಲಿ . ಸ್ಯಮೂಹಕ ಸ್ಯಕ್ಷರತೆಯನ್ನು  ಹರತುಪಡಿಸಿ, ಶಿಕ್ಷಣವು ಆರ್ಥಿಕ 

ಅಭಿವೃದಿಧ ಗೆ ಏನಾದರೂ ಕಡುಗೆ ರ್ನೋಡಿದೆಯ್ಕೋ ಎಂಬುದಕೆ  ಸಪ ರ್ಟ  ಆರ್ಧರಗಳಿಲಿ . ಹಚ್ಚು  

ಕೌಶ್ಲವುಳು  ಹಾಗೂ ಕಡಿಮೆ ಕೌಶ್ಲವುಳು  ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಲಿಿ  ತಲೆದ್ೋರುತ್ರತ ರುವ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳೂ ಅಮೆರಿಕ್ಯದ ಶಿ್ಮಿಕವಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಹಚಾು ಗಿ ಪಡೆಯುತ್ರತ ದೆ 

ಎಂಬುದಕೆ  ಯಾವ ಪುರಾವಗಳನೂು  ಹಂದಿಲಿ . ಉತಪ ದಕತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವು ಕಲ 

ಸಂದರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಅಪಿಸುತ ತ ಹಾಗೂ ಕಲವಮೆಮ  ತದಿವ ರುದಧ  ಪರಿಣಾಮ ಬೋರಬಲಿದು; 

ವೃತ್ರತ ಪರ ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  ಕಲಸದ ಅನ್ನರ್ವದಿಂದ ಪಡೆಯಬಹುದೆೋ ಹರತು ಔಪಚಾರಿಕ 

ಶಾಲಾ ತರಬೋತ್ರಯಂದಲಿ . ಶಾಲೆಗಳ ಗುಣಮಟಟ ವಲ್ಲ ದೆ, ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯೂ ವೃತ್ರತ  

ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಕಲಿಸುವುದರಲಿಿ  ಶಾಲೆಗಳು ಅಸಮಥಿವಾಗಿವ ಎಂಬುದನೆು ೋ ಸೂಚಿಸುತತ ವ.  

 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮ ಕ ಮತ್ತತ  ಸ್ಂಘರ್ಷಾತ್ಮ ಕ ದೃಷ್್ಟ ಕೀನಗಳು 

  ಶಿಕ್ಷಣದ ಕ್ಯಯಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಲ್ೋಪದ್ೋರ್ಗಳ ಒಂದು ಮೂಲಭೂತ 

ಮೂಲದಿಂದ ಹರಹಮಮ ತತ ವ. ಅದು ಸತ ರಿೋಕರಣ ವಾ ವಸೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನ. ಇದರ ಒಂದು ಮೂಲಭೂತ ಕಲಪ ನೆಯ್ಕಂದರೆ ಕ್ಯಮಿಿಕ ವಗಿವು ಉದ್ಾ ೋಗ 

ಸೆ್ಯನಗಳ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  ಹಂದಿರಬೋಕು ಎನ್ನು ವುದು. ವಿವಿಧ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಿಗೆ 

ವಾ ಕ್ರತ ಗಳನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡುವಾಗ ಪಿರ್ಧನವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಲಪ ಡುವುದು ಅವರು 

ಹಂದಿರುವ ವಿಶೋರ್ ಕೌಶ್ಲಗಳು. ಆಧುರ್ನೋಕರಣದ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಹೋಗೆ ಈ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ಅಹಿತೆಗಳನ್ನು  ಬದಲಾಗುವುದಕೆ  ಕ್ಯರಣವಾಗುವುದನ್ನು  ರ್ನಧಿರಿಸುತತ ದೆ ಎಂಬುದನ್ನು  

ಆರ್ಧರವಾಗಿಟ್ಟಟ ಕಂಡು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ವಿವರಿಸಬಹುದು. ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನದ ಚೌಕರ್ಟಟ ನಲಿಿ  ವಿಶಿೋಷ್ಟಸುವುದ್ಯದರೆ, ಸಮಾಜದ ಅಗತಾ ಗಳು ಹೋಗೆ ವಾ ಕ್ರತ ಗಳ 

ವತಿನೆಗಳು ಹಾಗೂ ಅವುಗಳಿಗೆ ದ್ರೆಯುವ ಪಿತ್ರಫಲಗಳನ್ನು  ರ್ನಧಿರಿಸುತತ ವ ಎಂಬುದು 

ತ್ರಳಿಯುತತ ದೆ.  

ಆದರೆ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸಂಘಟನೆಯ ಮೂಲಭೂತ ಕ್ಯಯಿ ವಿರ್ಧನದ ಚಿತಿಣದಲಿಿ  ಈ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನವನ್ನು  ಪಿಶಿು ಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ಯಾವುದೆೋ ವೃತ್ರತ ಯ ‘ಬೋಡಿಕಗಳು’ 

ಸೆಿ ರವಾದುದಲಿ . ಬದಲಿಗೆ, ಆ ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ತುಂಬುವ ವಾ ಕ್ರತ ಗಳು ಮತುತ  ಅವರನ್ನು  

ರ್ನಯಂತಿ್ರಸಲು ಉದೆದ ೋಶಿಸುವವರ ನಡುವಿನ ಕಡುಕಳುು ವುದನ್ನು  ಅದು ಪಿತ್ರರ್ನಧಿಸುತತ ದೆ 

ಎಂದು ಸೂಚಿಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ವಾ ಕ್ರತ ಗಳಿಗೆ ಕಲಸದ ಅಗತಾ ವಿರುವುದು ಲೌಕ್ರಕ ವಸುತ ಗಳು, 

ಅಧಿಕ್ಯರ ಮತುತ  ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಯನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ತಮಮ  ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ಕ್ಯಯದ ರಿಸಿಕಳು ಲು 

ಅವರು ಹಂದಿರಬೋಕ್ಯದ ಉತಪ ದನಾ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಗಿಾಹಕರು, ಕಳುು ವವರು ಅಥವಾ 

ಉದ್ಾ ೋಗವನ್ನು  ರ್ನೋಡಿರುವವರು ಒಂದು ರಿೋತ್ರಯಲಿಿ  ರ್ನಧಿರಿಸುತತ ರೆ. ಇದು ಕಲಸಗಾರರು 

ಮತುತ  ಅವರ ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ನಡುವಿನ ಅಧಿಕ್ಯರದ ಸಮತೋಲನವನ್ನು  

ಆಧರಿಸಿರುತತ ದೆ.  

ಬಹುತೆೋಕ ಕಲಸಗಳಿಗೆ ಬೋಕ್ಯದ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಬಗೆಗ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ರ್ನಖ್ರವಲಿದ 

ಕಲಪ ನೆಗಳನ್ನು  ಹಂದಿರುತತ ರೆ. ಈ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಅತುಾ ತತ ಮವಾಗಿಸುವುದರಕ್ರಂತ 

ಅವುಗಳನ್ನು  “ಸಮಾರ್ಧನಕರ” ಎನ್ನು ವ ಮಟಟ ದಲಿೆ ೋ ರ್ನವಿಹಸಲು ಅವರು 

ಪಿಯತ್ರು ಸುತತ ರೆ. ಕರ್ನರ್ಟ  ಮಟಟ ದ ಸ್ಯಧನೆಗಳನೂು  ಕ್ಯಣದೆ ಹೋದ್ಯಗ ಮಾತಿ  ಅವರು 



ವಾ ಕ್ರತ ಗಳು ಅಥವಾ ಕ್ಯಯಿ ವಿರ್ಧನಗಳನ್ನು  ಬದಲಿಸಲೆತ್ರು ಸುತತ ರೆ (ಡಿಲ್ ಮತ್ರತ ತರರು, 

1962; ಮಾಚ್ಿ ಮತುತ  ಸೈಮನ್, 1958; 140-141). ವಸುತ ರ್ನರ್ಠ  ಪರಿೋಕಿ ಗಳ ಮೂಲಕ 

ಕಲಸದಲಿಿ  ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ಅಳಯುವ ಪಿಯತು ಗಳು ವಿಫಲವಾಗಿದುದ  (ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಮತುತ  

ಯಾಂತಿ್ರಕ ಕಲಸ ಹರತುಪಡಿಸಿದರೆ) ಮತುತ  ಈ ಪರಿೋಕಿ ಗಳನ್ನು  ಮೌಲಾ ಮಾಪನಕೆ  

ಒಳಪಡಿಸಲು ರ್ನಯಂತಿಣ ಗುಂಪುಗಳು ಲರ್ಾ ವಿಲಿದಿರುವುದರಿಂದ, ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  

ಅಳಯಲು ಸ್ಯಧಾ ವಾಗುತ್ರತ ಲಿ  (ಅನಾಸ್ಯತ ಸಿ, 1967). ತಮಮ  ಸಂಪೂಣಿ ಸ್ಯಮಥಾ ಿವನ್ನು  

ಬಳಸಿ ಕಲಸ ಮಾಡಬೋಕು ಎಂದು ಸಂಸೆ ಗಳು ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳ ಮೆೋಲೆ ಒತತ ಡವನ್ನು  

ಹೋರುವುದಿಲಿ . ಕಲಸಗಾರರು ಎಲಿ  ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ  ಸಂಪೂಣಿ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಬಳಸಿ 

ಸ್ಯಧನೆಗೆ ಪಿಯತು  ಮಾಡಬೋಕಂಬ ಭಾವನೆಗಳಿಗೆ ತಡೆ ಇದೆದ ೋ ಇರುತತ ದೆ. ಉತಪ ದನೆಯು 

ಹರತರುವ ಫಲಿತಂಶ್ಗಳ ಮೆೋಲೆ ಅನೌಪಚಾರಿಕ ರ್ನಯಂತಿಣವು ಉತಪ ದನೆಯಲಿಿ  

ತಡಗಿಕಂಡಿರುವ ಕ್ಯಮಿಿಕರಲಿದೆ, ಮಾರಾಟ ಮತುತ  ಗುಮಾಸತ ರ ಸಿಬಬ ಂದಿ ಮೆೋಲೆಯೂ 

ಇರುತತ ದೆ (ರಾಯ, 1952; ಬಿ್ಲ , 1955; ಲ್ಂಬ್ಲಡ್ಿ, 1955). ವಾ ವಸೆ್ಯಪನೆಯ ಮಟಟ ದಲಿಿ  

ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಸಂಘಟನೆಯು ಇರುವಿಕ ಜವಾಬ್ಲದ ರಿಯಂದ ನ್ನಣುಚಿಕಳುು ವಿಕ, 

ಸ್ಯಮಿಾಜಾ  ಸೆ್ಯಪನೆ ಮತುತ  ಗುರಿಯನ್ನು  ಅದನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಲು ಬಳಸುವ 

ಮಾಗೊೋಿಪ್ರಯಗಳಿಂದ ಸೆಳಾಂತರಿಸುವ (‘ರೆಡ್ ಟೆೋಪ್ಸ’) ಮತ್ರತ ತರ ಅಧಿಕ್ಯರಶಾಹಯ 

ಲಕ್ಷಣಗಳು ಆಡಳಿತತಮ ಕ ಕಲಸಗಳನ್ನು  ಪರೋಕ್ಷವಾಗಿ ಪಿಭಾವಿಸುತತ ವ. ಈ ಕಲಸಗಳು 

ಸಂಸೆಯ ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ವಾಸತ ವಾಂಶ್ದ ಹನೆು ಲೆಯಲಿಿ  ನೆೋರವಾಗಿ ಪಿಭಾವಿಸುವುದಿಲಿ  

ಎಂಬ ಸೂಚ್ನೆಯನ್ನು  ರ್ನೋಡಿ ವಾ ವಸೆ್ಯಪನಾ ಸಿಬಬ ಂದಿಯೂ ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲವನ್ನು  

ಬಳಸಲೆೋಬೋಕಂಬ ಒತತ ಡದಿಂದ ಹರತಗಿರುತತ ರೆ. ಎಲಿ  ಮಜಲುಗಳಲಿ್ಲ , ಎಲಿೆಲಿಿ  

ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಸಂಸೆ ಗಳು ಅಸಿತ ತವ ದಲಿಿವಯೊೋ ಅಲಿೆ ಲಿ  ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ಅಳಯುವ 

ಮಾನದಂಡವು ಭಾಗಿದ್ಯರ ಗುಂಪುಗಳ ಪಿ್ರಬಲಾ ವನ್ನು  ಪಿತ್ರಫಲಿಸುತತ ದೆ.  

ಈ ಚೌಕರ್ಟಟ ನಲಿಿ  ಅರ್ೈಿಸುವುದ್ಯದರೆ, ಮಂದುವರಿದ ಔದ್ಾ ೋಗಿಕ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  

ಉದ್ಾ ೋಗದಲಿಿ  ಯಶ್ಸ್ ನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಅಗತಾ ವಾದ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತು 

ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ರಸಲು ಸ್ಯಧಾ ವಿದೆ. ಈ ಪಿಬಂಧದ ಆರಂರ್ದಲಿಿ  ರ್ನೋಡಲಾದ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಚ್ಲನೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ ಅಂಕ್ರ ಅಂಶ್ಗಳು ಉದ್ಾ ೋಗದಲಿಿನ ಯಶ್ಸ್ಿ ಗೆ 

ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಪಡೆದ ನಂತರವ್ಯ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮೂಲಗಳು ನೆೋರ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತತ ವ 

ಎಂಬುದನ್ನು  ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ವ. ಎರಡು ಪಿಕರಣ ಅಧಾ ಯನಗಳು ಹಾಗೂ ಎಲಿ  ಅಂತರ್ 

ವಿಭಾಗಿೋಯ ನಮೂನೆಗಳು ಆಫಿಕನ್-ಅಮೆೋರಿಕನ್ ರ ವಿರುದಧ ದ ತರತಮಾ  ರ್ನೋತ್ರಯನ್ನು  

ದ್ಯಖ್ಲಿಸಿವ. ಚ್ಮಿದ ಬಣಣ ವನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಜನಾಂಗಿೋಯ ಮತುತ  ವಣಿ ಬೋಧವಲಿದೆ, 

ಹಸರು, ಉಚಾು ರಣೆ, ಉಡುಪ್ತನ ಶೈಲಿ, ನಡವಳಿಕ ಮತುತ  ಸಂಭಾರ್ಣಾ ಸ್ಯಮಥಾ ಿವನ್ನು  

ಆಧರಿಸಿ ಉದ್ಾ ೋಗ ಲರ್ಾ ತೆ ರ್ನರ್ಧಿರವಾಗುತತ ದೆ ಎಂದು ಪಿಕರಣ ಅಧಾ ಯನಗಳು 

ತೋರಿಸಿವ (ನೋಲಾಾ ಂಡ್ ಮತುತ  ಬಕೆ , 1949; ಟನಿರ್, 1952; ಟೆೋಬರ್ ಇರ್ನು ತರರು, 1966; 

ನಸ, 1956). ಸಮಿೋಕಿ ಗಳು ಹಾಗೂ ಜಿೋವನಚ್ರಿತಿೆ  ವಿರ್ಧನಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸಿ 

ಸಂಗಿಹಸಿದ ಮಾಹತ್ರಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಅಧಾ ಯನಗಳು, ಅಮೆರಿಕದ ಉದಾ ಮ ಕಿೋತಿದ 

ಗಣಾ ರಲಿಿ  ಶೋಕಡ 60-70ರಷ್ಟಟ  ಮಂದಿ ಮೆೋಲವ ಗಿ ಮತುತ  ಮೆೋಲ್-ಮಧಾ ಮ ವಗಿಕೆ  

ಸೋರಿದವರಾಗಿದುದ , ಶೋಕಡ 15ಕೆ್ರಂತ ಕಡಿಮೆ ಮಂದಿ ಕಲಸಗಾರರ ವಗಿದ ಕುಟ್ಟಂಬದವರು 

ಎಂದು ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ವ (ತೌಸಿಗ ಮತುತ  ಜೋಸಲಿನ್, 1932: 97; ವಾನಿರ್ ಮತುತ  

ಏಬ್ಸ ಗಿೆ ನ್, 1955 : 37-68; ನೂಾ ಕಮರ್, 1955: 53; ಬಂಡಿಕ್್ , 1956: 198 253; ಮಿಲ್್ , 1963: 

110-139). 1800ರ ಆರಂರ್ ಕ್ಯಲದಿಂದ 1950ರ ವರೆಗೆ ಈ ಪಿಮಾಣ ಬಹುತೆೋಕ ಸೆಿ ರವಾಗಿತುತ . 

ಉದಾ ಮ ಕಿೋತಿದ ಗಣಾ ರು ಬಹುತೆೋಕ ಪಿ್ಲಟೆಸಟ ಂಟ್ ರು, ಪುರುರ್ರು ಹಾಗೂ ಸಂಪೂಣಿವಾಗಿ 

ಬಳಿ ಜನಾಂಗಿೋಯರಾಗಿದುದ , ಬಹು ರ್ನರ್ಧನಗತ್ರಯಲಿಿ  ಕಥಲಿಕರು ಹಾಗೂ ಯಹೂದಿಗಳು 

ಹಚ್ಚು ತ್ರತ ರುವ ಪಿವೃತ್ರತ  ಕಂಡುಬರುತ್ರತ ತುತ . ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿ  ಮನು ಡೆಗೂ ಜನಾಂಗಿೋಯ ಮತುತ  



ವಗಿದ ಹನೆು ಲೆ ಪಿರ್ಧನವಾಗಿದುದ ದು ಕಂಡುಬಂದಿತುತ  (ಲಾಡಿನಸೆಿ , 1963; ಹಾಲ್, 1946) 

ಕಲಸಕೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಲಿಂಗ ಸೆಿ ರ ಮಾದರಿಗಳಂತೂ ವಾಾ ಪಕವಾಗಿ ಹರಡಿದದ ವು 

(ಕ್ಯಲಿನ್್ 1969; 234-238). 

ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಮತುತ  ವೃತ್ರತ  ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನಗಳಲಿಿ  ಇಂಥ ಅನ್ನಕ್ಕಲ 

ದತತ  ಪಿಕ್ಯರಗಳನ್ನು  ಶೋರ್ ವಗಿಗಳಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತ್ರತ ತುತ . ಇವು ಕಡಿಮೆ ಪಿಗತ್ರಯನ್ನು  

ಸ್ಯಧಿಸಿದ ಕ್ಯಲದಿಂದ ಹಾಗೆಯ್ಕೋ ಮಂದುವರೆದುಕಂಡ ಪಿವೃತ್ರತ ಗಳಾಗಿದುದ , ವಾ ಕ್ರತ ಗಳಿಗೆ 

ದತತ ವಾದ ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳು, ಯಾರು ಯಾವ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಲಿಿ  ಅವಕ್ಯಶ್ಗಳನ್ನು  

ಪಡೆಯುತತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನು  ಪಿಭಾವಿಸುತತ ವ ಎಂಬುದು ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನದ 

ಪಿತ್ರಪ್ರದನೆಯಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಲರ್ಾ  ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶ್ಗಳ ಪಿಕ್ಯರ, ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ವಾ ಕ್ರತ ಯ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ವಗಿ ಮತುತ  ಉದ್ಾ ೋಗ ಸ್ಯಧನೆಗಳ ನಡುವಿನ ಕಂಡಿಯು 20ನೆೋ 

ಶ್ತಮಾನದಲಿಿ  ಬಹುತೆೋಕ ಸೆಿ ರವಾಗಿತುತ  (ಬಿ್ಲ  ಮತುತ  ಡಂಕನ್ 1967: 81-113); 19ನೆೋ 

ಶ್ತಮಾನದ ಕಡೆಯ ಭಾಗದಿಂದ ಉದ್ಾ ೋಗದ ಉನು ತ ಹಂತದಲಿಿರುವ ಮಹಳಯರ 

ಪಿಮಾಣದಲಿಿ  ಹರ್ಚು ೋನೂ ಬದಲಾವಣೆ ಆಗಿಲಿ  (ಎಪ್ಸ ಸಟ öÊನ್, 1970:7); ಮತುತ  

ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಹಾಗೂ ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜದಲಿಿನ ಗಣಾ ರ ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವ ಚ್ಲನೆ 

ಪಿಮಾಣದಲಿಿ  ರ್ನಕಟ ಹೋಲಿಕ ಕಂಡುಬರುತತ ದೆ (ಮಾರ್ಷಿ, 1963). 20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ 

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಜನಾಂಗಿೋಯ ಮತುತ  ಕುಲಸಂಬಂಧಿ ತರತಮಾ ಗಳು ಕಡಿಮೆಯಾಗಿದದ ಕೆ  ಕಲ 

ಅಲಪ ಸಂಖ್ಯಾ ತ ಗುಂಪುಗಳು ಚ್ಲನೆಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಿದುದ ದರ ಕ್ಯರಣವೋ ಹರತು ಆರ್ಥಿಕ 

ಅಗತಾ ಗಳ ಹಚ್ು ಳದಿಂದಲಿ .  

ಗೂಡ್ (1967) ಈ ತರತಮಾ ವನ್ನು  ವಿವರಿಸಲು ಭಿನು ವಾದ ಒಂದು ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ 

ಮಾದರಿಯೊಂದನ್ನು  ರ್ನೋಡಿದ್ಯದ ರೆ. ಕ್ಯಮಿಿಕರ ಗುಂಪುಗಳು ತಮಮ ಲಿಿನ ಅಸಮಥಿ 

ಸದಸಾ ರನ್ನು  ರಕಿ್ರ ಸಿಕಳು ಲು ಒಂದ್ಯಗುತತ ವ. ಆ ಮೂಲಕ ಹರಗಿನವರ ಉತಪ ದಕತೆ 

ಕುರಿತ ಮಾನದಂಡವನ್ನು  ಬಳಸಿ ಅಳಯುವುದನ್ನು  ತಪ್ತಪ ಸುತತ ವ ಹಾಗೂ ಇಂಥ 

ಸವ ರಕ್ಷಣೆಯು ಸಂಸೆ ಗಳಿಗೆ ಅಗತಾ ವಾಗಿದುದ , ಹಾಬ್್ಸ ಮಾದರಿಯ ಸಪ ರ್ಧಿತಮ ಕತೆ ಮತುತ  

ಪರಸಪ ರ ಅಪನಂಬಕಯನ್ನು  ತಡೆಯುತತ ವ. ಈ ವಾದವು ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ವಿವರಣೆಯನ್ನು  

ಮರುಸೆ್ಯಪ್ತಸುತತ ದೆ. ಆದರೆ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಅಗತಾ ಗಳ ತಂತಿ್ರಕ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನವನ್ನು  

ಅಲಕಿ್ರಸುತತ ದೆ. ಜತೆÉಗೆ, ಗೂಡ್ ರ ರ್ನಣಿಯಗಳನ್ನು  ಬೋರೆ ರಿೋತ್ರಯಲಿಿಯೂ 

ಅರ್ೈಿಸಬಹುದು. ಅದೆೋನೆಂದರೆ, ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳು ಸಂಘರ್ಟತರಾಗಿರುವುದು ತಮಮ ನ್ನು  ಕಠಿಣ 

ಸ್ಯಧನಾ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿ ಮೌಲಾ ಮಾಪನ ಮಾಡುವುದನ್ನು  ತಪ್ತಪ ಸಬಹುದು 

ಎಂಬ ಕ್ಯರಣಕೆ್ಯ ಗಿ, ಅವರಿಗೆ ಉದ್ಾ ೋಗವನ್ನು  ರ್ನೋಡಿರುವವರಿಗೂ ಇಂಥ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರ 

ಸೂಕತ ವರ್ನಸುತತ ದೆ. ಏಕಂದರೆ, ಕಠಿಣವಾಗಿ ಆತ ವತ್ರಿಸಿದರೆ ಅದು ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  

ಹರಗಿಟಟ ಂತೆ ಹಾಗೂ ಪಿತೆಾ ೋಕ್ರಸಿದಂತಗುತತ ದೆ. ಹೋಗಾಗಿ ಆತ ಕ್ಯಮಿಿಕರು 

ಸಂಘರ್ಟತರಾಗಲು ಬಡುವುದು ಒಳಿತು. ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತ ಎಷ್ಟಟ  ‘ಒತತ ಡ’ ಹಾಕಬಹುದು 

ಎಂಬುದನ್ನು  ಗೂಡ್ ಿ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಮಾದರಿ ಹೋಳುವುದಿಲಿ . ಇದು ಆತನ ಮಾದರಿಯ 

ವೈಫಲಾ  ಹಾಗೂ ಇಂಥ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಮಾದರಿಗಳಲಿಿ  ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾದುದು. ಇಂಥ 

ಮಾದರಿಗಳು ಅನೆೋಕ ಪಯಾಿಯ ಸ್ಯಧಾ ತೆಗಳನ್ನು  ರ್ನೋಡಿದರೂ, ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಫಲಿತಂಶ್ಗಳು 

ಬರುವಂತೆ ಪರಿೋಕಿ್ರ ಸಬಹುದ್ಯದ ವಿವರಣೆಗಳನ್ನು  ಈ ಮಾದರಿ ರ್ನೋಡಲಾಗುವುದಿಲಿ . 

ಈಗಾಗಲೆೋ ಇರುವ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳನ್ನು  ಸಮರ್ಥಿಸುವ ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಮಾದರಿ, ಆ ಸಮಥಿನೆಗೆ 

ಸೂಕತ  ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ರ್ನೋಡುವುದಿಲಿ  ಹಾಗೂ ಕಲವು ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳು ಇತರ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳಿಗಿಂತ 

ಏಕ ಹಚ್ಚು  ಕ್ಯಲ ಉಳಿಯುತತ ವ ಎಂಬುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುವುದಿಲಿ . ಉದ್ಾ ೋಗದ ಅಗತಾ ಗಳ 

ತಂತಿ್ರಕ ನಮೂನೆಯು ಮಾದರಿಯೊಂದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತತ ದ್ಯದರೂ, ಅದಕೆ  ಕಡುವ 

ವಿವರಣೆಯು ಅಮೂತಿವರ್ನಸುವ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತತ ದೆ.  



ಎರಡನೆೋ ಪರಿಕಲಪ ನೆಯನ್ನು  ಇಲಿಿ  ಸೂಚಿಸಬಹುದು: ದತತ ವಾದ ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳನ್ನು  

ಪಡೆದಿರುವ ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ ಎಲಿ  ಸಂಘಟನೆಗಳಲಿ್ಲ  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿ, 

ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲಗಳಿಗೆ ಎರಡನೆೋ ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ಕಡಲಾಗುತತ ದೆ. ಆದರೆ ಇದನ್ನು  

ಪಿಭಾವಿಸುವುದು ಅಧಿಕ್ಯರದ ಸಮತೋಲನವನ್ನು  ಹೋಗೆ ರ್ನಭಾಯಸಲಾಗುತತ ದೆ ಎಂಬುದು. 

ಹೋಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬುದು ಒಂದು ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಗುಂಪ್ತನ ಸದಸಾ ತವ ದ ಗುರುತು ಆಗಿದೆಯ್ಕೋ 

ಹರತು (ಅದರ ಗುಣವೈಶಿರ್ಟ ಾ ಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿ) ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲಗಳು ಅಥವಾ 

ಸ್ಯಧನೆಯ ಗುರುತಲಿ . ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳು ಅಧಿಕ್ಯರವಿರುವ ಗುಂಪ್ತನ ಆಸಕ್ರತ ಗಳನ್ನು  

ಪಿತ್ರಫಲಿಸುತತ ವ, ವಬರ್ (1968: 1000). ಅಧಿಕ್ಯರಶಾಹಯಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  

ಅವರು ವಾಾ ಖ್ಯಾ ರ್ನಸಿದುದ , ಇದನ್ನು  ಅಧಿಕ್ಯರಶಾಹ ವಾ ವಸೆಯ ಅಗತಾ ವಂದು 

ಗುರುತ್ರಸಿದ್ಯದ ರೆ. ವಬರ್ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯದ ಪದವಿಗಳನ್ನು  ಪಡೆದವರು ಹುದೆದ ಗಳ ಮೆೋಲೆ 

ಏಕಸ್ಯವ ಮಾ ತೆಯನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ನಡೆಸಿದ ಪಿಯತು ಗಳು, ತಮಮ  ಕ್ಯಪ್ಲಿರೆೋಟ್ 

ಅಂತಸತ ನ್ನು  ಹಚಿು ಸಿಕಂಡದುದ , ಆ ಮೂಲಕ ತಮಮ  ಆಸಕ್ರತ ಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಿಕಂಡಿದುದ , 

ಉನು ತಧಿಕ್ಯರಿಗಳು ಹಾಗೂ ಗಿಾಹಕರು ಇವರಿಬಬ ರಲಿಿಯೂ ತಮಮ  ಅಧಿಕ್ಯರವನ್ನು  

ಉಳಿಸಿಕಳು ಲು ಹೋಗೆ ನಡೆದುಕಳುು ತತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನು  ವಬರ್ ವಿಮಶಿಗೆ 

ಒಳಪಡಿಸಿದ್ಯದ ನೆ. ಗಸ್ ಫೋಲ್್ (1958) ಬಿರ್ಟರ್ಷ ನಾಗರಿಕ ಸೋವಯಲಿಿ  ವಿಜಯಶಾಲಿ, ಶಿಕಿ್ರತ 

ಮಧಾ ಮ ಮೆೋಲವ ಗಿದವರು ಮತುತ  ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಕುಲಿೋನರ ನಡುವಿನ ಅಧಿಕ್ಯರಕೆ್ಯ ಗಿ 

ನಡೆದ ಘರ್ಿಣೆಯಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲಾಯತು ಎಂದು ತೋರಿಸಿದ್ಯದ ರೆ.  

ಈ ವಾದದ ಸ್ಯರಾಂಶ್ ಹೋಗಿದೆ; ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕಿ್ಯ ö  ್ಯರ್ಧರಗಳ ಪಿಕ್ಯರ, ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ  ಕುರಿತ ತಂತಿ್ರಕ-ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ದೃಷ್ಟಟ ಕೋನ ಅನೆೋಕ 

ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುವಲಿಿ  ವಿಫಲವಾಗಿದೆ. ಅಮೂತಿ ಮಟಟ ದಲಿಿನ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯು 

ದತತ ವಾದ ಅನ್ನಕ್ಕಲ ಮತುತ  ಅಧಿಕ್ಯರವನ್ನು  ಪಡೆದ ಗುಂಪುಗಳು ಯಾವ ಸೆ್ಯನಗಳನ್ನು  

ತಮಮ  ಹಡಿತಕೆ  ತೆಗೆದುಕಳುು ತತ ವ ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗ  ಪರಿಶಿೋಲಿಸಬಹುದ್ಯದ 

ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ರ್ನೋಡುವುದಿಲಿ . ಈ ಪಿಶು ಯನ್ನು  ಉತತ ರಿಸಲು ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಚೌಕಟಟ ನ್ನು  

ಬದಿಗಿರಿಸಿ, ಪಿತ್ರ ಗುಂಪ್ತನ ಸ್ಯಪ್ಸೋಕ್ಷ ಬಲದ ಸೆಿ ತ್ರಯನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲಿಸಬೋಕ್ಯಗುತತ ದೆ.  

 

ಸ್ತ ರೀಕರಣದ ಸ್ಂಘರ್ಾ ಸಿದ್ಧ ಂತ್ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  ರ್ನಧಿರಿಸುವ ಮತುತ  ಬದಲಿಸುವ ಪಿವೃತ್ರತ ಯನ್ನು  ವಬರ್ ನ 

ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಆರ್ಧರದ ಮೆೋಲೆ (ವಬರ್, 1968: 926-939; ನೋಡಿ, ಕ್ಯಲಿನ್್ , 1968) 

ಹಾಗೂ ಆಧುರ್ನಕ ಸಂಘಟನಾ ಸಿದ್ಯಧ ಂದಲಿಿನ ಬಳವಣಿಗೆಗಳ ಮೂಲಕ ವಿವರಿಸಬಹುದು.  

ಎ. ಅಂತ್ಸುತ  ಗುಂಪುಗಳು  

ಸಮಾಜದ ಮೂಲಭೂತ ಘಟಕಗಳಂದರೆ, ಸ್ಯಮಾನಾ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರ (ಅಥವಾ ‘ಉಪ 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರ’)ಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಂಡಿರುವ ಸಂಘಗಳಂತ್ರರುವ ಗುಂಪುಗಳು ಅಂಥ ಗುಂಪುಗಳ 

ಗುಚಿ್ . ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ ಈ ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  ಕುಟ್ಟಂಬಗಳು ಮತುತ  ಸು ೋಹತರಲಿಿ  

ಕ್ಯಣಬಹುದು. ಆದರೆ ಅವುಗಳನ್ನು  ರ್ಧಮಿಿಕ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಥವಾ ಕುಲ 

ಸಮದ್ಯಯಗಳಿಗೂ ವಿಸತ ರಿಸಬಹುದು. ಸ್ಯಮಾನಾ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಳುು ತತ  

ಸಮಾನ ಅಂತಸತ ನ್ನು  ಹಂದಿರುವ ಎಲಿ  ವಾ ಕ್ರತ ಗಳೂ ಇದರಲಿಿ  ಪ್ರಲ್ಗ ಳು ಬಹುದ್ಯಗಿದೆ: 

ಭಾಷ್ಯಶೈಲಿ, ಉಡುಪು ಮತುತ  ಅಲಂಕ್ಯರ, ನಡವಳಿಕ ಮತುತ  ಇತರ ಧಮಾಿಚ್ರಣೆಗಳು, 

ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಚ್ರ್ಚಿ ಮತುತ  ಶೈಲಿಗಳು, ಅಭಿಪಿ್ರಯ ಮತುತ  ಮೌಲಾ ಗಳು ಹಾಗೂ ಆಟ, 

ಕಲೆ ಮತುತ  ಮಾಧಾ ಮಗಳನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡುವಲಿಿ  ತೋರುವ ಆಸಕ್ರತ , ಒರ್ಟಟ ನಲಿಿ  ಸಮಾನ 



ಮನಸೆರು ಎಂದು ಗುರುತ್ರಸಬಹುದ್ಯದಂತಹವರು ಈ ಗುಂಪುಗಳಲಿಿ  ಪ್ರಲ್ಗಳುು ತತ ರೆ. ಈ 

ಗುಂಪುಗಳಲಿಿ  ಭಾಗವಹಸುವವರಿಗೆ ಮೂಲಭೂತವಾದ ಸವ ವಾ ಕ್ರತ ತವ ದ ಭಾವನೆಗಳಿರುತತ ವ – 

ವಿಶೋರ್ವಾಗಿ ತಮಗಿಂತ ಭಿನು ವಾದ ಜಿೋವನಶೈಲಿಯನ್ನು  ಹಂದಿ ಅವರಂದಿಗೆ 

ಹಂದಲಾಗದ ಇತರ ಗುಂಪುಗಳೊಡನೆ É ಹೋಲಿಸಿದ್ಯಗ, ಈ ಭಾವನೆಗಳು ಕಂಡುಬರುತತ ವ. 

ಇವರು ತಮಗಿಂತ ಭಿನು ವಾದವರನ್ನು  “ಗೌರವ’’ “ಸಂಸೆ್ಯ ರ’’ “ಅಭಿರುಚಿ’’, “ಬಳದುಬಂದ 

ರಿೋತ್ರ’’, “ಸನು ಡತೆ’’, “ಸರಳತೆ’’ ಮಂತದ ಮೌಲಾ ಗಳನ್ನು  ಹಂದದೆ ಇರುವವರು ಎಂಬ 

ನೆೈತ್ರಕ ಚೌಕರ್ಟಟ ನಲಿಿ  ಅಳಯಲು ಪಿಯತ್ರು ಸಿ ಅವರನ್ನು  ಹರಗಿಡುತತ ರೆ. ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕವಾಗಿ 

ತಮಗಿಂತ ಭಿನು ವಾದವರನ್ನು  ಹೋಗೆ ಪಿತೆಾ ೋಕ್ರಸುವುದನ್ನು  ಅವರು ಸಮರ್ಥಿಸಿಕಳುು ತತ ರೆ.  

ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಸಮಾಜವಂದರಲಿಿ  ಇಂಥ ಅಂತಸಿತ ನ ಗುಂಪುಗಳು ಎಷ್ಟಟ  ಇರುತತ ವ 

ಎಂಬುದನ್ನು  ಮೊದಲೆೋ ಕಂಡುಕಳುು ವುದ್ಯಗಲಿೋ ಅಥವಾ ಗುಂಪ್ತನ ಸದಸಾ ರಳಗೆ 

ಅಂತಸಿತ ನ ಶಿ ೋಣಿಯಲಿಿ  ತಮಮ  ಗುಂಪ್ತನ ಸೆ್ಯನ ಎಲಿಿದೆ ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗ  ಒಮಮ ತ ಇದೆ 

ಎಂದ್ಯಗಲಿೋ ಗುರುತ್ರಸಲಾಗುವುದಿಲಿ . ಇವು ರ್ನರೂಪಣೆಗೆ ಒಳಪಡುವ ವಿರ್ಯಗಳಲಿ . 

ಬದಲಿಗೆ ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಬೋಧಗಳು; ಇದಕೆ  ಸತ ರಿೋಕರಣದ ಸಂಘರ್ಿ 

ಸಿದ್ಯಧ ಂತದಲಿಿ  ಕಂಡುಬರುವ ಇತರ ಬಳವಣಿಗೆಗಳು ಕ್ಯರಣ. ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  

ಒಂದು ಆದಶ್ಿ ಮಾದರಿ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಬೋಕು, ಅವುಗಳ ನಡುವ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  

ಎಲಿೆ ಗಳೋರ್ನಲಿ . ಆದರೆ ಈ ಪರಿಕಲಪ ನೆಗಳು ಗುಂಪುಗಳು ಮತುತ  ಅವುಗಳ ಅಂತಸುತ  ಹಾಗೂ 

ಸಂಸೆ್ಯ ರಗಳು ಒಂದು ರಿೋತ್ರಯಲಿಿ  ದಿವಾ ಸೆಿ ತ್ರಯಲಿಿದದ ರೂ ಅವುಗಳನ್ನು  

ಅಥಿಮಾಡಿಕಳುು ವಲಿಿ  ನೆರವಾಗುತತ ವ. ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಘರ್ಿವನ್ನು  

ಕುರಿತ ಪರಿಕಲಪ ನೆಗಳು ಇಂಥ ಸರ್ನು ವೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಉಪಯುಕತ ವರ್ನಸುತತ ವ. ಅಂತಸುತ  

ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  ನಾನಾ ಮೂಲಗಳಿಂದ ಸೃಷ್ಟಟ ಸಬಹುದು. ವಬರ್ ಅಂಥ ಮೂರು 

ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ರಸುತತ ರೆ. ಅವುಗಳಂದರೆ;  

(ಎ) ಆರ್ಥಿಕ ಸೆಿ ತ್ರಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಜಿೋವನ ಶೈಲಿಯಲಿಿನ ವಾ ತಾ ಸಗಳು (ಅಂದರೆ, 

ವಗಿ); 

(ಬ) ಅಧಿಕ್ಯರ ಸೆ್ಯನದ ಆರ್ಧರದ ಮೆೋಲೆ ಜಿೋವನ ಸೆಿ ತ್ರಯಲಿಿನ ವಾ ತಾ ಸಗಳು;  

(ಸಿ) ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಅಥವಾ ಸ್ಯಂಸೆಿ ಕ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳು ಎಂದರೆ ಭೌಗೊೋಳಿಕ ಮೂಲ, 

ಜನಾಂಗಿೋಯತೆ, ಧಮಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ಅಥವಾ ಬೌದಿಧ ಕ ಇಲಿವೋ ಸಂದಯಿ ಪಿಜೆಾ  ಮಂತದ 

ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಜಿೋವನ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳು. 

(ಬ) ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳನ್ನು  ಪಡೆಯಲ್ೋಸೆ ರ ನಡೆಯುವ ಹೋರಾಟ 

ಸಮಾಜದಲಿಿ  ನಾನಾ ‘ಸರಕುಗಳು’ - ಐಶ್ವ ಯಿ, ಅಧಿಕ್ಯರ ಅಥವಾ ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಗಳನ್ನು  

ಗಳಿಸಲು ರ್ನರಂತರ ಹೋರಾಟ ನಡೆಯುತ್ರತ ರುತತ ದೆ. ತನಗೆ ಹಚ್ಚು  ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳು ಸಿಗಲಿ 

ಎಂದು ಎಲಿ  ವಾ ಕ್ರತ ಗಳೂ ಪಿಯತ್ರು ಸುತ್ರತ ರುತತ ರೆ ಎಂದು ನಾವು ಭಾವಿಸಬೋಕ್ರಲಿ . ಆದರೆ, 

ಅಧಿಕ್ಯರ ಮತುತ  ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ  ಹಚ್ಚು  ಕಡಿಮೆ ಎಲಿರಿಗೂ ಅಲರ್ಾ  ವಸುತ ಗಳಾಗಿರುವುದರಿಂದಲ್ಲ 

ಹಾಗೂ ಸಂಪತ್ರತ ನ ಗಳಿಕ ಅವುಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿರುವುದರಿಂದ, ಬರಳಣಿಕಯ ಕಲವರು 

ಇವುಗಳಲಿಿ  ಹಚ್ಚು  ಪ್ರಲು ತಮಮ ದ್ಯಗಬೋಕಂಬ ಮಹತವ ಕ್ಯಂಕಿಯನ್ನು  

ಹಂದಿರುವುದರಂದಲೆೋ, ಇತರರು ತವು ಈ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ ದ್ಯಸಾ ತವ ದ 

ಗುರಿಯಾಗಬೋಕ್ಯಗುತತ ದೆ ಹಾಗೂ ಘನತೆಯನ್ನು  ಕಳದುಕಳು ಬೋಕ್ಯಗುತತ ದೆ ಎಂಬ 

ಭಿೋತ್ರಯಲಿಿ  ಇರುತತ ರೆ. ಆದದ ರಿಂದಲೆೋ ಈ ಎರಡು ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವ ಹೋರಾಟದ 

ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳು ಸೃಷ್ಟಟ ಯಾಗುತತ ವ. ಆದರೆ ವಾ ಕ್ರಗಳ ಅಸಿಮ ತೆಯು ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳಂದ 



ಬರುವುದರಿಂದ ಹಾಗೂ ಬೋರೆಯವರ ವಿರುದಧ ದ ಹೋರಾಟದಲಿಿ  ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳಲಿಿನ 

ಒಗಗಟ್ಟಟ  ಪಿಮಖ್ ಸಂಪನೂಮ ಲವಾದದ ರಂದ, ಹೋರಾಟಗಳು ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವ 

ನಡೆಯುತತ ದೆಯ್ಕೋ ಹರತು, ಆ ಗುಂಪ್ತನ ಒಳಗಡೆ ಇರುವವರ ನಡುವಯಲಿ .  

ಐಶ್ವ ಯಿ, ಅಧಿಕ್ಯರ ಮತುತ  ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಗಾಗಿ ಸಂಘರ್ಿವು ಪಿಮಖ್ವಾಗಿ ಸಂಘಟನೆಗಳ 

ಮೂಲಕ ನಡೆಯುತತ ದೆ. ನಾನಾ ಅಂತಸಿತ ನ ಗುಂಪುಗಳಂದ ರ್ನಯಂತಿ್ರತವಾದ ಸಂಘಟನೆಗಳ 

ನಡುವ ಚ್ರಿತಿೆಯುದದ ಕೆ್ಕ  ಸಂಘರ್ಿ ನಡೆಯುತತ ಲೆೋ ಬಂದಿದೆ. ಸೋನೆಯ ರ್ನಯಂತಿಣ, 

ವಾಾ ಪ್ರರದಲಿಿ  ಲಾರ್, ಇಲಿವೋ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ (ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ರ್ಧಮಿಿಕ) ಮಂದ್ಯಳತವ  

ಹಾಗೂ ಸಂಕ್ರೋಣಿ ಅಂತರ್ ಸಂಘಟನಾ ಮೆೈತಿ್ರಗಳ ಮೂಲಕ ಇಂಥ ಹೋರಾಟಗಳು 

ನಡೆದಿರುತತ ದೆ. ಹಚ್ಚು  ಸಂಕ್ರೋಣಿವಾದ ಸಮಾಜಗಳಲಿಿ  ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವಿನ 

ಹೋರಾಟದ ದ್ಡ್  ಭಾಗವು ಸಂಘಟನೆಗಳೊಳಗೆಯ್ಕೋ ನಡೆಯುತತ ದೆ. ಏಕಂದರೆ, ಒಂದು 

ಸಂಘಟನೆಯನ್ನು  ರ್ನಯಂತಿ್ರಸುತ್ರತ ರುವ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳು ಒತತ ಡ ಹೋರಿ, ಬ್ಲಡಿಗೆಗೆ 

ಪಡೆದುಕಂಡು, ಇಲಿವೋ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕವಾಗಿ ಇತರರನ್ನು  ದ್ಯರಿತಪ್ತಪ ಸಿ ತಮಮ  ಇರಿ್ಚಯನ್ನು  

ಸ್ಯಧಿಸಿಕಳುು ತತ ವ (ಅನ್ನಕಿಮವಾಗಿ ಸೋನೆ, ಉದಾ ಮ ಅಥವಾ ಚ್ಚ್ಗ ಿಳಲಿಿ  ನಡೆಯುವ 

ಹಾಗೆ) ಸಂಸೆ ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು, ಸಂಘಟನೆಗಳ ಗಣಾ ರು ತಮಮ  

ಸಹೋದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ರ್ನಯಂತಿ್ರಸುವ ರಿೋತ್ರಯಲಿಿ  ಪಡೆಯುವ ಯಶ್ಸ್ು  

ಏಕಪಿಕ್ಯರವಾಗಿರುವುದಿಲಿ  ಎಂದು ತೋರಿಸಿವ. ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳಲಿಿ  ಕಳಹಂತದ 

ಅಥವಾ ಮಧಾ ಮ ಹಂತದ ಸದಸಾ ರು ತವು ಹಂದಿರುವ ಅಪಿಕರ್ಟತ ಬಲವನ್ನು  

ಪಿಯೊೋಗ ಮಾಡಿ ಮೆೋಲಿನ ಸತ ರಗಳಲಿಿರುವವರನ್ನು  ಅನ್ನಸರಣೆ ಮಾಡುವುದನ್ನು  

ತಪ್ತಪ ಸಿಕಳುು ತತ ರೆ. ಕಲವಮೆಮ  ಸಂಸೆ ಗಳ ದ್ಯರಿಯನ್ನು  ಬದಲಿಸುವ ಸ್ಯಧಾ ತೆಯೂ ಇದೆ 

(ನೋಡಿ ಎಜಿಯೊೋರ್ನ, 1961). 

  ಸಂಘಟನೆಯು ಕಳಸತ ರದಲಿಿರುವವರ ಇಂಥ ಪಿತ್ರರೋಧವು ಕಳಗಿನ ಸದಸಾ ರು 

ಒಗಗ ರ್ಟಟ ರ್ನಂದ ತಮಮ ದೆೋ ಆದ ಅಂತಸಿತ ನ ಗುಂಪೊದನ್ನು  ರಚಿಸಿಕಂಡಾಗ ಬಲಗೊಳುು ತತ ದೆ. 

ಅದೆೋ ಸಂಸೆಯ ಗಣಾ ರ ಮೌಲಾ ಗಳೊಡನೆ ಕಳಹಂತದವರು ಹಂದ್ಯಣಿಕ 

ಮಾಡಿಕಂಡಾಗ ಈ ಪಿತ್ರರೋಧ ದುಬಿಲಗೊಳುು ತತ ದೆ. ಜನಾಂಗಿೋಯ ಮತುತ  ವಗಿಗಳ 

ಎಲಿೆ ಗಳು ಸಂಧಿಸಿದ್ಯಗ ತ್ರೋವಿವಾದ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಭೋದ ಸೃಷ್ಟಟ ಯಾಗುತತ ದೆ. ಆದದ ರಿಂದ, 

ವಲಸ ಬಂದ ಕಥಲಿಕರು, ಡಬ್ಲ್ಲ ಾ ಎಎಸ್ ಪ್ತಗಳು ನಡೆಸುತ್ರತ ದದ  ಅಮೆರಿಕದ 

ಉದಾ ಮಗಳಲಿಿನ ಉತಪ ದನೆಯನ್ನು  ಮಿತ್ರಗೊಳಿಸುವಲಿಿ  ಪಿಮಖ್ ಪ್ರತಿ  ವಹಸಿದದ ರೆ, ದೆೋಶಿೋ 

ಗಿಾಮಿೋಣ ಮೂಲದ ಪಿ್ಲಟೆಸಟ ಂಟರು ‘ಉತಪ ದನೆ ಹಚ್ು ಳ’ದಲಿಿ  ಪಿಮಖ್ ಪ್ರತಿವಹಸಿದದ ರು 

(ಒ ಕ್ಯಲಿನ್್ ಮತುತ  ಇತರರು, 1946). ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳಲಿಿನ ಸದಸಾ ರ ಆಯೆ್ಕ  ಮತುತ  

ಪ್ರರಾಧಿೋನತೆಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವುದು ಅಂತರ್ ಸಂಘಟನೆಯ ಹೋರಾಟದಲಿಿ  ಮಖ್ಾ  ಅಸ್್ತ ರ. 

ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ ಸಂಘಟನೆಯ ಗಣಾ ರು ತಮಮ ದೆೋ ಗುಂಪ್ತನಂದ ಹಸ ಸದಸಾ ರು ಮತುತ  

ಮಖ್ಾ  ಎನು ಬಹುದ್ಯದ ಸಹಾಯಕರನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳುು ತತ ರೆ ಹಾಗೂ ತಮಮ  

ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ತೆಯನ್ನು  ಒಪ್ತಪ ಕಂಡಿರುವ ಕಳಹಂತದ ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  

ಒಳಗೊಳು ಲು ಪಿಯತು  ಮಾಡುತತ ರೆ. 4 

 
4 ವಿವಿಧ ಕುಲ - ಜನಾಂಗಗಳ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗಳು ತಮಮ  ಕ್ಯಯಿಸಂಬAಧಗಳಲಿಿ  ಭಿನು ವಾಗಿರಬಹುದು. ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ಪಿ್ರಟಸಟ ಂಟ್ 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯು, ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ಸಂಘಟನೆಗಳಲಿಿ  ಉನು ತ ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಅವಶ್ಾ ವಾದಂಥ ಸವ ಯಂಶಿಸುತ  ಮತುತ  ಇತರ 

ಗುಣಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುತತ ದೆ. ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ಪಿ್ರಯೊೋಗಿಕ ಪರಿೋಕಿ ಗೆ ಒಳಪಡಬಹುದ್ಯದುದ : ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ‘ವಾಸಪ ’ಗಳು 

(WASP) ಪ್ತತಿಜಿಿತ ಇಲಿವೋ ಕ್ಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಹನೆು ಲೆಯುಳು  ಇಟಲಿಯವರು, ರೆ ಿ ಂಡ್ ನವರು ಅಥವಾ ಯಹೂದಿಗಳಿಗೆ 

ಹೋಲಿಸಿದರೆ, ಉತತ ಮ ವಾಾ ಪ್ರರಿಗಳು ಅಥವಾ ಸಕ್ಯಿರಿ ಆಡಳಿತಗಾರರೆೋ? ಬಂಡವಾಳಶಾಹ ಆರ್ಥಿಕತೆಯ ಆರಂರ್ದಲಿಿ  ಅವರೆಲಿರೂ 

ಇದದ ರು ಎಂದು ವಬರ್ ಹೋಳುತತ ರೆ. ಜತೆಗೆ, ಒಮೆಮ  ಹಸ ಆರ್ಥಿಕ ವಾ ವಸೆ  ಸೆ್ಯಪನೆಗೊಂಡ ಬಳಿಕ ಅದರ ರ್ನವಿಹಣೆಗೆ ಮೂಲ 

ನೆೈತ್ರಕತೆಯ ಅಗತಾ ವಿರಲಿಲಿ  (ವಬರ್, 1930: 180-183). ಅಷ್ಠಟ ೋ ಅಲಿದೆ, ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ವಿವರಣೆಗೆ ಸಂಘಟನೆಗಳು ಹೋಗೆ 

ಕ್ಯಯಿಕ್ಷಮತೆಯುಳು  ರ್ನವಿಹಣಾ ಸಿಬಬ ಂದಿಯನ್ನು  ಆಯೆ್ಕಮಾಡಿ ಉಳಿಸಿಕಳುು ತತ ವ ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗಯೂ ಮಾಹತ್ರಯನ್ನು  

ಪಡೆಯುವುದು ಅವಶ್ಾ ವಾಗಿದೆ. ಕಲವೋ ಜನರ ಆಧಿಪತಾ  ಇರುವ ಅಮೆರಿಕದ ದ್ಡ್  ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  19ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಅಂತಾ ದಲಿಿ  ಇಂಥ 



ಸಂಸೆಯಲಿಿ  ನಾನಾ ಹಂತಗಳಲಿಿ  ಕಲಸಗಾರರ ವಿವಿಧ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳು 

ರಚ್ನೆಯಾದ ಬಳಿಕ (ಮಧಾ ಮ, ಕಳ ಹಂತ ಇಲಿವೋ ಭಿನು  ಭಾಗಗಳು) ಅವು ತಮಮ  ಗುಂಪ್ತಗೆ 

ಹಚಿು ನ ಸಂಖೆಾ ಯಲಿಿ  ಸದಸಾ ರನ್ನು  ನೆೋಮಿಸಿಕಳುು ವ ಪಿಯತು  ಆರಂಭಿಸುತತ ವ. 

ಶವ ೋತವಣಿೋಿಯರು ಮತುತ  ಕಪುಪ  ಬಣಣ ದವರು, ಪಿ್ಲಟೆಸಟ ಂಟ್್ , ಕಥಲಿಕ್್ ಮತುತ  

ಯಹೂದಿಗಳು, ಯಾಂಕ್ರ (ಅಮೆರಿಕದ ಉತತ ರ ರಾಜಾ ಗಳ ಜನರನ್ನು  ದಕಿ್ರ ಣದವರು ಹೋಗೆ 

ಕರಿಯುವರು), ಐರಿರ್ಷ ಮತುತ  ಇಟ್ಟಲಿಯನ್ ಇತಾ ದಿ ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವ ನಡೆಯುವ 

ಘರ್ಿಣೆಗಳು ಈ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಗೆ ಸ್ಯಕಿ್ರ  (ಹೂಾ ಸ್, 1949; ಡಾಲಟ ನ್, 1951). ಕುಲ ಸಂಬಂಧಗಳು 

ಅಥವಾ ರ್ಧಮಿಿಕತೆಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗಳು; ಈ ಗುಂಪುಗಳ 

ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ವೈಶಿರ್ಟ ಾ ದ ಹಚ್ು ಳ ಅಥವಾ ಕುಸಿತಗಳ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಈಗಾಗಲೆೋ ಅಂತಸುತ  

ಗುಂಪುಗಳ ನಡುವ ನಡೆದು ಹೋಗಿರುವ ಸಂಘರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಪಡೆದ ಅನ್ನಕ್ಕಲಗಳು ಅಥವಾ 

ಇಳಿಮಖ್ವಾಗುತ್ರತ ರುವ ಪಿಭಾವ – ಇವುಗಳು ರ್ವಿರ್ಾ ದಲಿಿ  ನಡೆಯಲಿರುವ ಸಂಘರ್ಿಗಳಿಗೆ 

ಒದಗಿರಬಹುದ್ಯದ ಸಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸಂಪನೂಮ ಲಗಳ ಸವ ರೂಪವನ್ನು  ರ್ನಧಿರಿಸುತತ ವ.  

(ಸಿ) ಅಂತ್ಸಿತ ನ ಸ್ಕಚಕವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ: ಶಾಲೆಗಳ ಮಖ್ಾ  ಚ್ಟ್ಟವರ್ಟಕ ಎಂದರೆ, 

ತರಗತ್ರಯ ಒಳಗೆ ಮತುತ  ಹರಗೆ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  

ಕಲಿಸುವುದು. ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಯಂದ ನೋಡಿದರೆ, ಶಾಲೆಗಳು ತಂತಿ್ರಕ ಜಾಾ ನವನ್ನು  ರ್ನೋಡುವಲಿಿ  

ಅಸಫಲವಾದರೂ (ಇದರಲಿಿ  ಕ್ಕಡ ಅವು ಯಶ್ಸ್್ಯ ಗಬಹುದು) ಅಂಥ ವೈಫಲಾ ವು 

ಮಖ್ಾ ವಾಗುವುದಿಲಿ . ಶಾಲೆಗಳು ಹೋಗೆ ಶ್ಬದ  ರ್ಂಡಾರ ಮತುತ  ವಾಾ ಕರಣ, ವಸತ çದ ಶೈಲಿ, 

ಶಿಷ್ಯಟ ಚಾರ, ಅಭಿರುಚಿ, ಮೌಲಾ ಗಳು ಮತುತ  ವತಿನೆಯನ್ನು  ಕಲಿಸುತತ ವ ಎಂಬುದು 

ಮಖ್ಾ ವಾಗುತತ ದೆ. ಹಲವು ಶಾಲೆಗಳಲಿಿ  ಅರಿ್ರ್ಟಕ್್ ಮತುತ  ಸ್ಯಂಘಿಕತೆ ಬಗೆಗ  ಹೋಳಿಕಟಟ ರೂ 

ಅದು ಅಪಿಕೃತವಾಗಿರುತತ ದೆ. ಬದಲಿಗೆ, ಅವು ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  

ಆಂತರಿೋಕರಿಸಿಗಂಡತಹುದ್ಯಗಿರುತತ ದೆ. ಈ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ ದ್ಾ ೋತಕಗಳಾದ ಮೌಲಾ ಗಳು; 

ಸಂಭಾರ್ಣೆಯಲಿಿ  ತಡಗಲು ವಿರ್ಯಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಸೂಚ್ನೆಗಳು ಮತುತ  ಸದಸಾ ರು 

ಕೈಗೊಳು ಬಹುದ್ಯದ ಚ್ಟ್ಟವಟ್ಟಕಗಳು ಒಂದು ಗುಂಪು, ಅಂತಸಿತ ನ ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು 

ಹೋಗೆ ಪಿಯತ್ರು ಸಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು  ತೋರಿಸುತತ ದೆ.  

ಎಲಿಿಯವರೆಗೆ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ರ್ನಯಂತಿ್ರಸುತತ ದೆಯೊೋ 

ಅಲಿಿ  ಅದು ಸಂಸೆ  ರ್ನಯಂತಿಣವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಬಳಸಲಪ ಡುತತ ದೆ. ಗಣಾ  ಸೆ್ಯ ನಗಳಿಗೆ ಗಣಾ  

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಳು ಲು ಸಿದಧ ವಿರುವ ಹಸ ಸದಸಾ ರನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಲು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಬಳಕ ಆಗುತತ ದೆ. ಕಳಹಂತದಲಿಿ  ಗಣಾ ರ ಮೌಲಾ ಗಳು ಮತುತ  ಅವರ ಜಿೋವನ ಶೈಲಿಯನ್ನು  

ಕುರಿತು ಗೌರವವನ್ನು  ಹಂದಿರುವ ಕಳ ಮತುತ  ಮಧಾ ಮ ಹಂತದ ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  

ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಲು ಶಿಕ್ಷಣ ಬಳಸಲಪ ಡುತತ ದೆ.  

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ತ ರೀಕರಣದ ಸ್ಂಘರ್ಾ ಸಿದ್ಧ ಂತ್ದ ಪರೀಕಿ್ಷ ಗಳು 

ಸಂಘರ್ಷ ಸಿದ್ಯಧ ಂತ ತನು  ಸ್ಯಮಾನಾ  ಸವ ರೂಪದಲಿಿ  ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರಗಳ 

ಬಂಬಲವನ್ನು  ಪಡೆದುಕಂಡಿದೆ. ಇವುಗಳು ಈ ಕಳಕಂಡಂತ್ರವ. 

ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜದಲಿಿ  ವಿವಿಧ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯಲಿಿ  ವಗಿ ಮತುತ  

ಕುಲ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿ, ಭಿನು ತೆ ಕಂಡುಬರುತತ ದೆ (ಕ್ಯಹಿ್ಲ , 1957: 127-156, 184-

 
ವಾ ವಸೆ  ಇರಲಿಲಿ ; ಇದು ಸಕ್ಯಿರಿ ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ್ಕ  ಅನವ ಯಸುತತ ದೆ. ಉದಾ ಮಗಳಲಿಿ  ವಾ ವಸೆ್ಯಪನಾ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆಯ ಹೋಳಿದ 

ಪಿಸಿದಧ  ಪಿರ್ಧನ ಸಂಪ್ರದಕ ಶುಂಪ್ತಟರ್ (1951) ಉದಾ ಮಗಳ ಪಿ್ರರಂಭಿಕ ದಿನಗಳಿಗೆ ತಮಮ  ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ಸಿೋಮಿತಗೊಳಿಸಿದುದ , ಕಲ 

ಜನರ ಆದಿಪತಾ ಕೆ  ಒಳಪರ್ಟಟ ದದ  ಸಂಘಟನೆಗಳ ರಾಜಕ್ಯರಣದಲಿಿದದ  ಕೌಶ್ಲಗಳು ಈ ಸಂಸೆ ಗಳ ಪಿಗತ್ರಗೆ ಕ್ಯರಣವಾಗಿತತ ಯ ಎಂದಿದದ ರು 

(1951: 122-124). ಇಂಥ ವೈಯಕ್ರತ ಕ ಕೌಶ್ಲಗಳು ಪ್ತತಿಜಿಿತ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗಳ ವೈಶಿರ್್ ಾ ವೋ ಹರತು WASP (White Anglo-Saxon Protestant)’ 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯದಲಿ . 



220); 2. ಒಂದು ಸಂಘಟನೆಯೊಳಗೆ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳು ವಿವಿಧ ಉದ್ಾ ೋಗ ಸೆ್ಯನಗಳನ್ನು  

ಹಂದಿರುತತ ವ (ಮೆೋಲಿನ ಅಂಕ್ರ ಅಂಶ್ ನೋಡಿ) ಮತುತ  3. ಸಂಘಟನೆಯಲಿಿ  ನಾನಾ 

ಸೆ್ಯನಗಳನ್ನು  ಹಂದಿರುವವರು ಅಧಿಕ್ಯರಕೆ್ಯ ಗಿ ಹೋರಾಟದಲಿಿ  ತಡಗಿರುತತ ರೆ 

(ಡಾಲಟ ನ್, 1959: ಕಿೋಜಿಯರ್, 1964). ಇಲಿಿ  ಇನ್ನು  ಹಚ್ಚು  ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಪರಿೋಕಿ ಗಳ 

ಅಗತಾ ವಿದುದ , ಉದ್ಾ ೋಗ ಸತ ರಿೋಕರಣ ಮತುತ  ಶಿಕ್ಷಣದ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವನ್ನು  

ವಿವರಿಸಲು ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಯಥೋಚಿತತೆಯನ್ನು  ಪರಿಶಿೋಲಿಸಬೋಕ್ರದೆ. ಇಂಥ 

ಪರಿೋಕಿ ಗಳು ಸೂಚಿಸಿದ ಉದ್ಾ ೋಗ ಪದಧ ತ್ರಯ ಮೆೋಲೆ ಅಥವಾ ಉದ್ಾ ೋಗ ಮತುತ  ಶಿಕ್ಷಣಗಳ 

ನಡುವಣ ಬಲವಾದ ಸಂಬಂಧದ ಮೆೋಲೆ ಗಮನ ಕೋಂದಿಿ ೋಕರಿಸಬಹುದು.  

ಉದ್ಯ ೀಗ ಸ್ಯಾ ನಗಳ್ನ್ನು  ನಿಗದಿಪಡಿಸುವಲಿಿ  ಸ್ಯಧನವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ 

(ಬ) ಉದ್ಾ ೋಗ ಕಲಿಪ ಸುವಿಕಯ ಸ್ಯಧನವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಒಪ್ತಪ ಕಳು ಲು 

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಪಿಬಲವರ್ನಸಿಕಂಡಿರುವ ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಒಪ್ತಪ ಕಳು ಲು 

ಸ್ಯಮಾಜಿೋಕರಣಗೊಂಡಿರುವ ವಾ ಕ್ರತ ಗಳನೆು ೋ ಆರಿಸುತತ ರೆ: ಹಸಬರನ್ನು  ತಮಮ  ರ್ನವಿಹಣಾ 

ಶಿ ೋಣಿಯ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಿಗೆ ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳುು ವಾಗ ಹಾಗೂ ಕಳಹಂತದ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಿಗೆ 

ಪಿಭುತವ ದ ಸಂಸೆ ೃತ್ರ ಮತುತ  ಅದನ್ನು  ಹಂದಿರುವ ಅಥವಾ ಅನ್ನಯಾಯಗಳಾಗಿರುವ 

ಗಣಾ ರನ್ನು  ಗೌರವಿಸುವ ಮನೋಸೆಿ ತ್ರ ಬಳಸುತತ ರೆ.  

(ಎ) ಶಾಲೆಗಳು ಗಣಾ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗೆ ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  ರ್ನೋಡುತತ ವ ಇಲಿವೋ ಗೌರವ 

ಸೂಚಿಸಲು ಕಲಿಸುತತ ವ ಹಾಗೂ (ಬ) ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ 

ಲಕ್ಷಣಗಳ ಆಯೆ್ಕಯ ಮಾಗಿವಾಗಿ ಬಳಸಿಕಳುು ತತ ರೆ ಎಂಬ ವಿರ್ಯಗಳನ್ನು  ಕುರಿತಂತೆ 

ಸ್ಯಕ್ಷಾ ವನ್ನು  ಒದಗಿಸಬೋಕು.  

(ಎ) ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಚಾರಿತಿ್ರಕ ಮತುತ  ವಿವರಣಾತಮ ಕ ಅಧಾ ಯನಗಳು ಶಾಲೆಗಳು 

ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದಲ್ೋ ಇಲಿವೋ ಬೋರೆ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳಿಂದ 

ಅಥವಾ ಇಬಬ ರಿಂದಲ್ಲ ಗಳಿಸಿಕಳು ಲು ಕಲಿಸುತತ ವ ಎಂಬ ಸ್ಯಮಾರ್ನಾ ೋಕರಣವನ್ನು  

ಬಂಬಲಿಸುತತ ವ. ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ ಪಿಬಲ ಇಲಿವೋ ಸ್ಯವ ಯತತ  ಸೆಿ ತ್ರಯಲಿಿರುವ 

ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳು ಸೆ್ಯಪ್ತಸುತತ ರೆ, ಇದಕೆ  ಕ್ಯರಣವಂದರೆ ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ತಮಮ  

ಮಕೆಳಿಗೆ ವಿಶೋರ್ ಶಿಕ್ಷಣ ರ್ನೋಡಬೋಕು ಅಥವಾ ಅವರ ಗುಂಪ್ತನ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಮೌಲಾ ಗಳಿಗೆ 

ಗೌರವವನ್ನು  ಸೂಚಿಸುವಂಥ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಬಳಸಬೋಕು ಎನ್ನು ವುದೆೋ ಆಗಿರುತತ ದೆ. ತ್ರೋರಾ 

ಇತ್ರತ ೋಚಿನವರೆಗೆ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ರ್ಧಮಿಿಕ ಸಂಸೆ ಗಳು ಆರಂಭಿಸಿದುದ , ವಿರೋಧಿ ಧಮಿಗಳ 

ಶಾಲೆಗೆ ಸಪ ರ್ಧಿ ರ್ನೋಡಲು ಇವುಗಳನ್ನು  ಪಿ್ರರಂಭಿಸಲಾಗುತ್ರತ ತುತ ; 19ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದುದ ದದ ಕೆ್ಕ  

ಈ ವಿರೋಧವು ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಹಚ್ಚು  ಸಂಖೆಾ ಯ ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳನ್ನು  ಆರಂಭಿಸಲು ಇದದ  

ಪಿಮಖ್ ಕ್ಯರಣವಾಗಿತುತ . ಕಥೋಲಿಕ್ ಮತುತ  ಲ್ಲರ್ರನ್ ಶಾಲಾ ವಾ ವಸೆ್ಥ  ಅಸಿತ ತವ ಕೆ  

ಬಂದದುದ  ಈ ಕ್ಯರಣದಿಂದ್ಯಗಿಯ್ಕೋ. ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕ ಶಾಲಾ ವಾ ವಸೆಯನ್ನು  

WASP ಗುಂಪ್ತಗೆ ಸೋರಿದ ಗಣಾ ರು ಪಿ್ಲಟೆಸಟ ಂಟ್ ಮತುತ  ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ - 

ರ್ಧಮಿಿಕ ಮೌಲಾ ಗಳನ್ನು  ಕಲಿಸುವ ಉದೆದ ೋಶ್ದಿಂದ ಹುಟ್ಟಟ  ಹಾಕ್ರದರು. ಅದೂ 

ವಿಶೋರ್ವಾಗಿ ಕಥೋಲಿಕ್ ಮತುತ  ಯುರೋಪ್ಸ ರ್ನಂದ ವಲಸ ಬಂದ ಕ್ಯಮಿಿಕ ವಗಿದವರ 

ಸಂಖೆಾ  ಹಚಾು ಗ ತಡಗಿದ್ಯಗ ಈ ಪಿಯತು ಕೆ  ಅವರು ಕೈ ಹಾಕ್ರದರು (ಕಿಮಿನ್, 1961; 

ಕುರ್ಟಿ, 1935) ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆಯ ವಿರ್ಯವು ಮಧಾ ಮ ವಗಿ, WASP 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿತುತ . (ವಾಲರ್, 1932: 15-131; ಬಕರ್, 1961; ಹಸ್ ಮತುತ  

ಟ್ಟರ್ನಿ, 1967). 



  ಗಣಾ ರ ಮರ್ಟಟ ಗೆ ಹೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಖ್ಯಸಗಿ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಗಳನ್ನು  WASP ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ 

ಪಿತ್ರಪ್ರದಕರಾದ ಮೆೋಲ್ ವಗಿದವರಿಗಾಗಿ 1880ರಲಿಿ  ಆರಂಭಿಸಲಾಯತು. ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕ 

ಶಾಲೆಗಳು ಹಚ್ಚು ತ್ರತ ದುದ , ಸಮೂಹ ಶಿಕ್ಷಣ ರ್ನೋಡುತ್ರತ ದದ ರಿಂದ ಗಣಾ ರ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯನ್ನು  

ಒಗೂಗ ಡಿಸಲು ಅವು ಸೂಕತ ವಲಿವಾದವು ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿದದ ರಿಂದ ಖ್ಯಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು 

ಅಸಿತ ತವ ಕೆ  ಬಂದವು (ಬ್ಲಲ್ಟ ಜೆಲ್, 1958: 327-372). ಈ ಗಣಾ ರ ಶಾಲೆಗಳು ಮೆೋಲವ ಗಿದ 

ಮೌಲಾ ಗಳು ಮತುತ  ನಡವಳಿಕಗಳನ್ನು  ಕಲಿಸುವ ಮೂಲಕ ವಿಶಿರ್ಟ  ವಾ ಕ್ರತ ತವ ವನ್ನು  

ರೂಪ್ತಸುತ್ರತ ದದ ವು (ಮೆಕ್ಯಥಿರ್, 1955). ಶಾಲೆಗಳ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಪ್ರತಿವನ್ನು  ಬಿಟನ್ ನಲಿಿ  

ಹಚ್ಚು  ಸೂಕತ ವಾದ ಅಧಾ ಯನಗಳಿಗೆ ಒಳಪಡಿಸಲಾಗಿದೆ (ಬರ್ನಷ ಸ್್ತ ೀನ್, 1961; ವಿೋನ್ ಬಗಿ, 

1967). ಫಿ್ರ ನ್್ಸ ನ ಲಿಿ  (ಬೋರ್ೋಿ ಮತುತ  ಫ್ರಸರಾನ್, 1964), ರಿೋಸ್ ಮನ್ ಮತುತ  

ಸಹೋದ್ಾ ೋಗಿಗಳು (ರಿೋಸ್ ಮನ್, 1958; ಜೆಂಕ್್ ಮತುತ  ರಿೋಸರಮನ್ 1968) ಅಮೆರಿಕದ 

ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯ ಮತುತ  ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳಲಿಿನ ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಯ ಮಟಟ ದಲಿಿ  ಕಲ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ 

ವಾ ತಾ ಸಗಳು ಇದುದ ದನ್ನು  ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ದ್ಯದ ರೆ. 

(ಬ) ಶಿಕ್ಷಣವು ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಆಯೆ್ಕಯ ಮಾಗಿವಾಗಿ ಬಳಕ ಆಗಿರುವುದಕೆ  ಹಲವು 

ಮೂಲಗಳಿಂದ ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರ ಲರ್ಾ ವಿದೆ. ಹಾಲಿಂಗ ಶಡ್ (1949: 360-388) ಅವರ 

ಎಲ್್ಟ್  ಟೌನ್ ಶಾಲೆ ಮಕೆಳು, ಶಾಲೆ ತರೆದವರು ಹಾಗೂ ಅವರ ಬಗೆಗ  ಸಮದ್ಯಯದ 

ಮನೋಭಾವವನ್ನು  ಕುರಿತ ಅಧಾ ಯನವು, ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ 

ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳುಳು  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳು ಲು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಬಳಸುತತ ರೆ 

ಎಂದು ಸೂಚಿಸುತತ ದೆ. ನೂಾ ಹವನ್ ಮತುತ  ಶಾಲಿಟ್ ನಗರಗಳಲಿಿ  ಕೈಗೊಂಡ 240 

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ 1945-46ರ ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  ಅಗತಾ (ಮಧಾ ಮ ವಗಿ) ಲಕ್ಷಣಗಳು ಮತುತ  

ವತಿನೆಯುಳು  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳು ಲು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಜರಡಿಯಂತೆ 

ಬಳಸಿದ್ಯದ ಗಿ ಹೋಳಿಕಂಡಿದದ ರು; ಬಳಿಯುಡುಗೆ ಹುದೆದ ಗಳು ವಿಶೋರ್ವಾಗಿ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಆಯೆ್ಕಯನ್ನು  ಸಮರ್ಥಿಸಿಕಳುು ತ್ರತ ದದ ವು, ಏಕಂದರೆ ಈ ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳು ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕರ 

ಕಣಿಣ ಗೆ ಹಚ್ಚು  ಹಚ್ಚು  ಬೋಳುವವರಾಗಿದುದ ದುದ  (ನೋಲಾಾ ಂಡ್ ಮತುತ  ಬಕೆ , 1949: 20-63).  

ಪಿಮಖ್ ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಸಂಸೆ ಗಳ ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಸಮಿೋಕಿಯಂದ ತ್ರಳಿದು 

ಬಂದಿದೆದ ೋನಂದರೆ, ರ್ವಿರ್ಾ ದ ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕರನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಲು ಕ್ಯಲೆೋಜಿನ ಪದವಿಗಳು 

ಮಖ್ಾ  ಎಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗಿತುತ  ಎಂಬುದು. ಅವರು ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲಗಳಿಗಿಂತ ‘‘ಸೂಪ ತ್ರಿ’’ 

ಮತುತ  “ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅನ್ನರ್ವ’’ಕೆ  ಹಚ್ಚು  ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆಯನ್ನು  ರ್ನೋಡಿದದ ರು. (ಗಾಡಿನ್ 

ಮತುತ  ಹೂವಲ್, 1959: 121) ಬಸಿನೆಸ್ ಶಾಲೆಗಳ ತರಬೋತ್ರಯನ್ನು  ಕುರಿತ ಧೋರಣೆಯೂ 

ಹೋಗೆಯ್ಕೋ ಇತುತ . ಅಗತಾ  ತರಬೋತ್ರಗೆ (ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಬಹುತೆೋಕ ಸೆ್ಯನಗಳಿಗೆ 

ಅರ್ಾ ರ್ಥಿಗಳು ಅಧಾ ಯನ ಮಾಡಿದ ಪಠ್ಾ ಕಿಮ ಸೂಕತ ವೋ ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗ  

ಅನ್ನಮಾನಗಳನ್ನು  ಹಂದಿದದ ರು) ಬದಲಾಗಿ, ಕ್ಯಲೆೋಜು ಪದವಿೋಧರರು ಬಸಿನೆಸ್ 

ಮನೋಧಮಿ ಹಂದಿದ್ಯದ ರೆಯ್ಕೋ ಎನ್ನು ವುದು ಮಖ್ಾ ವಾಗಿತುತ . ಇದರಿಂದ 

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಕಲಾ ವಿಭಾಗದ ಪದವಿೋಧರರನ್ನು  ಆ ಕ್ಯಲೆೋಜಿನಲಿಿ  ಬಸಿನೆಸ್ ವಿಭಾಗ 

ಇದದ ಲಿಿ  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳು ಲು ರ್ನರಾಕರಿಸುತ್ರತ ದದ ರು (ಗಾಡಿನ್ ಮತುತ  ಹವಲ್, 1959: 

84-87; ನೋಡಿ, ಪ್ತಯರ್ ಸನ್, 1959: 90-99). ಕ್ಯಲೆೋಜಿನಲಿಿ  ಒಂದು ವೋಳ ಬಸಿನೆಸ್ ವಿಭಾಗ 

ಇಲಿದೆ ಇದದ ಲಿಿ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಆಯೆ್ಕಯ ಅವಕ್ಯಶ್ ಇರುತ್ರತ ರಲಿಲಿ . ಆದರೆ, ಎರಡೂ 

ಅಧಾ ಯನ ಶಿಸುತ ಗಳು (ಕಲಾ ವಿಭಾಗ ಮತುತ  ರ್ನವಿಹಣಾ ವಿಭಾಗ) ಇದುದ , ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳು 

ಕಲಾ ವಿಭಾಗಕೆ  ಪಿವೋಶ್ವನ್ನು  ಪಡೆದಿದದ ರೆ, ಅವರಿಗೆ ರ್ನವಿಹಣಾ ಮೌಲಾ ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ 

ಒಲವಾಗಲಿ, ಕೌಶ್ಲಗಳಾಗಲಿ ಇಲಿ  ಎಂದು ಉದಾ ಮಿಗಳು ಅರ್ೈಿಸುತತ ರೆ.  

ಕನೆಯದ್ಯಗಿ 1967ರಲಿಿ  ನಡೆದ ಕ್ಯಾ ಲಿಫೋರ್ನಿಯಾದ 309 ಸಂಸೆ ಗಳ 

ಸಮಿೋಕಿಯಲಿಿ  (ಕ್ಯಲಿನ್್ , 1971) ತಮಮ  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳ ಮೆೋಲೆ ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣ 



ಇರಿಸಬೋಕಂಬ ತತವ ಕೆ  ಪಿಬಲ ಒತುತ  ರ್ನೋಡಿದದ  ಸಂಸೆ ಗಳು ಬಳಿಯುಡುಗೆ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಕೆ  ಅಧಿಕ ಪಿ್ರಶ್ಸತ ö  ್ಯ ರ್ನೋಡಿದದ ವು.5 ಕಿಮ ಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  

ಹೋಗೆ ರ್ನೋಡಲಾಗಿತುತ  ಎಂದರೆ  

 

(1) ಉದ್ಾ ೋಗಾರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಪ್ಲಲಿೋಸ್ ದ್ಯಖ್ಲೆಗಳಿರಬ್ಲರದು; (11) ಕಲಸದಲಿಿ  ಕತಿವಾ  

ರ್ನರ್ಠ ಯ ದ್ಯಖ್ಲೆಗೆ ಒತುತ ; (111) ಎರ್್ಟಯೊೋರ್ನ (1961) ಅವರ ಸಂಸೆ ಗಳ ವಗಿೋಿಕರಣದ 

ಪಿಕ್ಯರ, ಅಧಿಕ ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣ ಇದದ ಂಥವು (ಹಣಕ್ಯಸು, ವೃತ್ರತ ಪರ ಸೋವಗಳು, 

ಸಕ್ಯಿರ ಮತುತ  ಇತರ ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕ ಸೋವಾ ಸಂಸೆ ಗಳು) ಮತುತ  ವೋತನದ ಮೂಲಕ 

ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ರ್ನೋಡಿದಂಥವು (ಉತಪ ದನೆ, ರ್ನಮಾಿಣ ಮತುತ  ವಾಾ ಪ್ರರ). ಈ ಮೂರು 

ರ್ನದೆೋಿಶ್ಕ ತತವ ಗಳು ಒಂದಕಕ ಂದು ಸಂಬಂಧಿಸಿದದ ಂಥವು. ಹೋಗಾಗಿ, ಕಿಮಬದಧ  

ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ರ್ನೋಡುವ ಮೂಲಕ ಪರಸಪ ರ ಸತ ರಿೋಕರಿಸಿಕಳುು ತತ ವ. ಕಿಮಬದಧ  

ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ಮತುತ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವು ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ 

ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಹಾಗೂ ಬಳಿಯುಡುಗೆ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ಅನವ ಯಸುತ್ರತ ದದ ವಾದರೂ, ಎರಡೂ 

ವೃತ್ರತ ಪರ ಮತುತ  ತಂತಿ್ರಕ ಹುದೆದ ಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿದದ ವು ಮತುತ  

ಒಳಗೊಳು ದಂಥವಾಗಿದದ ವು. ಇಂಥ ರ್ನಯಂತಿಣಗಳು ‘ಬಿ್ಲಕ್ಯಲರ್’ ಹುದೆದ ಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ ಗಳಿಗೆ ಅನವ ಯವಾಗುತ್ರತ ರಲಿಲಿ .  

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತತ  ಉದ್ಯ ೀಗಗಳ್ ನಡುವಿನ ಸ್ಂಬಂಧಲಿಿನ ವಯ ತಯ ಸ್ 

ಸಂಘರ್ಿ ಮಾದರಿಯನ್ನು , ಶಿಕ್ಷಣವು ಉದ್ಾ ೋಗದಲಿಿ  ಸ್ಯಧನೆ ಮಾಡಲು ಮಖ್ಾ ವೋ 

ಅಥವಾ ಅಮಖ್ಾ ವೋ ಎಂಬುದನ್ನು  ಕುರಿತ ಪಿಕರಣಗಳನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ ಗೆ ಒಳಪಡಿಸುವ 

ಮೂಲಕ ಪರಿಶಿೋಲಿಸಬಹುದು. ಎರಡೂ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳು ಏಕಕ್ಯಲಕೆ  ಅನವ ಯಸುವಂಥ 

ಸಂದರ್ಿಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣ ಅತಾ ಂತ ಮಖ್ಾ ವಾಗಿರಲಿದೆ: (1) ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪ್ತನ 

ಸದಸಾ ತವ ವು ಯಾರು ಯಾವ ಬಗೆಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಪಡೆಯುತತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನ 

ಬಂಬಸುತತ ದೆ ಮತುತ  (2) ಆ ಗುಂಪು ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ 

ರ್ನೋಡುವಿಕಯನ್ನು  ಹೋಗೆ ರ್ನಯಂತಿ್ರಸುತತ ದೆ ಎಂಬುದನ್ನು  ತೋರಿಸುತತ ದೆ. ಹರಬರುವ 

ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪ್ತನ ಸಂಸೆ ೃತ್ರ ಮತುತ  ಆ ಗುಂಪು ಆಯೆ್ಕ  ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯನ್ನು  ರ್ನಯಂತಿ್ರಸುವಂಥ 

ಪರಿಸೆಿ ತ್ರ ಇದ್ಯದ ಗ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಖ್ಾ ವರ್ನಸುತತ ದೆ. ಆದರೆ ಶಾಲೆಯ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಮತುತ  

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಧೋರಣೆಗಳ ನಡುವ ಒಮಮ ತ ಇಲಿದಿದ್ಯದ ಗ ಶಿಕ್ಷಣವು ತ್ರೋರ 

ನಗಣಾ ವಾಗಿಬಡುತತ ದೆ. 

ಶಾಲೆ-ಗುಂಪು ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ ಮತುತ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಸಂಸೆ ೃತ್ರ ನಡುವಿನ 

ಹಂದ್ಯಣಿಕಯನ್ನು  ಒಂದು ಮರೆದಿರುವ ಸಂಬಂಧ ಎಂದು ಹೋಳಬಹುದು. 

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿರುವ ಗಣಾ ರು ಹಸ ಸದಸಾ ರನ್ನು  ಗಣಾ  ಎನ್ನು ವ ಗುಂಪ್ತಗೆ ಸೋರಿದ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ 

ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಅತ್ರ ಹಚ್ಚು  ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆ ಬರುತತ ದೆ. ಉದ್ಾ ೋಗ ಶಿ ೋಣಿಯಲಿಿ  

ಕಳಸತ ರದಲಿಿರುವ ಉದ್ಾ ೋಗಗಳಿಗೆ (ಸಂಸೆಯಲಿಿನ ಕಳಮಟಟ ದ ಹುದೆದ ಗಳು ಅಥವಾ ಗಣಾ ರ 

ರ್ನಯಂತಿಣದಲಿಿ  ಇಲಿದ ಹುದೆದ ಗಳು) ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡುವಾಗ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆ 

ಕಡಿಮೆಯಾಗುತತ ದೆ. ಅದೆೋ ರಿೋತ್ರ, ಅತ್ರ ಗಣಾ  ಪದವಿೋಧರರನ್ನು  ಉತಪ ದಿಸುವ ಶಾಲೆಗಳು ಗಣಾ  

ಹುದೆದ ಗಳೊಂದಿಗೆ ತಳಕು ಹಾಕ್ರಕಂಡಿರುತತ ವ; ಯಾವ ಶಾಲೆಗಳು ಗಣಾ ರ ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗೆ 

 
5 ಸ್ಯಾ ನ್ ಫಿ್ರರ್್ನ ಸೆ ೋ, ಓಕ್ ಲಾಾ ಂಡ್ ಮತುತ  ಸ್ಯಾ ನ್ ಹಸ ಮೆಟಿ್ರೋಪ್ರಲಿಟನ್ ಪಿದೆೋಶ್ದ 100 ಇಲಿವೋ ಅದಕೆ್ರಂತ ಹಚ್ಚು  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳಿದದ  

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  1/3ರರ್ಟ ರಲಿಿ  ಸಮಿೋಕಿ  ನಡೆಯತು. ಈ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಮತುತ  ಫಲಿತಂಶ್ದ ವಿವರಕೆ  ಗಾಡಿನ್ ಮತುತ  ಥಾಲ್ ಲಾಸಿನ್ (1969) 

ನೋಡಿ. 



ಹಂದಿಕಂಡಿರುವುದಿಲಿವೋ ಅಂತಹ ಶಾಲೆಗಳಿಂದ ಹರಬರುವವರನ್ನು  

ಉನು ತವಲಿದ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ಆಯೆ್ಕಮಾಡಲಾಗುತತ ದೆ.  

  ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಗಣಾ ರು ಎನು ಬಹುದ್ಯದ ಗುಂಪುಗಳನ್ನು  ಸೃಷ್ಟಟ ಸುವ 

ಶಾಲೆಗಳು, ಒಂದ್ೋ ತರಬೋತ್ರ ಮೂಲಕ ಇಲಿವೋ ಗಣಾ  ಹನೆು ಲೆಯ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  

ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡುವ ಮೂಲಕ ಇಲಿವೋ ಎರಡೂ ರಿೋತ್ರ, ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಹಂತದಲಿಿ  ಖ್ಯಸಗಿ 

ತರಬೋತ್ರ ಶಾಲೆಗಳಾಗಿರುತತ ವ; ಉನು ತ ಹಂತದಲಿಿ , ಗಣಾ  ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳಾಗಿರುತತ ವ (‘ಐವಿ-

ಲಿೋಣ್’ ಮತುತ  ಪಿಮಖ್ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳು); ವೃತ್ರತ  ತರಬೋತ್ರ ಹಂತದಲಿಿ , ಗಣಾ  ಕ್ಯಲೆೋಜು 

ಮತುತ  ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳಿಗೆ ಹಂದಿಕಂಡಿರುವ ವೃತ್ರತ ಪರ ಶಾಲೆಗಳಾಗಿರುತತ ವ. 

ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಹಂತದಲಿಿ , ಗೌರವಯುತವಾಗಿ ಸ್ಯಮಾಜಿೋಕರಣಗೊಂಡ, ಗಣಾ ರಲಿದ 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  ತಯಾರು ಮಾಡುವುದು ಸ್ಯವಿಜರ್ನಕ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಗಳು (ವಿಶೋರ್ವಾಗಿ 

ಮಧಾ ಮ ವಗಿದವರ ವಾಸ ಪಿದೆೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಇರುವಂಥವು); ‘ವಾಸ್ಪ ’ ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರ ಪಿಕ್ಯರ ಕಥಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳು (ಮತುತ  ಎಲಿ  ಕಪುಪ  ವಣಿೋಿಯರ ಶಾಲೆಗಳು) 

ಕಡಿಮೆ ಸಿವ ೋಕ್ಯರಾಹಿವಾದವು. ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಟಟ ದಲಿಿ  ಕಥೋಲಿಕ್ ಮತುತ  ಕಪುಪ  

ವಣಿೋಿಯರ ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳು ಮತುತ  ವೃತ್ರತ ಪರ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಮತುತ  ವಾಣಿಜಿಾ ಕ ತರಬೋತ್ರ 

ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಕರ್ನರ್ಠ  ಪಿಮಾಣದಲಿಿ  ಗಣಾ  ಸಂಸೆ ಗಳಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತತ ದೆ.  

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ‘ವಾಸ್ಪ ’ ಮೆೋಲವ ಗಿದ ಜನರ ಹಡಿತದಲಿಿರುವ ಸಂಸೆ ಗಳ ಸಂಖೆಾ  

ಅಧಿಕವಿದುದ , ರಾಷ್್ಟ ರೀಯವಾಗಿ ಸಂಘರ್ಟತ ವಾಾ ಪ್ರರ ಸಂಸೆ ಗಳು ಮತುತ  ಭಾರಿ ಕ್ಯನೂನ್ನ 

ಸಂಸೆ ಗಳು ಇದರಲಿಿ  ಸೋರಿವ (ಡಾಮ್ ಹಾಫ್, 1967: 38-61) ಅಲಪ ಸಂಖ್ಯಾ ತ ಹಾಗೂ ಕುಲ 

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ ಸದಸಾ ರ ಹಡಿತದಲಿಿರುವ ಸಂಸೆ ಗಳ ಸಂಖೆಾ  ಕಡಿಮೆ ಇದುದ , ಅವು ಸಣಣ  

ಪಿಮಾಣದವು ಮತುತ  ಸೆ ಳಿೋಯ ಉದಿದ ಮೆಗಳಾದ ರ್ನಮಾಿಣ, ಸಣಣ  ವಾಾ ಪ್ರರ ಮಂತದ 

ಕಿೋತಿ ಗಳಲಿಿ  ತಡಗಿಸಿಕಂಡಿರುವವರಿಗೆ ಸಿೋಮಿತವಾಗಿದೆ. ಸಕ್ಯಿರಿ ಹುದೆದ ಗಳಲಿಿ , ಸೆ ಳಿೋಯ 

ಆಡಳಿತದಲಿಿ  ಜನಾಂಗಿೋಯ ಗುಂಪುಗಳ ಪಿ್ರಬಲಾ  ಹಚ್ಚು  ಇದುದ , ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಸಕ್ಯಿರದ 

ಕಲವು ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ವಿಭಾಗಗಳಲಿಿ  (ಗಮನಾಹಿವಾಗಿ ಖ್ಜಾನೆ ಮತುತ  ರಾಜಾ  ಇಲಾಖೆ) ‘ವಾಸ್ಪ ’ 

ಗಣಾ ರ ಪಿ್ರಬಲಾ ವೋ ಹಚಿು ದೆ (ಡಾಮ್ ಹಾಫ್, 1967: 84-114, 132-137). 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುತ  ಉದ್ಾ ೋಗದ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವನ್ನು  ಕುರಿತು ಕಲವೋ ಕಲವು 

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಮಾಹತ್ರ ಲರ್ಾ ವಿದೆ. ಸಂಸೆ ಗಳ ವಿಸ್ಯತ ರವಾದ ಸಮಿೋಕಿಯೊಂದರಲಿಿ  (ಕ್ಯಲಿನ್್ , 

1971), ದ್ಡ್  ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳು ಹಚ್ಚು  ಇದದ ವು, ಈ ಸಂಸೆ ಗಳು 

ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಮಟಟ ದದ ವಾಗಿದದ ವು. ಸಣಣ  ಮತುತ  ಸೆ ಳಿೋಯ ಮಟಟ ದ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ  ಹಚ್ಚು  ಇರಲಿಲಿ .6 

ಪ್ಸರುಚಿು  ಮತುತ  ಪ್ಸರುಚಿು (1970) ಸೂಚಿಸಿರುವಂತೆ, ಪಿತ್ರಷ್ಟಠ ತ ಎಂಜಿರ್ನಯರಂಗ 

ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳಿಂದ ಉತತ ಮ ಅಂಕಗಳಂದಿಗೆ ತೆೋಗಿಡೆಯಾದವರ ವೃತ್ರತ  ಯಶ್ಸ್ೂ  ಅವರ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿತುತ ; ಭಾರಿ ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಸಂಸೆ ಗಳು ಉತತ ಮ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ಮಾಡಿದವರನೆು ೋ ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಿಕಳುು ವುದರಿಂದ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆ 

ಪಿಮಖ್ವಾಗಲಿದೆ. ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿನ ಗಣಾ ರ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಆಯೆ್ಕ  ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯ ಭಾಗವಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಯಯಿರ್ನವಿಹಸಲಿದೆ, ಈ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆ ಮಖ್ಾ ವಾಗಲಿದೆ 

ಎಂಬ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯನ್ನು  ಇದು ಸಮರ್ಥಿಸುತತ ದೆ.  

 
6 ಇಂಥ ಸಂಬಂಧವು ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಮತುತ  ವೈಟ್ ಕ್ಯಲರ್ ಹುದೆದ ಗೆ ಅನವ ಯಸುತ್ರತ ದದ ವು, ವೃತ್ರತ ಪರ ಮತುತ  ತಂತಿ್ರಕ ಹುದೆದ ಗಳ ಹರತಗಿ 

ಮತುತ  ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ಬಿ್ಲಕ್ಯಲರ್ ಹುದೆದ ಗೆ ಇದುದ  ಅನವ ಯಸುತ್ರತ ರಲಿಲಿ . ನೋಲಾಾ ಂಡ್ ಮತುತ  ಬಕೆ  (1949 : 78) ಕ್ಕಡಾ ಭಾರಿ 

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ಹಚ್ಚು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ವಿತುತ . ಸಣಣ  ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಇದು ಅಗತಾ ವಿರಲಿಲಿ  ಎಂದು ವರದಿ 

ಮಾಡಿದ್ಯದ ರೆ. 



ವಕ್ರೋಲರಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ವಾ ತಾ ಸಗಳು ಬಹಳ ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗಿ ಗೊೋಚ್ರಿಸುತತ ವ: 

ಪಿತ್ರಷ್ಟಠ ತ ಕ್ಯಲೆೋಜು ಮತುತ  ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳಿಗೆ ಸೋರಿದ ಕ್ಯನೂನ್ನ ಶಾಲೆಗಳ 

ಪದವಿೋಧರರು ಕಂಪರ್ನಗಳಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗ ಪಡೆದುಕಂಡಿದದ ರೆ, ಕಥೋಲಿಕ್ ಅಥವಾ ಖ್ಯಸಗಿ 

ವಾಣಿಜಾ  ಶಾಲೆಯ ಪದವಿೋಧರರು ಒಂರ್ಟಯಾಗಿ, ಸವ ಂತ ವಕ್ರೋಲಿಕ ನಡೆಸುತ್ರತ ದದ ರು 

(ಲಾಡಿನ್ ಸೆಿ , 1967). ವಾಲ್ ಸ್್ತ ರೀಟ್ ನ ಪಿತ್ರಷ್ಟಠ ತ ಕ್ಯನೂನ್ನ ಸಂಸೆ ಗಳು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಹಿತೆಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಆಯೆ್ಕಯಲಿಿ  ರ್ನದಿಿರ್ಟ ವಾಗಿದದ ವು. ಐವಿ-ಲಿೋಗ ಕ್ಯನೂನ್ನ ಶಾಲೆಗಳಲಿದೆ, 

ಗಣಾ , ತರಬೋತ್ರ ಶಾಲೆ ಮತುತ  ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳಿಗೆ ಹಾಜರಾದವರನ್ನು  ಮಾತಿ  ಅವು ಆಯೆ್ಕ  

ಮಾಡಿಕಳುು ತ್ರತ ದದ ವು (ಸಿಮ ಗೆಲ್, 1964: 39, 73-74, 117). ಜನಾಂಗಿೋಯ ಬಹುಸಂಖ್ಯಾ ತ 

ವೃತ್ರತ ಪರ ಶಾಲೆಗಳ ಪದವಿೋಧರರು ಅದೆೋ ಸಮದ್ಯಯದಲಿೆೋ ವೃತ್ರತ  ಮಾಡುತ್ರತ ದುದ ದೂ 

ಕಂಡುಬಂದಿತು; ಕಪುಪ  ವಣಿೋಿಯರ ವಿರ್ದಲಿಿ  ಇದು ಸಪ ರ್ಟ ವಾಗಿತುತ . ಸ್ಯಮಾನಾ ವಾಗಿ, ಕಪುಪ  

ವಣಿೋಿಯರ ಶಾಲೆಗಳ (ಶಾಪ್ಸಿ, 1970: 64-67) ಮತುತ  ಕಥಲಿಕ್ ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳ (ಜೆಂಕ್್ 

ಮತುತ  ರಿೋಸಮ ನ್, 1968: 357-366) ಪದವಿೋಧರರು ವೃತ್ರತ ಯಲಿಿ  ಕಳ ಶಿ ೋಣಿಯಲಿಿದದ  

ಸೆ್ಯ ನಗಳಲಿಿದದ ರು. ಶವ ೋತವಣಿೋಿಯ ಪಿ್ಲಟೆಸಟ ಂಟ್ ಶಾಲೆಗಳು (ತ್ರೋರಾ ಇತ್ರತ ೋಚಿನ 

ವರ್ಿಗಳವರೆಗೆ) ಪದವಿೋಧರರ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸೆ್ಯನವನ್ನು  ಕುರಿತ ಈ ವಾದವನ್ನು  

ಸಮರ್ಥಿಸುತತ ದೆ.7 

ಈ ಸ್ಯಕ್ಷಾ ವನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣ ಕುರಿತ ತಂತಿ್ರಕ – ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಚೌಕರ್ಟಟ ನಲಿಿ  

ವಿವರಿಸಬಹುದು. ಈ ಹನೆು ಲೆಯಲಿಿ  ಗಣಾ  ಶಾಲೆಗಳು ಅತುಾ ತತ ಮ ತಂತಿ್ರಕ ತರಬೋತ್ರ 

ರ್ನೋಡುತತ ವ ಮತುತ  ಪಿಮಖ್ ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಸಂಸೆ ಗಳಿಗೆ ಅತುಾ ತತ ಮವಾದ ತಂತಿ್ರಕ 

ಪರಿಣತ್ರಯ ಅಗತಾ ವಿದೆ ಎಂದು ವಾದಿಸಬಹುದು. ಆದರೆ, ಅಗತಾ ವಾಗಿರುವುದು ಏನೆಂದರೆ, 

ತಂತಿ್ರಕ ಮತುತ  ಅಂತಸುತ –ಸ್ತಂಘರ್ಿ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಗಳನ್ನು  ಕುರಿತು ಏಕಕ್ಯಲದಲಿಿಯ್ಕೋ 

ಅಧಾ ಯನಗಳನ್ನು  ಕೈಗೊಳು ಬೋಕ್ಯಗುತತ ದೆ. ಈ ಅಂಶ್ ಕುರಿತ ನೆೋರ ಸ್ಯಕ್ಷö  ್ಯ ಎಂದರೆ, 

ಕ್ಯಾ ಲಿಫೋರ್ನಿಯಾ ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಸಮಿೋಕಿ . ಈ ಅಧಾ ಯನವು ಕಿಮಬದಧ  

ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ಮತುತ  ಸಂಸೆ ಗಳ ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ತೆಯ ಮೆೋಲಿನ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  

ಪರಿಶಿೋಲಿಸಿತು. ಸಂಸೆಯ ತಂತಿ್ರಕ ಆಧುರ್ನಕತೆ ಅಂದರೆ ಕಳದ 6 ವರ್ಿದಲಿಿ  ಸಂಸೆಯಲಿಿ  

ಆದ ತಂತಿ್ರಕ ಮತುತ  ಸ್ಯಂಸೆಿ ಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು , ಸೆಿ ರ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಈ 

ಸಮಿೋಕಿಯನ್ನು  ಕೈಗೊಳು ಲಾಯತು. ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಂದ್ಯಗಿ ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಮತುತ  

ಬಳಿಯುಡುಗೆ ಹುದೆದ ಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಹಿತೆ ಮೆೋಲಿನ ಪರಿಣಾಮ ಉಂಟ್ಟಗಿತುತ  (ಆದರೆ ರ್ನೋಲಿ 

ಕ್ಯಲರ್ ಹುದೆದ ಗಳಲಿ ). ಇದು ಶಿಕ್ಷಣದ ತಂತಿ್ರಕ–ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತಕೆ  ಸವ ಲಪ  ಮರ್ಟಟ ನ 

ಬಂಬಲ ರ್ನೋಡಿತು.  

ಮೂರು ರ್ನದೆೋಿಶ್ಕ ಅಂಶ್ಗಳಾದ – ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ , ಸಂಸೆಯ 

ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ತೆ ಮತುತ  ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆ – ಇವು ಪಿತೆಾ ೋಕವಾಗಿಯೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳ 

ಮೆೋಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರಿದವು. ಸಣಣ  ಮತುತ  ಸೆ ಳಿೋಯ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ತಂತಿ್ರಕ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಉನು ತ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಕೆ  ಕ್ಯರಣವಾದವು ಮತುತ  ಸ್ಯಂಸೆಿ ಕ ವಲಯದಲಿಿ  

ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ರ್ನೋಡಲಿಲಿ . ಕಡಿಮೆ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆ ಇರುವ 

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಸ್ಯಂಸೆಿ ಕ ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ತೆ ಉನು ತ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಕೆ  ಕ್ಯರಣವಾಯತು ಮತುತ  

ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  ರ್ನೋಡಲಿಲಿ . ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣಕೆ  ಒತುತ  

 
7 ಇತರ ಸಮಾಜಗಳಲಿ್ಲ  ಇದೆೋ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯನ್ನು  ಕ್ಯಣಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ತಳಕು ಹಾಕ್ರಕಂಡ ಸಂಸೆ ಗಳ ವಿಧಗಳು ಬೋರೆ 

ಬೋರೆ ಆಗಿರಬಹುದು. ಇಂಗ್ಲ ಂಡ್ ನಲಿಿ  ಗಣಾ  ‘ಪಬಿಕ್ ಶಾಲೆ’ಗಳು ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ನಾಗರಿಕ ಸೋವಯ ಜತೆ ತಳಕು ಹಾಕ್ರಕಂಡಿದದ ವು 

(ಡಿೋನ್ ಬಗಿ, 1967: 139-143). ಫಿ್ರನ್ ು ಲಿಿ  ಪಿತ್ರಷ್ಟಠ ತ ಇಕೋಲೆ ಪ್ರಲಿಟೆಕ್ರು ಕ್, ಸಕ್ಯಿರ ಮತುತ  ಕೈಗಾರಿಕ್ಯ ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಹುದೆದ ಗಳ ಜತೆ 

ಗುರುತ್ರಸಿಕಂಡಿತುತ (ಕಿೋಜಿಯರ್, 1964 : 238-244). ಜಮಿರ್ನಯಲಿಿ  ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳು ಸಕ್ಯಿರದ ಆಡಳಿತದ್ಡನೆ ಮಖ್ಾ ವಾಗಿ 

ಸಂಬಂಧ ಹಂದಿದುದ , ವಾ ವಹಾರ ಎಕ್್ರಕ್ಕಾ ರ್ಟವ ಗಳನ್ನು  ಬೋರೆಡೆಯಂದ ಕರೆತರಲಾಗುತ್ರತ ತುತ  (ಬನ್-ಡೆವಿಡ್ ಮತುತ  ಜಿಕೋವರ್, 

1962). ಸಕ್ಯಿರಿ ಅಧಿಕ್ಯರಿಗಳು, ವಾ ವಹಾರ ಎಕ್್ರಕ್ಕಾ ರ್ಟವ ಗಳು ಮತುತ  ಇರ್ನು ತರ ಗುಂಪುಗಳವರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಹಿತೆ, ಅಂತಸುತ  

ಗುಂಪುಗಳೊಡನೆ ಶಾಲೆಗಳ ಸಂಬAಧ ಕುರಿತು ಇನು ಷ್ಟಟ  ಸಂಶೋಧನೆ ಮತುತ  ಅಧಾ ಯನಗಳು ನಡೆಯಬೋಕ್ರವ. 



ರ್ನೋಡುವಿಕಯು ಕಡಿಮೆ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳಾದ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿ  ಹಚ್ಚು ವರಿ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ ಕೆ  ಮತುತ  ಕಡಿಮೆ ಸ್ಯಂಸೆಿ ಕ ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ತೆ ಇರುವ ಸಂಸೆ ಗಳಲಿ್ಲ  ಇದು 

ಕಂಡುಬಂದಿತು. ಇದರಥಿ – ತಂತಿ್ರಕ ಮತುತ  ಕಿಮಬದಧ  ಅಂತಸುತ  ಪರಿಸೆಿ ತ್ರಯೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ ದ ಮೆೋಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತತ ದೆ; ಸಂಸೆ ಗಳ ಕಿಮಗಳು ತೋರಿಸುವುದೆೋನೆಂದರೆ, ಈ 

ಸಮಿೋಕಿ ಗೆ ಒಳಪಟಟ  ಮಾದರಿಯಲಿಿ  ನಂತರದ ಪರಿಸೆಿ ತ್ರ ಪಿಬಲವಾಗಿತುತ  ಎನ್ನು ವ ಅಂಶ್ 

ಮೂಡಿ ಬಂತು.  

ಈ ಅಂಶ್ಕೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇನು ಂದು ಸ್ಯಕ್ಷö  ್ಯ ಬಸಿನೆಸ್ ಎಕ್್ರಕ್ಕಾ ರ್ಟವ ಗಳದುದ , 

ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ದ ಉದಾ ಮಗಳ ಉನು ತ ಅಧಿಕ್ಯರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಅಧಾ ಯನದಿಂದ ಕಂಡುಬಂದಿದುದ  ಏನೆಂದರೆ, ಶಿೋಘಿವಾಗಿ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಹಂದುತ್ರತ ರುವ 

ಕಂಪರ್ನಗಳಲಿಿ  ಅತುಾ ನು ತ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕರು ಇರಲಿಲಿ . ಬದಲಿಗೆ, ಕಡಿಮೆ 

ಆರ್ಥಿಕ ಬಳವಣಿಗೆ ಇದದ  ಕಂಪರ್ನಗಳಲಿಿ  ಇವರು ಇದದ ರು. ಅತ್ರ ಹಚ್ಚು  ವಿದ್ಯಾ ವಂತರು 

ಇದದ ದುದ  ಸ್ಯಂಪಿದ್ಯಯಕ ಹಣಕ್ಯಸು ಮತುತ  ಇತರ ಉಪಯುಕತ  ಉದಾ ಮಗಳಲಿಿ  (ವಾನಿರ್ 

ಮತುತ  ಅಬಗಿನ್, 1955: 141 – 143, 148). ಉದಾ ಮಗಳ ಗಣಾ ರು ಅಮೆರಿಕದ ಸ್ಯಮಾನಾ  

ಜನರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ, ಹಚಿು ನ ಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಪಡೆದಿದದ ರು. ಶಿಕ್ಷಣವು ಅವರ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆಯ ಜತೆ ಪರಸಪ ರ ಸಂಬಂಧ ಹಂದಿತೆತ ೋ ವಿನಹ ಅವರ ಯಶ್ಸ್ಿ ಗೆ 

ಕ್ಯರಣವಾಗಿರಲಿಲಿ (ಮಿಲ್್ , 1963: 128; ತೌಸಿಗ ಮತುತ  ಜಾಸಿಿನ್, 1932: 200; ನೂಾ ಕಮರ್ 

1955: 76). ಕಳ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸತ ರಗಳಿಂದ ಬಂದು ಉದಾ ಮ ಗಣಾ ರ ಸೆ್ಯನ ಅಲಂಕರಿಸಿದವರು, 

ಮೆೋಲವ ಗಿ ಮತುತ  ಮೆೋಲ್ ಮಧಾ ಮ ವಗಿದಿಂದ ಬಂದವರು ವಂಶ್ಪ್ರರಂಪರಾ ವಾಗಿ 

ಕಂಪರ್ನಗಳ ಮಾಲಿೋಕತವ  ಹಂದಿದವರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದ್ಯಗ, ಕಡಿಮೆ ಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಹಂದಿದವರಾಗಿದದ ರು. ಉದಾ ಮ ಶಿೋಲತೆಯಂದ ಗಣಾ ರ ಪಟಟ ಗಳಿಸಿದವರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ, 

ಇವರು ಕ್ಯಲೆೋಜು ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದವರಾಗಿದದ ರು (ಬಂಡಿಕ್್ , 1956: 230; ನೂಾ ಕಮರ್, 1955: 80).  

ಸ್ಯಮಾನಾ  ಅಥಿದಲಿಿ  ಹೋಳಬೋಕಂದರೆ, ಗೌರವಾಹಿರೂ ಉತತ ಮವಾದ 

ಸ್ಯಮಾಜಿೋಕರಣ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಗೆ ಒಳಪಟಟ  ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ಹಂದಬೋಕಂಬ 

ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಉದೆದ ೋಶ್ವು, ಉದ್ಾ ೋಗಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಹಿತೆಯನ್ನು  ಹಚಿು ಸಿದೆ ಎಂದು 

ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರಗಳಿಂದ ಸಹತ ಹೋಳಬಹುದು; ತಂತಿ್ರಕ ಜಾಾ ನ ಇರಬೋಕಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಣದ 

ನಂತರದ ಆದಾ ತೆ. ಕಿಮಬದಧ  ರ್ನಯಂತಿಣದ ಬಗೆಗ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ್ನಗೆ ಕ್ಯಳಜಿ ಹಚ್ಚು ತತ  

ಹೋದಂತೆ, ಸಂಸೆಯ ಅಂತಸುತ  ಹಚ್ಚು ತತ ದೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಗತಾ ವ್ಯ ಅಧಿಕ 

ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆಯನ್ನು  ಗಳಿಸುತತ ದೆ.  

 

ಚಾರತ್ತಾ ಕ ಬದಲಾವಣೆ:  

ಕಳದ ಶ್ತಮಾನದಿಂದಿೋರ್ಚಗೆ ಉದ್ಾ ೋಗವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಅವಶ್ಾ ವಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಹಿತೆಗಳು ಹಚ್ಚು ತ್ರತ ರುವುದನ್ನು  ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವನ್ನು  ಬಳಸಿ ವಿವರಿಸಬಹುದು. 

ಕಲವು ಸೂಕತ  ಕಡೆ ತಂತಿ್ರಕ - ಕ್ಯಯಾಿತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಸೋರಿಸಬಹುದು. 

ಶಾಲಾ ವಾ ವಸೆಯ ವಿಸತ ರಣೆಯಂದ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಡೆದ ವಾ ಕ್ರತ ಗಳ ಪೂರೆೈಕ ಹಚಿು ದದ ರಿಂದ ಆದ 

ಬದಲಾವಣೆಯು ಇದರ ಪಿರ್ಧನ ಪಿ್ಸ ೋರಣೆಯ ಕೋಂದಿ . ಇದು 3 ಅಂಶ್ಗಳಂದ 

ರೂಪ್ತಸಲಪ ರ್ಟಟ ದೆ. 

ವಸ್ಯಹತುಶಾಹ ಕ್ಯಲದಿಂದ ಹಡಿದು 20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದವರೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವು ಉತತ ಮ 

ಆರ್ಥಿಕ ಮತುತ  ಅಂತಸುತ  ಸೆ್ಯನದ್ಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಹಂದಿದೆ. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಚ್ಲನೆಯವ ವಾಹಕವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಬೋಡಿಕ ಹಚಿು ತು. ಈ ಬೋಡಿಕಯು 



ತಳಮಟಟ ದ ಅಥವಾ ವೃತ್ರತ ಪರ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ ಗೆ ಅಥವಾ ಸವ ಲಪ  ಕ್ಯಲ ಮಾತಿ  ಪಡೆಯುವ 

ಅಥವಾ ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ರ್ನಲಯಗಳಿಗೆ ಪಿವೋಶ್ ಪಡೆಯಲು ಅನವ ಯಸುವುದಿಲಿ . ಗಣಾ  ಅಂತಸುತ  

ಸಂಸೆ ೃತ್ರಗೆ ಪಿವೋಶ್ ರ್ನೋಡುವ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಮತುತ  ಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ಪದವಿಗೆ ದ್ಯರಿಮಾಡಿಕಡುವ 

ತಂತಿ್ರಕ ಶಿಕ್ಷಣ ರ್ನೋಡುವ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಬೋಡಿಕ ತ್ರೋವಿವಾಗಿ ಹಚಿು ತು (ಕ್ಯಲಿನ್್ , 1969: 68-70, 

86-87, 89 96-101).  

ರಾಜಕ್ರೋಯ ವಿಕೋಂದಿಿ ೋಕರಣ, ಚ್ಚ್ಿ ರಾಜಾ ದಿಂದ ಬೋಪಿರ್ಟಟ ದುದ  ಮತುತ  ರ್ಧಮಿಿಕ 

ಪಂಗಡಗಳ ನಡುವಿನ ಸಪ ರ್ಧಿಯಂದ್ಯಗಿ ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಶಾಲಾ-ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳ ಸೆ್ಯಪನೆಯು 

ಸುಲರ್ವರ್ನಸಿತು. ಸಮದ್ಯಯಗಳು ಮತುತ  ರ್ಧಮಿಿಕ ಗುಂಪುಗಳು ಈ ಕಿೋತಿ ಗಳು 

ಸಪ ರ್ಧಿಗಿಳಿದವು. ಇದರಿಂದ್ಯಗಿ ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಜಗತ್ರತ ನ ಯಾವುದೆೋ ಭಾಗದಲಿಿ  ಆಗಿದದ ಕೆ್ರಂತ 

ಅತಾ ಂತ ವೋಗವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ  ವಿಸತ ರಿಸಿತು. ಕಿ್ಯಂತ್ರಯ ವೋಳ, ವಸ್ಯಹತುಗಳಲಿಿ  9 

ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳಿದದ ವು; ಯೂರೋಪ್ತನೆಲಿೆಡೆ, ಅಮೆರಿಕಕೆ್ರಂತ 40 ಪಟ್ಟಟ  ಹಚ್ಚು  ಜನಸಂಖೆಾ  

ಇರುವ ಇಡಿೋ ಯೂರೋಪ್ತನಲಿಿ  ಅಂದ್ಯಜು 60 ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳು ಮಾತಿ  ಇದದ ವು. 1880ರ 

ಸುಮಾರಿಗೆ ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  811 ಕ್ಯಲೆೋಜುಗಳು ಮತುತ  ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳೂ ಇದದ ವು; 

1966ರಲಿಿ  ಈ ಸಂಖೆಾ  2,337ಕೆ  ಹಚಿು ತು. ಜನಸಂಖೆಾ ಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಉನು ತ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆ ಗಳ ಅನ್ನಪ್ರತ ಜಗತ್ರತ ನೆಲಿೆಡೆಯ ಅನ್ನಪ್ರತಕೆ್ರಂತ ಹಚ್ಚು  ಇತುತ . ಈ ಸಂಖೆಾ  

ಹಚ್ಚು ತತ  ಹೋಯತು. 18ನೆೋ ಶ್ತಮಾನಕೆ  ಹೋಲಿಸಿದರೆ, 20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದಲಿಿ  

ಯೂರೋಪ್ಸ ನಲಿಿ  ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳ ಸಂಖೆಾ  ಹರ್ಚು ೋನೂ ಆಗಿರಲಿಲಿ  (ಬನ್-ಡೆವಿಡ್ 

ಮತುತ  ಜಿೋಕೋವರ್, 1962). 

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಸತ ರಣೆಗೆ ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳೂ ಕ್ಯರಣವಾದವು. 

ಮೆೋಲೆ ಉಲಿೆೋಖಿಸಿರುವ ಸ್ಯಕ್ಷ್ಯ ಾ ರ್ಧರಗಳ ತತಪ ಯಿ ಏನೆಂದರೆ (ಎ) ಸಮೂಹ ಸ್ಯಕ್ಷರತೆ 

ಸಂಪೂಣಿ ಕೈಗಾರಿೋಕರಣದ ಆರಂರ್ಕೆ  ತ್ರೋವಿ  ಅಗತಾ ವಾಗಿದದ ರೂ, ಸ್ಯಕ್ಷರತೆಗೆ ಬೋಡಿಕಯ 

ಪಿ್ರಥಮಿಕ ಹಂತದ ಬಳಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಸತ ರಣೆಗೆ ಹರ್ಚು ೋನ್ನ ಪಿಮಖ್ ಆಗುವುದಿಲಿ . ಅದಕೆ್ರಂತ 

ಮಖ್ಾ ವಾಗಿ (ಬ) ಕೈಗಾರಿೋಕರಣ ಮಂದುವರಿದಂತೆ ಕೌಶ್ಲರಹತ ಉದ್ಾ ೋಗದ ಪಿಮಾಣ 

ಕಡಿಮೆಯಾಗಿ, ಹಚ್ಚು  ಕೌಶ್ಲ ಅಗತಾ ವಿರುವ (ವೃತ್ರತ ಪರರು ಮತುತ  ತಂತಿಜ್ಞರು) ಕಲಸಗಳ 

ಹಚ್ು ಳದ ಸ್ಯಧಾ ತೆ ಇದೆ. 20ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಟಟ ದ ಹಚ್ು ಳವಾದಂತೆ ಈ 

ರೂಪ್ರಂತರ ಶೋಕಡ 15 ಇತುತ  (ಫೋಲಗ ರ್ ಮತುತ  ನಾಮ್, 1964) (ಸಿ) ತಂತಿ್ರಕ ಬದಲಾವಣೆ 

ಕ್ಕಡ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಮೆೋಲದ ಜೆಿಗೆೋರಿಸಿಕಳುು ವಿಕಗೆ ಕ್ಯರಣವಾಗಲಿದುದ , ಇದು ಕಲ 

ಮಂದುವರಿಯುವ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ಅನವ ಯವಾಗಲಿದೆ. ಆದರೆ, ಲರ್ಾ  ಸ್ಯಕ್ಷ್ಾ ಗಳು 1950-60ರ 

ದಶ್ಕದ ಬಗೆಗ  ಮಾತಿವಿದೆ (ಬಗಿ 1970: 38-60). ಆದರೆ, ವಿಲೆನ್ ಸೆಿ  (1964) ಗುರುತ್ರಸಿದಂತೆ, 

‘ಎಲಿರ ವೃತ್ರತ ಪರಗೊಳಿಸುವಿಕ’ ನಡೆದಿಲಿ , ಏಕಂದರೆ, ಎಲಿ  ಹುದೆದ ಗೂ ತಂತಿ್ರಕ ಜಾಾ ನದ 

ಅಗತಾ ವಿರುವುದಿಲಿ . ಎಂಜಿರ್ನಯರ್ ಅಥವಾ ಸಂಶೋಧನಾ ವಿಜಾಾ ರ್ನಗೆ ಮಾತಿ  ಇದರ 

ಅಗತಾ ವಿರುತತ ದೆ. 

ಉನು ತ ಹುದೆದ ಗಳಲಿಿ  ಸ್ಯಪ್ಸೋಕಿ್ರಕವಾಗಿ ಕಡಿಮೆ ಸಂಖೆಾ ಯಲಿಿರುವ ತಜ್ಞರು, ಸಪ ರ್ಧಿಯ 

ಸವ ರೂಪದ ಮೆೋಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೋರುತತ ರೆ. ಪಿಜಾಸತತ ತಮ ಕ ವಿಕೋಂದಿಿ ೋಕರಣವಿರುವ 

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಮತದ್ಯರರ ಹತಸಕ್ರತ  ಕ್ಯಯಲು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಹಾಗೂ ಸಕ್ಯಿರಿ 

ಉದ್ಾ ೋಗಗಳನ್ನು  ಕ್ಕಡಾ ಬಳಸಬೋಕಂದು ಇದದ ರೂ, ಸಣಣ  ಪಿಮಾಣದ ಗಣಾ  ಹುದೆದ ಗಳ 

ಇರುವಿಕಯು ಈ ಹುದೆದ ಗಳಿಗೆ ತ್ರೋವಿ  ಬೋಡಿಕ ಸೃಷ್ಟಟ ಸಿದೆ. ಆದದ ರಿಂದ ನಾವು “ಸಪ ರ್ಧಿತಮ ಕ 

ಚ್ಲನೆ”ಯನ್ನು  ಉತೆತ ೋಜಿಸುವ ಶಾಲಾ ವಾ ವಸೆಯನ್ನು  ಹಂದಿದೆದ ೋವ (ಟನಿರ್, 1960); ಈ 

ವಾ ವಸೆಯು ಅತ್ರ ಹಚಿು ನ ಸಂಖೆಾ ಯಲಿಿ  ವಿದ್ಯಾ ವಂತರನ್ನು  ಸೃಷ್ಟಟ ಸಿತು. ಏಕಂದರೆ, ಶಾಲೆ 

ತರೆದವರು, ಈವರೆಗೆ ತಜ್ಞ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಪಡೆಯದವರು ಅಥವಾ ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ 

ಅಂತಸತ ನ್ನು  ಹಂದದೆ ಇರುವವರಿಗೆ ವಿದೆಾ  ಲರ್ಾ ವಾಯತು. ಈ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯಲಿಿ  ಅಮೆರಿಕದ 



ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲಾ  ಇಳಿಮಖ್ವಾಯತು. ಗೌರವಾಹಿತೆಯ ಮಾನದಂಡಗಳು ಪಿಸುತ ತದ 

ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಭಿನು ತೆಗಳ ಹನೆು ಲೆಯಲಿಿ  ಸ್ಯಪ್ಸೋಕ್ಷವಾದುದು. ಒಮೆಮ  ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಗಣಾ  

ಅಂತಸಿತ ನ ವಸುತ ರ್ನರ್ಠ  ಚಿನೆೆ  ಎಂದು ಗುರುತ್ರಸಿದ ಮೆೋಲೆ ಹಾಗೂ ಮಧಾ ಮ ಮಟಟ ದ ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಗೌರವಾರ್ನವ ತ ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ಅಂತಸುತ  ಎಂದು ಗುರುತ್ರಸಿದ ನಂತರ, ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಮಟಟ ದ 

ವಿದ್ಯಾ ವಂತರ ಪೂರೆೈಕ ಅಧಿಕಗೊಳು ಲಿದೆ. ಇದರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಟಟ  ಇನು ಷ್ಟಟ  ಹಚ್ು ಲಿದುದ , 

ಅದನ್ನು  ಶಿ ೋರ್ಠ  ಗುಣಮಟಟ  ಎಂದು ಗುರುತ್ರಸಲಾಗುತತ ದೆ. ಇದುವರೆಗೂ ಇದದ  ಶಿ ೋರ್ಠ  

ಗುಣಮಟಟ ದ ಮಾಪಕಗಳು ಸ್ಯರ್ಧರಣ ಎಂದ್ಯಗುತತ ವ.  

ಆದದ ರಿಂದ 19ನೆೋ ಶ್ತಮಾನದ ಅಂತಾ ಕೆ  ಮನು  ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ವಾ ಕ್ರತ ಯೊಬಬ ರ್ನಗೆ 

ಪಿ್ರಥಮಿಕ ಶಾಲೆ ಅಥವಾ ಗೃಹ ಶಿಕ್ಷಣವು ತೃಪ್ತತ ದ್ಯಯಕವಾಗಿರಲಿಲಿ ; 1930ರ ಸುಮಾರಿಗೆ 

ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಪದವಿಯನ್ನು  ಕರ್ನರ್ಠ  ಗೌರವಾಹಿ ಮಾನದಂಡವಾಗಿ ಕ್ಯಲೆೋಜ್ ಪದವಿಗಳು 

ಸೆಳಾಂತರಗೊಳುು ತ್ರತ ದದ ವು. 1960 ಕನೆಯ ಭಾಗದಲಿಿ  ಪದವಿ ಶಾಲೆಗಳ ಇಲಿವೋ ವಿಶೋರ್ 

ವೃತ್ರತ ಪರ ಪದವಿಗಳು ಮಧಾ ಮ ಹಂತದ ಸೆ್ಯನಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ ಪಿ್ರಢಶಾಲಾ ಪದವಿಗಳು 

ದೆೈಹಕ ಶಿ್ಮವನ್ನು  ಒಳಗೊಳುು ವ ಕಲಸಗಳಿಗೆ ಅಗತಾ ವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸಿತುತ . ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಕಿಮೆೋಣ ವಗಿಗಳ ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯ ಭಾಗವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸಿ, ಮೂಲತಃ ಬಸಿನೆಸ್ 

ಮತುತ  ವೃತ್ರತ ಪರ ಗಣಾ ರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ, ಸವ ಲಪ  ಕಡಿಮೆ ಮಟಟ ದ್ಯಗಿತುತ .  

ವಿದ್ಯಾ ವಂತರ ಸಂಖೆಾ ಯ ಹಚ್ು ಳದಿಂದ (ಕೋರ್ಠ ಕ 2) ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಅಗತಾ ವಾದ 

ಶಿಕ್ಷಣವ್ಯ ಅಧಿಕಗೊಂಡಿತು. (ಕೋರ್ಠ ಕ 1) ದ್ಡ್  ಹಾಗೂ ಪಿತ್ರಷ್ಟಠ ತ ಸಂಸೆ ಗಳ 

ನೆೋತೃತವ ದಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ತಮಮ  ವಾ ವಸೆ್ಯಪಕ ಹುದೆದ ಗಳ ಅಂತಸುತ  ಮತುತ  ಮಧಾ ಮ 

ದಜೆಿಗಳ ಸ್ಯಪ್ಸೋಕ್ಷ ಗೌರವಾಹಿತೆಯನ್ನು  ಹಚಿು ಸಿಕಳು ಲು ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಗತಾ ವನ್ನು  

ಅಧಿಕಗೊಳಿಸಿದರು.8 

ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂಬುದು ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳನ್ನು  ಆಯೆ್ಕ  ಮಾಡಲು ಬಳಸುವ 

ಶಾಸನಬದಧ  ಮಾದರಿಯಾಯತು. ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳೂ ಪದ್ೋನು ತ್ರ ಅವಕ್ಯಶ್ ಇಲಿವೋ ತಮಮ  

ಪಿಸುತ ತ ಹುದೆದ ಯಲಿೆೋ ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ  ಹಚ್ು ಳಕೆ  ಪರಸಪ ರ ಸಪ ಧಿಿಸುವಂತೆ ಆಯತು. ಆಧುರ್ನಕ 

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಸಮೂಹ (ಈಗ ಜಾಗತ್ರಕ) ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ  ಜಾರಿ ಮೂಲಕ ತಂತಿ್ರಕ 

ಕೌಶ್ಲವು ಮಾದರಿ ಅಥವಾ ಪಿತ್ರೋಕ ಎಂದ್ಯಗಿ, ಹುದೆದ ಗಾಗಿ ಹೋರಾಟ ರ್ನರಂತರವಾಯತು.  

ಸಂಸೆ ಗಳಲಿಿನ ಹುದೆದ ಗಾಗಿ ಸಪ ಧಿಿಸುವವರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ಯಧನೆ, ಉನು ತ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಅಗತಾ ದಿಂದ್ಯಗಿ ಶಿಕ್ಷಣಕೆ  ಜನರಿಂದ ಬೋಡಿಕ ಹಚಿು ತು. ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಔಪಚಾರಿಕ ಅಗತಾ  

ಮತುತ  ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಅಂತಸುತ  ಸಂಸೆ ೃತ್ರಯಂದ್ಯಗಿ ಸೃಷ್ಟಟ ಯಾದ ಸುರುಳಿಯಲಿಿ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅಗತಾ  ಮತುತ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ಯಧನೆ - ಎರಡೂ ಮೆೋಲೆೋರುತತ  ಹೋದವು. 

ವಿಶ್ವ ವಿದ್ಯಾ ಲಯಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣಕೆ್ಯ ಗಿ ಹೋರಾಟ ಹಸ ಹಂತವನ್ನು  ತಲುಪ್ತರುವ ಈ 

ಸಂದರ್ಿದಲಿಿ  ಹಾಗೂ ರ್ವಿರ್ಾ ದ ಪದವಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿಿ , ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಗತಾ ವು 

ಇನು ಷ್ಟಟ  ಹಚ್ಚು ವುದನ್ನು  ನಾವು ರ್ನರಿೋಕಿ್ರ ಸಬಹುದು. ಅಲಪ ಸಂಖ್ಯಾ ತ ಗುಂಪುಗಳ ಶಾಲಾ 

 
8 ಇದೆೋ ಹತ್ರತ ನಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಈ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕಯಲಿಿ  ತಮಮ  ವೋತನದ ವಚ್ು ವನ್ನು  ಹಚಿು ಸಿಕಂಡಿರುವAತೆ ಇದೆ. ಈ ರ್ನರ್ಟಟ ನಲಿಿ  

ನೋಡಿದರೆ ಅವರ ವತಿನೆ ತೋರಿಕಯದು ಎರ್ನು ಸಲಿದೆ; (ಎ) ಮೆೋಯೊೋ ಮತುತ  ಬನಾಿಡಿಿ ಸಂಘಟನೆಗಳ ಸಂಶೋಧನೆಗಳ ಪಿಕ್ಯರ, 

ಅಂತರ್ ಸಂಸೆಿ ೋಯ ಅಧಿಕ್ಯರ ಮತುತ  ರ್ನಯಂತಿಣ(ಇದರಲಿಿ  ಸ್ಯಂಸೆ ೃತ್ರಕ ಪಿಭುತವ  ಮಖ್ಯಾ ಂಶ್ವಾಗಿತುತ )ವು ಆರ್ಥಿಕ ಲಾರ್ಕೆ್ರಂತ 

ಪಿ್ರಶ್ಸತ ö್ ಯಗಳಿಸಿತುತ ; (ಬ) ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಪಡೆದವರಿಗೆ ಬೋಡಿಕ ಹಚ್ು ಲು ಕ್ಯರಣವಾದ ಅಮೆರಿಕದ ಭಾರಿ ಸಂಸೆ ಗಳು 19ನೆೋ 

ಶ್ತಮಾನದಿಂದ ಪಿಭುತವ  ಸ್ಯಧಿಸಿದದ ವು. ಹೋಗಾಗಿ ಅದು ರ್ಚನಾು ಗಿ ಸ್ಯಮಾಜಿೋಕೃತಗೊಂಡ ಕ್ಯಮಿಿಕ ಬಲದ ‘ಕಲಾಾ ಣ’ದ ವಚ್ು ವನ್ನು  

ರ್ರಿಸುವ ಆರ್ಥಿಕ ಬಲ ಹಂದಿದದ ವು; (ಸಿ) ಸೆ ಳಿೋಯ ಕ್ಯಮಿಿಕ ಮಾರುಕಟೆಟ ಯಲಿಿ  ವೋತನ ವಾ ತಾ ಸವಿದುದ , ಇದು ಸಂಸೆಯ ಪಿತ್ರಷ್ಠಠ ಗೆ 

ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿರುತ್ರತ ತುತ . ದ್ಡ್  ಸಂಸೆ ಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸುವ ಇತರ ಸಂಸೆ ಗಳ ‘ವೋತನ ಎಸೆಲೆೋಟರ್’ ಪಿ ಕಿ್ರಯ್ಕ ಮೂಲಕ, ತಮಮ ಲಿ್ಲ  

ದಜೆಿಗೆ ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ ವೋತನ ಅಧಿಕಗೊಳಿಸುತ್ರತ ದದ ವು (ರೆನಾಲ್ಟ್ಸ ್ , 1951: ಇದಕೆ  ಪಯಾಿಯವಾಗಿ ‘ಶಿಕ್ಷಣ ಅಂತಸುತ  ಎಸೆಲೆೋಟರ್’ 

ಚಾಲನೆಯಲಿಿರಲಿದೆ ಎಂದು ಊಹಸಬಹುದಿತುತ . 



ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲಕ ಚ್ಲನೆಗೆ ಅವಕ್ಯಶ್ಗಳನ್ನು  ಒತತ ಯಸುತ್ರತ ರುವ ಈ ಸರ್ನು ವೋಶ್ದಲಿಿ  

ಪಿಸುತ ತ ಮಾದರಿಯು ಇನು ಷ್ಟಟ  ವಿಸತ ರಿಸುವ ಸ್ಯಧಾ ತೆ ಇದೆ.  

ಉಪಸ್ಂಹಾರ:  

ಅಮೆರಿಕದಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗಕೆ  ಬೋಕ್ಯದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳ ಗತ್ರಶಿೋಲತೆಯನ್ನು  

ಕುರಿತಂತೆ ಸಂಘರ್ಿ ಸಿದ್ಯಧ ಂತವು ವಿವರಣೆ ರ್ನೋಡಬಲಿುದು ಎಂದು ವಾದಿಸಲಾಗಿದೆ. ಹುದೆದ ಗೆ 

ಬೋಕ್ಯದ ತಂತಿ್ರಕ ಅಗತಾ ಗಳಲಿಿನ ಬದಲಾವಣೆಯಂದ ರ್ನದಿಿರ್ಟ  ಕಲಸದಲಿಿ  ರ್ನಯಮಿತ 

ಬದಲಾವಣೆಯಷ್ಠಟ ೋ ಆಗಿದೆ. ಈ ಎರಡು ಪರಿಸೆಿ ಗಳ ಪರಸಪ ರ ಸಂಬಂಧದ ಸೂಕ್ಷಮ ವಾಗಿ 

ಅಧಾ ಯನಗಳಿಗೆ ಒಳಪಡಿಸಬೋಕ್ರದೆ. 

ಕಲಸದ ರ್ನಜವಾದ ತಂತಿ್ರಕ ಕೌಶ್ಲದಲಿಿನ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ಖ್ಚಿತವಾಗಿ 

ಅಳಯುವ ಸ್ಯಧನಗಳೂ ಇನೂು  ಪಿ್ರರಂಭಾವಸೆಯಲಿೆೋ ಇದೆ. ಕಲ ವಾ ವಸೆಿ ತ 

ಅಧಾ ಯನಗಳು ನಡೆದಿದುದ , ಕಲಸದಲಿಿರುವಾಗಲೆೋ ಯಾವ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ನು  ಕಲಿಯಬಹುದು 

ಎಂದು ತೋರಿಸಿಕರ್ಟಟ ವ. ಶಾಲೆಯಲಿಿ  ರ್ನಜವಾಗಿಯೂ ಕಲಿತ್ರದುದ  ಏನ್ನ, ಅದು ಎಷ್ಟಟ  ಕ್ಯಲ 

ಉಳಿದುಕಂಡಿತು ಎಂಬ ವಿರ್ಯವನ್ನು  ಕುರಿತ ಅಧಾ ಯನಗಳು ತ್ರೋರ ಅಪರೂಪ. 

ಸಂಘಟನೆಗಳ ಅಧಾ ಯನಗಳು ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರು ಹೋಗೆ ಸ್ಯಧನೆಯನ್ನು  ಅಳಯುತತ ರೆ 

ಮತುತ  ಹೋಗೆ ಪದ್ೋನು ತ್ರ ರ್ನೋಡುತತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನು  ಕುರಿತು ರ್ನೋಡುವ ಚಿತಿಣವು 

ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳ ತಂತಿ್ರಕ ಸ್ಯಧನೆ ಮೆೋಲೆ ದುಬಿಲ ರ್ನಯಂತಿಣ ಹಂದಲಾಗಿದೆ 

ಎಂಬುದನ್ನು  ತ್ರಳಿಸುತತ ದೆ. ಆದರೆ, ಇದು ಕಲಸದಿಂದ ಕಲಸಕೆ  ಬದಲಾಗುತತ  ಹೋಗುತತ ದೆ 

ಎಂಬುದರಲಿಿ  ಸಂಶ್ಯವಿಲಿ .  

ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪ್ತನ ಮತುತ  ತಂತಿ್ರಕ ಅಗತಾ ಗಳ ಒಟ್ಟಟ ರೆ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಲೆಕೆ್ರ ಸಲು 

ಇರುವ ವಿಶಿೋರ್ಣೆ ಎಂದರೆ, ನಾನಾ ಸರ್ನು ವೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆಯನ್ನು  

ಹೋಲಿಕಯನ್ನು  ಮಾಡುವುದು. ಈ ಕುರಿತ ಒಂದು ಮಾಗಿವಂದರೆ, ಸಂಸೆಯನ್ನು  ಒಂದು 

ವಿಶಿೋರ್ಣಾ ಘಟಕ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸುವುದು, ಸಂಸೆ ಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಗತಾ ಗಳನ್ನು  

ತಂತಿಜಾಾ ನ ಮತುತ  ಸಂಸೆಯ ಗಣಾ ರ ಅಂತಸುತ  (ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೋರಿದಂತೆ) ಹನು ಲೆಯನ್ನು  

ತುಲನೆ ಮಾಡುವುದು. ಇಂಥ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯನ್ನು  ವೈಯಕ್ರತ ಕ ಚ್ಲನೆಗೂ 

ಅನವ ಯಸಬಹುದ್ಯಗಿದುದ , ನಾನಾ ಉದ್ಾ ೋಗ ಸರ್ನು ವೋಶ್ಗಳಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಣಾಮದ ಜತೆ 

ಹೋಲಿಸಬಹುದು. ಇಲಿಿ  ಉದ್ಾ ೋಗದ್ಯತರ ಅಂತಸುತ  ಗುಂಪುಗಳ (ಮತುತ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ) 

ಬದಲಾಗುತತ , ಉದ್ಾ ೋಗಿಗಳ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆ ೃತ್ರ ಜತೆ ಜೋಡಣೆಯಾಗಿರುತತ ದೆ. ಇಂಥ ‘ಹಳಯ 

ಶಾಲಾ ಟೆೈ’ ಕ್ಯಯಿಜಾಲದ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯು ಒಂದೆೋ ಹತ್ರತ ನಲಿಿ  ನಾನಾ ಹುದೆದ ಗಳ ತಂತಿ್ರಕ 

ಅಗತಾ ಗಳ ಮೆೋಲೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆ ಕುರಿತ ಸವ ತಂತಿ  ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ರ ಸಲಿದೆ. 

ದೆೋಶ್ಗಳ ನಡುವಿನ ಹೋಲಿಕಯಂದ ಬೋರಂದು ದೆೋಶ್ದಲಿಿ  ಲರ್ಾ ವಿಲಿದ ಹುದೆದ  ಮತುತ  

ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಧಗಳ ನಡುವಿನ ಹೋಲಿಕಗಳನ್ನು  ಕುರಿತು ಅರಿವು ಮೂಡುತತ ದೆ. 

ಇಂಥ ವಿಶಿೋರ್ಣೆಯನ್ನು  ಸಮಗಿವಾಗಿ ಕೈಗೊಳುು ವುದರಿಂದ ಆಧುರ್ನಕ ಸಮಾಜಗಳ 

ಸತ ರಿೋಕರಣದಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಬದಲಾಗುತ್ರತ ರುವ ಸೆ್ಯನಕೆ  ಕ್ಯರಣವಾದ ನಾನಾ ಅಂಶ್ಗಳ ಬಗೆಗಿನ 

ಚಾರಿತಿ್ರಕ ಪಿಶು ಗೆ ಉತತ ರ ಕಂಡುಕಳು ಬಹುದು. ಅದೆೋ ಹತ್ರತ ನಲಿಿ  ಸಂಸೆ ಯಂದರ 

ಅಧಿಕ್ಯರದಲಿಿ  ಅಂತಸುತ , ಗುಂಪುಗಳ ಬದಲಾಗುವಿಕ, ಪಿ್ರರ್ಧನಾ ದ ಬಲ ಇಲಿವೋ ತಂತಿ್ರಕ 

ಕೌಶ್ಲಗಳ ಪಿ್ರಮಖ್ಾ ತೆಗೆ ಮಿತ್ರ ಹೋರುವುದು ಸೋರಿದಂತೆ ಸತ ರಿೋಕರಣದ ವಿಧಗಳ ಸಂಕಿ್ರಪತ  

ವಿವರಣಾತಮ ಕ ಸಿದ್ಯಧ ಂತದ ಮೂಲ ಅಂಶ್ಗಳ ಬಗೆಗ  ಹೋಳಬಹುದು.  

 


