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ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಂಶಗಳ ಮೇಲೆ ಈ ವರದಿಯಣ ಗಮನಹರಿಸಣತತದೆ ಹಾಗೂ ಈ ಮೂಲಕ್ ಲ್ಲಂಗ 

ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯಣ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಅನಣಭವಗಳ ಗಣಣ್ಮಟ್ಟದ ಮೇಲೆ ಬೇರಣವ  ಪ್ರಭಾವವನಣು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಲಣ 

ಪ್ರಯತಿುಸಣತತದೆ. ಈ ವಿಷಯಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಲಭಯವಿರಣವ ಅಧ್ಯಯನಗಳನಣು ಅವಲೊೇಕಿಸಣತಾತ, ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಮತಣತ ತರಗತಿ 

ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಲ್ಲಂಗವು ಯಾವ ರಿೇತಿ ಅರ್ವಾ ಹೆೇಗೆ ಸಂದಭೊೇಥಚಿತಗೊಳಳಳತತದೆ ಎಂಬಣದನಣು, ಅದರಲೂಿ ನಿದಿಥಷಟವಾಗಿ ‘ಅಧಿಕ್ೃತ’ 

ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧ್ಪ್ಟ್ಟಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವತಥನೆಗಳಳ ಮತಣತ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ಪ್ರಸಪರ ಸಂವಹನಗಳ ಗಣಪ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವನಣು (hidden 

curriculum) ಇದಣ ಅನೆವೇಷಿಸಣತತದೆ. ಶಾಲೆಯ ಕ್ಾಯಥನಿೇತಿಗಳನಣು ರಚಿಸಲಣ ಮತಣತ ತರಗತಿಯೊಳಗಿನ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾಭಾಯಸಗಳನಣು 

ರೂಪಿಸಲಣ ಅವಶಯವಿರಣವ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧಿ ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನದ ಬಗೆಗೆ ಹಾಗೂ ಅದನಣು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ತರಬೆೇತಿ ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲಿ ಸಮನವಯಗೊಳಿಸಣವ 

ಬಗೆಗೂ   ವರದಿಯಣ ಒತಣತ ನಿೇಡಣತತದೆ. ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧಿ ಕ್ಾಳಜಿಗಳನಣು ಗಂಭೇರವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸದೆೇ ಹೊೇದಲ್ಲಿ, ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ 

ದಾಖಲಾಗಣವ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ೆಯ ಹೆಚ್ಚಬಹಣದೆೇ ಹೊರತಣ ಅವರಣ ಸಮಾನ ಅರ್ವಾ ನಾಯಯಸಮಮತ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು ಪ್ಡೆಯಣವ ಸಾಧ್ಯತೆ 

ಇರಣವುದಿಲಿ ಎಂಬಣದನಣು ಈ ವರದಿಯಣ ಸೂಚಿಸಣತತದೆ.  

 

ಭಾರತದಲ್ಲಿ 1990ರ ದಶಕ್ದಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಾಲಾ ದಾಖಲಾತಿಯಣ  ಗಣ್ನಿೇಯ ಹೆಚ್ಚಳವನಣು ಕ್ಂಡಿದೆ. 1992-

93ರಲ್ಲಿ ಗಾರಮೇಣ್ ಪ್ರದೆೇಶಗಳಲ್ಲಿ 6-10 ವಯಸಿಿನ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗಣವ ಶೆೇಕ್ಡ ಸಂಖ್ೆಯಯಣ 55% 

ಇದಣು 1998-99ರ ವೆೇಳೆಗೆ 75%ರಷಣಟ ಏರಿಕ್ೆ ಕ್ಂಡಿದೆ (NFHS, 2000). ಆದಾಗೂಯ ಹೆಚಿಚನ ಸಂಖ್ೆಯಯ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ 

ಶಾಲೆಯಂದ ಇನೂು ಹೊರಗಣಳಿದಿದಾುರೆ ಹಾಗೂ ಇದರಿಂದ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅದರಲೂಿ ಆರ್ಥಥಕ್ವಾಗಿ ಹಂದಣಳಿದ 

ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ದಣಬಥಲ ವಗಥಗಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಪಾರರ್ಮಕ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ್ವು ಇನೂು ಕ್ೆೈಗೆಟ್ಣಕ್ದ 

ಪ್ರಿಸಿಿತಿಯಲ್ಲಿಯೆೇ ಮಣಂದಣವರೆದಿದೆ. ಅದೆೇ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಗಮನ ಹರಿಸಬೆೇಕ್ಾಗಿದು, ಆದರೆ ನಿೇತಿನಿರೂಪ್ಕ್ರ ಅರ್ವಾ 

ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಯ ಗಮನವನಣು ಕ್ನಿಷಠ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಸೆಳೆದಿರಣವ ವಿಷಯವೆಂದರೆ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ  ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅನಣಭವಗಳ 

ಗಣಣ್ಮಟ್ಟ.  ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಎಂಬ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಹಾಗೂ ಸಾಂಸೃತಿಕ್ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳಳ ಹೆಣ್ಣು 

ಮಕ್ಕಳಳ ಪ್ಡೆಯಣವ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಮೇಲೆ ಪ್ರಭಾವ ಹೊಂದಿವೆಯೆೇ? ಶಾಲಾ ಅಭಾಯಸಗಳಳ ಮತಣತ ತರಗತಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳಳ ಲ್ಲಂಗ ಸಮಾನತೆಯನಣು ಪ್ರತಿಬಂಬಸಣತತವೆಯೆೇ? ಅಂದರೆ ಅವು ಲ್ಲಂಗ ಸಮಾನತೆಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನಿಷಪಕ್ಷಪಾತವಾಗಿವೆಯೆ? 

 



ಆಶಚಯಥಕ್ರವಾದ ಸಂಗತಿ ಎಂದರೆ ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು ಕ್ಣರಿತ ಅಧ್ಯಯನಗಳ ಸಂಖ್ೆಯ 

ಹೆಚ್ಾಚಗಿಲಿ ಹಾಗೂ ಲಭಯವಿರಣವ ಅಧ್ಯಯನಗಳೂ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ, ಬೊೇಧ್ನಾಶಾಸರ (pedagogy),  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ವತಥನೆಗಳಳ, ಸಹಪಾಠಿಗಳ ಪ್ರಸಪರ ಸಂವಹನ ಹಾಗೂ ಸಾಂಸಿಿೇಕ್ೃತ ಆಚ್ರಣೆಗಳಳ  ಮತಣತ ರೂಢಿಗಳನಣು  

ಒಳಗೊಂಡಂತಹ ಶಾಲೆ ಮತಣತ ತರಗತಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳ ಮೇಲೆ ವಯವಸಿಿತ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಗಮನ 

ಹರಿಸಿಲ.ಿ ಈ ವರದಿಯಣ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ್ಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅನಣಭವದ ಮೇಲೆ ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯಣ ಹೆೇಗೆ 

ಪ್ರಭಾವ ಬೇರಣತತದೆ ಎಂಬಣದನಣು ಅರೆೈಥಸಿಕ್ೊಳಳಳವ ಪ್ರಯತು ಮಾಡಣತತದೆ.  ಲಭಯವಿರಣವ ಅಧ್ಯಯನಗಳನಣು 

ಅವಲೊೇಕಿಸಣವುದರೊಂದಿಗೆ ಈ ವರದಿಯಣ ಶಾಲೆಗಳಳ ಮತಣತ ತರಗತಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳ 

ವಾಯಪಿತಯೊಳಗೆ ಲ್ಲಂಗವನಣು ಹೆೇಗೆ ಸಂದಭೊೇಥಚಿತಗೊಳಿಸಲಾಗಣತತದೆ (contextualized) ಎಂಬಣದನಣು ಅನೆವೇಷಣೆ 

ಮಾಡಣತತದೆ. ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ದಾಖಲಾಗಣವ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ೆಯ ಹೆಚ್ಾಚದರೂ ಅವರಣ ಸಮಾನ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು 

ಪ್ಡೆಯಣವಲ್ಲಿ ವಿಫಲರಾಗಬಹಣದಣ ಎಂಬಣದನಣು ಈ ವರದಿಯಣ ಸೂಚಿಸಣತತದೆ.  

 

ಭಾರತ ದೆೇಶದಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಸಿಿತಿಗತಿಯಣ ಹೆೇಗಿದೆ ಎಂಬಣದನ್ನು ಅಧಿಕ್ ಹೆಣ್ಣು 

ಭೂರಣ್ ಹತೆಯಯ ಪ್ರಮಾಣ್,  ಇಳಿದ ಲ್ಲಂಗಾನಣಪಾತ (ದೆೇಶದ ಕ್ೆಲವು ಭಾಗಗಳಲಿಂತೂ ಆಘಾತಕ್ಾರಿಯಾಗಿದೆ) 

ಮತಣತ  ಪೌಷಿಟಕ್ಾಂಶಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ಪ್ಟ್ಟಂತೆ ಕ್ಳಪೆ ಗಣಣ್ಮಟ್ಟದ ಆರೆೈಕ್ೆಯಂತಹ  ಮಾನವ ಅಭವೃದಿಿ ಸೂಚ್ಕ್ಗಳ 

ಮಣಖ್ಾಂತರ ತಿಳಿಯಣತೆತೇವೆ. ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅಂಕಿ ಅಂಶಗಳೂ ಸಹ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಹಾಗೂ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ ನಡಣವಿನ 

ಶಾಲಾ ದಾಖಲಾತಿ ಪ್ರಮಾಣ್ದ ಅಸಮಾನತೆಯಣ   ಶಿಕ್ಷಣ್ದ  ಮಣಂದಿನ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಇನೂು ಹೆಚ್ಣಚ ಸಪಷಟವಾಗಣತತ 

ಹೊೇಗಣವುದನಣು ತೊೇರಿಸಿಕ್ೊಡಣತತವೆ. ಸಿರೇವಾದಿ ಪ್ರಿಣಿತರೂ ಸಹ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಚ್ಲನಶಾಸರವನಣು 

(dynamics) ಅರ್ಥಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಲಣ ಮತಣತ ವಿವರಿಸಲಣ ಲ್ಲಂಗ ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನದ ಪಾರಮಣಖಯತೆಯನಣು ಒತಿತ ಹೆೇಳಿದಾುರೆ. 

ʼಪ್ುರಣಷʼ  ಮತಣತ ‘ಸಿರೇ’ ತನ್ಗಳಿಗೆ   ಆರೊೇಪಿತವಾಗಣವ ̓ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಗಿೇಥಕ್ರಣ್ʼದ  ಗಣಣ್ಲಕ್ಷಣ್ಗಳಳ ಸಾಂಸೃತಿಕ್ 

ಹರವಿನಲ್ಲಿ ಬಂಬತವಾಗಣವುದರಿಂದ, ಪ್ುರಣಷರಣ ಮತಣತ ಸಿರೇಯರ ನಡಣವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಒಳಗಿರಣವ 

ಭೌತಿಕ್ ಮೂಲ ಮತಣತ ಅಸಮಾನ ಬಲಗಳಳ ಸಂಪ್ನೂಮಲಗಳ  ಹಂಚಿಕ್ೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರತೆಯೇಕ್ ಕ್ಣಟ್ಣಂಬಗಳ ಹಂತದಲ್ಲ ಿ

ಅವರ ಪಾತರಗಳಳ ಮತಣತ ಹಕ್ಣಕ ಸಾವಧಿೇನತೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆಯೂ ಪ್ರಭಾವ ಬೇರಣತತವೆ. ಇದಣ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ಕ್ೆಕ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನಿರ್ಾಥರ ಕ್ೆೈಗೊಳಳಳವುದರ  ಮೇಲೂ ಪ್ರಭಾವವನಣು ಬೇರಣತತದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲನಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ಸಂರಚ್ನೆಯ ಇತರೆ ಆಯಾಮಗಳಾದ ಜಾತಿ ಮತಣತ ಸಮಣದಾಯಗಳ ಸಿಿತಿಗತಿಗಳೂ ಸಹ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧಿ 

ಚ್ಲನಶಾಸರವನಣು (dynamics)   ಒಳಗೊಂಡಿವೆ ಹಾಗೂ  ಅದಣ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಂಸೆಿಗಳಲ್ಲಿನ ಸಹಭಾಗಿತವದ ರಿೇತಿಯ 

ಮೇಲೂ ಪ್ರಭಾವ ಬೇರಣತತದೆ.  

 

ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯ ಸಿದತಿೆಯಣ ಪಾರರ್ಮಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಣಟ್ಣಂಬದಲ್ಲಿಯೆೇ ಆರಂಭವಾಗಣತತದೆ. ಸಾಮಾಜಿೇಕ್ರಣ್ದ 

ಮಣಖ್ಾಂತರ ಮಕ್ಕಳಳ ‘ಪ್ುರಣಷ’ ಮತಣತ ‘ಸಿರೇ ’  ತನ್ಗಳಿಗೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ  ಸಾಂಸೃತಿಕ್ವಾಗಿ ಸೂಕ್ತ ಎನಿಸಣವ 



ಗಣಣ್ಲಕ್ಷಣ್ಗಳನಣು ಹಾಗೂ ಸವಭಾವಗಳನಣು ಅಂತಗಥತಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಳವರಣ. ಈ ಪ್ರಕಿರಯೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ  

ವಿವಿಧ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಗಣಂಪ್ುಗಳ ನಡಣವೆ ವಯತಾಯಸಗಳಿದುರೂ ಕ್ೂಡಾ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಲೆೈಂಗಿಕ್ತೆಯ (female 

sexuality) ರಕ್ಷಣೆ ಮತಣತ ನಿಯಂತರಣ್ ಹಾಗೂ   ‘ಕ್ಣಟ್ಣಂಬ ಗೌರವ’ದ ಬಗೆಗಿನ  ಕ್ಾಳಜಿಯಣ (family honour) 

ಸಿರೇಯರಿಗೆ ಯಣಕ್ತವಾದ ವತಥನೆಗಳ ನಿಯಮಾವಳಿಯೊಂದಿಗೆ ನಂಟ್ಣ ಹೊಂದಿದೆ. ಹೇಗೆ ಅದಣ   ಅವರ ಬದಣಕ್ನಣು 

ಮನೆ ಮತಣತ ಅಡಣಗೆ ಮನೆಗೆ ಸಿೇಮತಗೊಳಿಸಣತತದೆ.  ಪೇಷಕ್ರಣ ಮತಣತ ಒಡಹಣಟ್ಟಟದವರೊಂದಿಗಿನ  ಕ್ಾಯಥ 

ವಿಭಜನೆ, ಸಂಪ್ರದಾಯಗಳಳ ಮತಣತ ಆಚ್ರಣೆಗಳಳ, ಆಟ್ಟಕ್ೆಗಳಳ ಹಾಗೂ ಆಡಣವ ಆಟ್ಗಳಳ, ಮಾಧ್ಯಮಗಳಿಗೆ 

ಒಡಿಿಕ್ೊಳಳಳವುದಣ,  ಇವುಗಳೆಲಾಿ ಲ್ಲಂಗಸಂಬಂಧಿ ಪಾತರಗಳಳ ಹಾಗೂ ಗಣಣ್ಲಕ್ಷಣ್ಗಳ  ಮೇಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬೇರಣತತವೆ.  

 

ಸಾಂಸೃತಿಕ್ ನಿಯಮಾವಳಿ  ಹಾಗೂ ಕ್ಣಟ್ಣಂಬದ ಜಿೇವನ ನಿವಥಹಣೆಯ ಕ್ಾಯಥತಂತರಗಳಳ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ 

ಶಿಕ್ಷಣ್ಕಿಕಂತಲೂ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು ಹೆಚಿಚನ ಅಪಾಯಕ್ೆಕ ಒಡಣಿತತವೆ. ಅಧ್ಯಯನಗಳಳ 

ಸಾಬೇತಣಪ್ಡಿಸಿರಣವಂತೆ ಆರ್ಥಥಕ್ ಮತಣತ ಸಮಾಜೊೇ- ಸಾಂಸೃತಿಕ್ ಕ್ಾರಣ್ಗಳಿಂದ ಪೇಷಕ್ರಣ ತಮಮ ಹೆಣ್ಣು 

ಮಕ್ಕಳನಣು ಶಾಲೆಗೆ ಕ್ಳಳಹಸಣವ ವಿಚ್ಾರದಲ್ಲ ಿ ಕ್ಡಿಮ ಉತಣಿಕ್ತೆಯನಣು ಹೊಂದಿದಾುರೆ. ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 

ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಬಗೆೆ ಇರಣವ ಹೆಚಿಚನ ಕ್ಾಳಜಿಯಣ, ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಯಾವತಿತದುರೂ ತಮಮ 

ತವರಣ ಮನೆಯಲ್ಲಿ ‘ತಾತಾಕಲ್ಲಕ್’ ವಾಗಿ ವಾಸಿಸಣವವರಣ ಎಂಬ  ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನವನಣು,  ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ  ತಮಮ 

ಪೇಷಕ್ರಿಗೆ ವೃದಾಿಪ್ಯದಲ್ಲಿ ಆರ್ಥಥಕ್ ಸಣಭದರತೆಯನಣು ಒದಗಿಸಣವಂತಹ ಅನೌಪ್ಚ್ಾರಿಕ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಒಪ್ಪಂದವನಣು, 

ಕ್ಣಟ್ಣಂಬದ  ಒಳಗಿನ ಲ್ಲಂಗಾನಣಸಾರ ಕ್ಾಯಥಗಳ ವಗಿೇಥಕ್ರಣ್ವನಣು, ಮತಣತ ತಣಲನಾತಮಕ್ವಾಗಿ ಮನೆ- ಸಂಸಾರ 

ಹಾಗೂ ಬದಣಕ್ಣಳಿಯಣವ  ಜವಾಬಾುರಿಗಳಳ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆಯೆೇ    ಹೆಚಿಚನದಾಗಿ ಬೇಳಳತತವೆ ಎಂಬ 

ವಾಸತವವನಣು   ಆಧ್ರಿಸಿದೆ.  

 

ಕ್ರಮೇಣ್ ಈಗ ಹೆಣ್ಣು ಮಗನವಿನ್  ಶಿಕ್ಷಣ್ವು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರೂಢಿಯಂತಾಗಿಬಟ್ಟಟದೆಯಾದರೂ, ಅದನಣು ಅವಳ 

ವೆೈಯಕಿತಕ್ ಅರ್ವಾ  ಕ್ಣಟ್ಣಂಬದ ಆರ್ಥಥಕ್ ಭದರತೆಗಾಗಿ ಬೆೇಕ್ಾಗಿರಣವಂರ್ದಣು ಎನಣುವದಕಿಕಂತಲೂ ಅವಳ ಮದಣವೆ 

ಮತಣತ ‘ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಾಿನಮಾನದ ಉತಾಪದನೆಯಂತೆ (status production)ʼ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಣತಿತದೆ. 

ಆದಣದರಿಂದ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ‘ಮದಣವೆ ವಯಸಿಿಗೆ ಬಂದಾಗ’ ಅವರ ಚ್ಲನವಲನದ ಮೇಲೆ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ಕ್ಟ್ಣಟಪಾಡಣಗಳಳ ಬೇಳಲಣ ಶಣರಣವಾದಾಗ ಅರ್ವಾ ಹಣ್ಕ್ಾಸಿನ ತೊಂದರೆಯಾದಾಗ, ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲೂ 

ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳನಣು ಶಾಲೆ ಬಡಿಸಣವ ಸಂಭವ ಜಾಸಿತ ಇರಣತತದೆ. ಶಾಲಾ  ಸೌಲಭಯಗಳಳ ಸಣಲಭವಾಗಿ 

ಸಿಗಣವಂತಾಗಣವುದಣ, ಮಹಳಾ ಶಿಕ್ಷಕಿಯರಣ, ಶಿಶಣ ಆರೆೈಕ್ೆ ಬೆಂಬಲ ಮತಣತ ಉಚಿತ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ ಹಾಗೂ ಮರ್ಾಯಹುದ 

ಬಸಿಯೂಟ್ದ  ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಸಲಣವಾಗಿ  ಸಮಣದಾಯವನಣು   ಸಂಘಟ್ಟಸಣವಂತಹ  ಅಂಶಗಳಿಗೆ  ಒತಣತ 

ನಿೇಡಲಾದ ನಿೇತಿ ಶಿಫಾರಸಣಗಳಳ ಶಾಲಾ ಪ್ರವೆೇಶಿಸಣವಿಕ್ೆ ಮತಣತ ಉಳಿಯಣವಿಕ್ೆಗೆ ಇರಣವ ಕ್ೆಲವು ಸಾಂಸೃತಿಕ್ 

ಮತಣತ ಆರ್ಥಥಕ್ ಅಡೆತಡೆಗಳನಣು ಉದೆುೇಶಿಸಣವ ಪ್ರಯತು ಮಾಡಿವೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಇವುಗಳಳ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಎಲಾಿ 



ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅದರಲೂಿ ನಿದಿಥಷಟವಾಗಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಗಣಣ್ಮಟ್ಟದ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಅನಣಭವಗಳನಣು ಒದಗಿಸಣವುದರ 

ಬದಲಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಲಭಯತೆ ಯನಣು ಹೆಚಿಚಸಣವುದಣ ಮತಣತ ಪೇಷಕ್ರಣ ತಮಮ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳನಣು ಶಾಲೆಗೆ 

ದಾಖಲ್ಲಸಣವಂತೆ ಉತೆತೇಜಿಸಣವುದರ  ಮೇಲೆಯೆೇ ಗಮನ ಕ್ೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸಣತಿತವೆ.   

 

ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಹೆಚ್ಣಚ ಅನಾನಣಕ್ೂಲತೆಗಳನಣು ಎದಣರಿಸಣವರಣ, ಇದಣ ಕ್ೆೇವಲ 

ಶಾಲಾ ಪ್ರವೆೇಶಿಸಣವಿಕ್ೆ ಮತಣತ ಉಳಿಯಣವಿಕ್ೆಯ ಅವಕ್ಾಶಗಳಿಗಷ್ೆಟ ಸಂಬಂಧಿಸಿದುಲಿ, ಆದರೆ ಮನೆಯಲ್ಲ ಿ

ಒದಗಿಸಲಾಗಣವ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ವಾತಾವರಣ್ಕ್ೂಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಾುಗಿದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಣ್ಕ್ಾಕಗಿ ಸಂಪ್ನೂಮಲ 

ವಯಯಸಣವಂತಹದಣ, ಮನೆಯಲ್ಲಿ ಓದಲಣ ಸಮಯವನಣು ಕ್ಲ್ಲಪಸಿಕ್ೊಡಣವುದಣ, ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಬೆಂಬಲ (ಟ್ೂಯಶನ್, ಖ್ಾಸಗಿ 

ಕ್ೊೇಚಿಂಗ್ ನಂತಹ) ಮತಣತ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒದಗಿಸಣವ ಇತರೆ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಅನಣಭವಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಗಂಡಣ 

ಮಕ್ಕಳಳ ತಮಮ ಒಡಹಣಟ್ಟಟದ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲೂ ಹೆಚ್ಣಚ ಅನಣಕ್ೂಲತೆಯನಣು ಹೊಂದಿದಾುರೆ. ಲಭಯವಿರಣವ 

ದತಾತಂಶವನಣು ಅವಲೊೇಕಿಸಿದಾಗ, ಮಣಖ್ೊೇಪಾರ್ಾಯಯರಣ ಹೇಗೆ ಹೆೇಳಳತಾತರೆ ‘ಸಿಿತಿವಂತ, ಶಿಕ್ಷಣ್ಕ್ೆಕ 

ಪಾರಮಣಖಯತೆಯನಣು ನಿೇಡಣವ  ಕ್ಣಟ್ಣಂಬಗಳೂ ಸಹ . . . ಅದರಲೂಿ ನಿದಿಥಷಟವಾಗಿ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಕ್ೆೇತರಗಳಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ,  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧ್ನೆಯನಣು ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲೂ  ಭನುವಾದ ದೃಷಿಟಯಲ್ಲ ಿ

ಪ್ರಿಗಣಿಸಣತಾತರೆ ಮತಣತ ಮಗನಿಗಿಂತಲೂ ಮಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಸಾಧ್ನೆಗಾಗಿ ಕ್ೌಟ್ಣಂಬಕ್ ಸಂಪ್ನೂಮಲವನಣು 

ವಯಯಸಣವುದರಲ್ಲಿ ಕ್ಡಿಮ ಆಸಕಿತಯನಣು ತೊೇರಣತಾತರೆ.  (ಮಣಖ್ೊೇಪಾರ್ಾಯಯ, 1994, ಪಿಪಿ. 108-109)i 

ಇನೊುಂದೆಡೆ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳನಣು ದೊಡಿ ಪ್ರಮಾಣ್ದಲ್ಲಿ ಸಕ್ಾಥರಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗಿಂತಲೂ 

ಖ್ಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ದಾಖಲ್ಲಸಣವ ಪ್ರವೃತಿತಯನಣು ಕ್ಾಣ್ಬಹಣದಣ, ಅದರಲೂಿ ವಿಶೆೇಷವಾಗಿ ಗಾರಮೇಣ್ ಪ್ರದೆೇಶಗಳಲ್ಲ ಿ

ಟ್ೂಯಶನ್ (ಅರ್ವಾ ಖ್ಾಸಗಿ ಕ್ೊೇಚಿಂಗ್) ರಿೇತಿಯ ಹೆಚ್ಣಚವರಿ ಬೆಂಬಲವನಣು ಸಹ ಒದಗಿಸಣವುದಣ ಮತಣತ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು 

ಪ್ಡೆಯಲಣ ಹಾಸೆಟಲ್ ಗಳಿಗೆ ಕ್ಳಳಹಸಣವಂತಹ ಕ್ಾಯಥಗಳನಣು ಮಾಡಣವುದಣ ಹೆಚ್ಣಚ ಸಂಭವನಿೇಯವಾಗಿದೆ.  

 

ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಣಚತಿತರಣವ ಖ್ಾಸಗಿ ಕ್ೆೇತರದ ವಿಸತರಣೆಯಣ ಹಾಗೂ ಹೆಚ್ಣಚತಿತರಣವ ಪ್ಯಾಥಯ ಶಾಲೆಗಳಳ (ಏಕ್/ ದಿವ 

ಶಿಕ್ಷಕ್, ಸಕ್ಾಥರಿ/ ಸಮಣದಾಯ ನಡೆಸಣವ ಶಾಲೆಗಳಳ) ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಮೇಲೆ ಪ್ರಮಣಖ ಪ್ರಿಣಾಮವನಣು 

ಬೇರಣತಿತವೆ. ಒಂದೆಡೆ ಸಕ್ಾಥರಿ ಮತಣತ ಪ್ಯಾಥಯ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಸಮಾನ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನ್ನು ದ ೊರಕಿಸಿಕ ೊಳ್ಳಲನ 

ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯನಣು ಮಾನದಂಡವನಾುಗಿಸಣವ ಮೂಲಕ್  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಅದರಲೂಿ ಕ್ೆಳ ಜಾತಿ ಮತಣತ 

ಬಣಡಕ್ಟ್ಣಟ ಸಮಣದಾಯಗಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ದಾಖಲಾತಿ ಪ್ರಮಾಣ್ವು ಹೆಚ್ಚಳಗೊಳಳಳತಿತದೆ (ರಾಮಚ್ಂದರನ್, 2002). 

ಮತೊತಂದೆಡೆ ಇದರಿಂದ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಆತಮಗೌರವದ  ಮೇಲೆ ಉಂಟಾಗಬಹಣದಾದ ಪ್ರಭಾವಗಳ ಬಗೆ ೆ

ಮಂಜೆರೇಕ್ರ ರವರಣ ಎಚ್ಚರಿಸಣತಾತರೆ. ʼಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ -ಉನುತ / ಖ್ಾಸಗಿ ಹಾಗೂ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ -ಕ್ೆಳಮಟ್ಟ / 

ಸಕ್ಾಥರಿ ಎಂದಣ ಲ್ಲಂಗಾರ್ಾರಿತವಾಗಿ ಇಬ್ಾಾಗ ಮಾಡಣವುದರಿಂದ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಆತಮಗೌರವ ಹಾಗೂ ಅಸಿಮತೆಯ 

ಮೇಲೆ ತನುದೆೇ ಆದ ದಣರಂತ ಪ್ರಿಣಾಮವನಣು ಬೇರಣತತದೆ” ಎಂದಣ  ಅವರಣ ಹೆೇಳಳತಾತರೆ.  ಅದನೆುೇ ಮಣಂದಣವರೆಸಿ,   



ʼತಮಮ ಸಹೊೇದರರಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ಈ ಇಬಾಾಗವು ತಮಮನಣು  ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಡಿಮ ಅಹಥತೆ 

ಹೊಂದಿದವರೆಂದಣ ತೊೇರಿಸಣತತದೆ ಎಂದಣ ತಕ್ಕಮಟ್ಟಟನ ಆಕ್ೊರೇಶದಿಂದ ಪ್ರಶಿುಸಿದರೂ,  ಕ್ರಮೇಣ್ ಆ ಸಿಿತಿಗೆ 

ರಾಜಿಯಾಗಣವʼ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಬಗ ಗ  ಮಂಜೆರೇಕ್ರ ರವರಣ ಮಾತನಾಡಣತಾತರೆ (ಮಂಜೆರೇಕ್ರ, 2003, ಪ್ು. 4582).  

 

 

ಮಕ್ಕಳಳ ಶಾಲೆಗೆ ಸೆೇರಣವ ಮಣಂಚಿತವಾಗಿಯೆೇ ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆ ಮತಣತ ಲ್ಲಂಗದ ಪಾತರಗಳ 

ಅರೆೈಥಸಣವಿಕ್ೆಯನಣು ಸಾವಧಿೇನಪ್ಡಿಸಿಕ್ೊಂಡಿರಣತಾತರೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಶಾಲೆಗಳಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಪ್ಡೆಯಣವ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ 

ಅನಣಭವಕ್ೆಕ ಹಾನಿಯಾಗದಂತೆ ಲ್ಲಂಗದ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯನಣು ಬಲಪ್ಡಿಸಣವಲ್ಲಿ ಪ್ರಮಣಖ ಪಾತರ ವಹಸಣತತವೆ. 

ಅಧ್ಯಯನಗಳಳ ತಿಳಿಸಣವಂತೆ ಅಧಿಕ್ೃತ ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನದ ಔಪ್ಚ್ಾರಿಕ್ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವತಥನೆಗಳಳ,  

ಸಹಪಾಠಿ ಸಂವಹನಗಳನೂು ಒಳಗೊಂಡಣ   ಬಹಣ ದೊಡಿ ಪ್ರಮಾಣ್ದಲ್ಲಿ ಸಂಸೃತಿಯಂದ ಮತಣತ  ಶಿಕ್ಷಣ್ದ 

ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ನಡೆದಣಕ್ೊಂಡಣ ಬರಣತಿತರಣವ ಅಭಾಯಸಗಳ ಮೂಲಕ್ ಶಾಲಾ ವಯವಸೆಿಯಡಿ ಅನೌಪ್ಚ್ಾರಿಕ್ವಾಗಿ 

ಸಂವಹನಗೊಳಳಳವಂತಹ  ಗಣಪ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಕ್ೂಡಾ  ಲ್ಲಂಗ ಸಮಪ್ಥಕ್ ವತಥನೆಯ ಒಂದಣ ಸಂಹತೆಯಣ 

ನೆಲೆಯೂರಿದೆ ಎಂಬಣದನಣು  ಸೂಚಿಸಣತತವೆ (ಆಕ್ರ, 1994; ಮಂಜೆರಕ್ರ, 2003). ಮಣಂದಿನ ವಿಭಾಗವು, ಹೆಣ್ಣು 

ಮಕ್ಕಳ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಅನಣಭವದ ಗಣಣ್ಮಟ್ಟಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಗಳಿಂದ ಕ್ಂಡಣಬಂದಿರಣವಂತಹ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತ 

ಮಣಖ್ಾಯಂಶಗಳನಣು ಎತಿತ ತೊೇರಿಸಣತತದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಎಲಾಿ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿಯೂ   ರೂಢಿಯಂತಾಗಿಬಟ್ಟಟರಣವ  

ಸಹಶಿಕ್ಷಣ್ ಶಾಲೆಗಳ ಮೇಲೆಯೆೇ ಗಮನವನಣು ಕ್ೆೇಂದಿರೇಕ್ರಿಸಸಲಾಗಿದೆ.   

 

ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಲ್ಲಂಗವು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಸಾಂಸಿಿಕ್ ವಗಥವಾಗಿ (organizational category) 

ಕ್ಾಯಥನಿವಥಹಸಣತತದೆ.  ಬರೊೇಡಾದ ಎರಡಣ ಮಣನಿಿಪ್ಲ್ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಸಲಾದ  ಭಟಾಟಚ್ಾಯಥಜಿಯವರ 

ಅಧ್ಯಯನದ ಅನಣಸಾರ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಕ್ಂಡಣಬರಣವಂತಹ ಅಂಶಗಳಳ  ಹೇಗೆ  ದಾಖಲ್ಲಸಲಪಟ್ಟಟವೆ: 

ಅಸೆಂಬಿ ಮತಣತ ಇನಿುತರ ಔಪ್ಚ್ಾರಿಕ್ ಚ್ಟ್ಣವಟ್ಟಕ್ೆಗಳಿಗಾಗಿ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಪ್ರತೆಯೇಕ್ ಸಾಲ್ಲನಲ್ಲ ಿ

ನಿಲಣಿವರಣ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಪ್ರತೆಯೇಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಣಳಿತಣಕ್ೊಳಳಳವರಣ, ಹಾಜರಾತಿಯನಣು 

ಲ್ಲಂಗಾನಣಸಾರ ತೆಗೆದಣಕ್ೊಳಳಲಾಗಣವುದಣ. ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಮತಣತ ಪ್ಠ್ಯ-ಪ್ೂರಕ್ ಕ್ಾಯಥಗಳಿಗೂ ಇಂತಹದೆೇ ರಿೇತಿಯಲ್ಲ ಿ

ಮಕ್ಕಳನಣು ಗಣಂಪ್ುಗಳಲ್ಲಿ ವಿಭಾಗಿಸಣವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬಂದಿದೆ. ಶಾಲಾ ಅಧಿಕ್ಾರಿಗಳಳ ಅನಣಕ್ೂಲತೆಯ ದೃಷಿಟಯಂದ  

ಈ ವಯವಸೆಿಯಣ ಒಳ ಳೆಯದಣ ಎಂಬಣದಾಗಿ  ತಮಮನಣು ತಾವು ಸಮರ್ಥಥಸಿಕ್ೊಳಳಳತಾತರೆ ಮತಣತ ಈ ಮೂಲಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲ ಿ

ಲ್ಲಂಗ ಪ್ರತೆಯೇಕ್ತೆಯನಣು ತಾವೆಲಿ ಅಧಿಕ್ೃತವಾಗಿ ಅನಣಮೇದಿಸಣತಿತದೆುೇವೆ ಎಂಬಣದನಣು ಅವರಣ ಸವಲಪವೂ ಅರ್ಥ 

ಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಳತಿತಲಿ  (ಭಟಾಟಚ್ಾಯಾಥಜಿ, 1999).  

 



ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ  ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹಂಚ್ಣವ ದೆೈನಂದಿನ ಕ್ಾಯಥಗಳ ವಿಂಗಡಣೆಯೂ ಸಹ  ಲ್ಲಂಗಸಂಬಂಧಿ ಸಿದಿಮಾದರಿಗಳನಣು 

ಬಲಪ್ಡಿಸಣತತದೆ.  ಬಹಣತೆೇಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಹೆಚ್ಣಚ ʼಹಗಣರʼವಾದ ಮತಣತ ಸಜಣುಗೊಳಿಸಣವಂತಹ 

ಕ್ಾಯಥಗಳನಣು ಮಾಡಣವರಣ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ - ಸವಚ್ಛಗೊಳಿಸಣವುದಣ, ತರಗತಿ ಕ್ೊೇಣೆಯನಣು ಸಜಣುಗೊಳಿಸಣವುದಣ 

ಅರ್ವಾ ಹೂ ಗಣಚ್ಛವನಣು ಅತಿರ್ಥಗಳ ಕ್ೆೈಗೆ ಕ್ೊಡಣವುದಣ. ಆದರೆ ಹೆಚ್ಣಚ ‘ಬಲ’ದ ಅವಶಯಕ್ತೆ ಇದೆ ಎಂದಣ 

ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾದ ಕ್ಾಯಥಗಳಿಗೆ, ಅಂದರೆ ಉದಾಹರಣೆಗೆ - ಪಿೇಠೊೇಪ್ಕ್ರಣ್ವನಣು ಎತಣತವುದಣ ಅರ್ವಾ ಬಲಬನಣು 

ಫಿಕ್ಸಿ ಮಾಡಣ’ವಂತಹ ಇತಾಯದಿ ತಾಂತಿರಕ್ ಕ್ೌಶಲಗಳಿಂದ ಕ್ೂಡಿದ ಕ್ಾಯಥಗಳಿಗೆ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳನಣು 

ಕ್ರೆಯಲಾಗಣವುದಣ. ಒಂದಣ ಪ್ಕ್ಷ ಮಕ್ಕಳಳ ಕ್ೆಳ ಹಂತದ ಸಮಾಜೊೇ-ಸಾಂಸೃತಿಕ್ ಗಣಂಪ್ು ಅರ್ವಾ ವಗಥಕ್ೆಕ 

ಸೆೇರಿದೆುೇ ಆದಲ್ಲಿ ಅವರಿಂದ ಕ್ೆಲವು ಗಣಲಾಮರ ರಿೇತಿಯ ಅರ್ವಾ ಕ್ೆಳಹಂತದ ಕ್ಾಯಥಗಳನಣು  

ನಿರಿೇಕ್ಷಿಸಲಾಗಣವುದಣ. ಅಲ್ಲಿಯೂ ಸಹ ಲ್ಲಂಗ  ತಾರತಮಯದ ಆರ್ಾರದ ಮೇಲೆಯೆೇ ಕ್ಾಯಥ ವಿಂಗಡಣೆ ನಡೆಯಣತತದೆ.   

 

ರತುಮ್ ರವರಣ ತಮಳಳನಾಡಿನ ದಲ್ಲತರಣ ಹಾಗೂ ಕ್ೆಳ ಜಾತಿಯ ಮಕ್ಕಳೆೇ ಪ್ರರ್ಾನವಾಗಿ ಇದು ಪಾರರ್ಮಕ್ 

ಶಾಲೆಯೊಂದರಲ್ಲಿ ನಡೆಸಲಾದ ವಿೇಕ್ಷಣೆಯ ಮಣಖ್ಾಂತರ ಶಾಲೆಯ ಸಣತತ ಮಣತತಲನ ನಿವಥಹಸಬೆೇಕಿದು ಕ್ೆಲಸಗಳನಣು 

ಕ್ಟ್ಣಟನಿಟಾಟಗಿ ಲ್ಲಂಗ ಪ್ರಕ್ಾರ ವಿಭಜಿಸಲಾಗಿತಣತ ಎಂಬ ಅಂಶವನಣು ಕ್ಂಡಣಕ್ೊಂಡಿದಾುರೆ. ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಪರಕ್ೆ 

ಹಡಿದಣ ಗಣಡಿಸಣವುದಣ, ಪಾತೆರಗಳನಣು ತೊಳೆಯಣವುದಣ (ನಿೇರಿನ ಪಾತೆರ, ಲೊೇಟ್ಗಳಳ)  ಪಾತೆರ ಅರ್ವಾ ಬಂದಿಗೆಗಳಳ 

ಚಿಕ್ಕದಾಗಿದುಲ್ಲಿ ನಿೇರನಣು ತಣಂಬಣವುದನಣು ಮಾಡಣತಿತದುರೆ, ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ಬದಿುರಣವ ಹಾಳೆಗಳನಣು ಎತಣತವುದಣ, 

ದೊಡಿ ಡರಮ್ ಅರ್ವಾ ಪಾತೆರಗಳಲ್ಲಿ ನಿೇರನಣು ಎತಣತವುದಣ, ಭಾರವಾದ ವಸಣತಗಳನಣು ಎತಣತವುದಣ, ಅಗತಯವಿದುಲ್ಲ ಿ

ಎತತರವನಣು ಹತಣತವುದಣ, ಶಾಲಾ ಗಂಟೆಯನಣು ಹೊಡೆಯಣವುದಣ, ತರಗತಿಗಳನಣು ತೆರೆಯಣವುದಣ ಹಾಗೂ ಬೇಗ 

ಹಾಕ್ಣವುದಣ, ಶಾಲಾವರಣ್ದೊಳಗೆ ಬರಣವಂತಹವರನಣು ಓಡಿಸಣವುದಣ ಇತಾಯದಿ ಕ್ಾಯಥಗಳನಣು ಮಾಡಣತಿತದುದಣು 

ಕ್ಂಡಣಬಂದಿದೆ (ರತುಮ್, 2002, ಪ್ು. 248).   

 

ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯಣ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಗಮನ ಹಾಗೂ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಭಾಗವಹಸಣವಿಕ್ೆಯ ಮೇಲೆ ಸಹ ಪ್ರಭಾವ 

ಬೇರಣತತದೆ. ಸಮಾಜಿೇಕ್ರಣ್ವು ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳನಣು ಸಣಲಭವಾಗಿ ‘ಉತತಮ ವಿದಾಯರ್ಥಥ’ಯ ಪಾತರಗಳನಣು-  ಉತತಮ 

ವತಥನೆಯನಣು ತೊೇರಿಸಣವುದಣ ಹಾಗೂ ಸೂಚ್ನೆಗಳನಣು ಪಾಲ್ಲಸಣವುದರಂತಹ ಪಾತರಗಳನಣು ನಿವಥಹಸಲಣ 

ಅನಣವು ಮಾಡಿಕ್ೊಡಣತತದೆ.  ವಿರೊೇದಾಭಾಸವ ೆಂಬೆಂತ , ಇವೆೇ ಗಣಣ್ಗಳಿಂದಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ ಬಹಣತೆೇಕ್ವಾಗಿ ಯಾರಣ 

ಹೆಚ್ಣಚ ಗದಿಲ ಮಾಡಣತಾತರೆಯೊೇ ಮತಣತ ಅನಣಚಿತವಾಗಿ ವತಿಥಸಣತಾತರೆಯೊೇ ಅಂತಹ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ 

ಗಮನಹರಿಸಣವಂತೆ ಆಗಣತತದೆ. ಲಾಫರನ್ಸ್‌ರವರನ  ತಾವು ನಡೆಸಿದ ಉತತರ ಅಮೇರಿಕ್ಾದ ತರಗತಿ ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಯ 

ವಿಮಶೆಥಯಲ್ಲಿ ಈ ರಿೇತಿ ವಿವರಣೆ ನಿೇಡಿದಾುರೆ: ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ತಮಮ ಅನಣಚಿತ ವತಥನೆಯ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ ಬಾರಿ 

ಬಾರಿಗೂ ದೂಷಣೆಗೆ ಒಳಗಾಗಣವುದರೊಂದಿಗೆ   ಹೆಚ್ಣಚ ‘ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಗಮನವನೂು’ ‘ಬೊೇಧ್ನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 

ಒತತನೂುʼ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ ತಮಮ ಸಾಮರ್ಯಥಗಳ ಬಗ ಗ  ಧ್ನಾತಮಕ್ ಉತೆತೇಜನವನೂು  



ಪ್ಡೆದಣಕ್ೊಳಳಳತಾತರೆ. ಅ಼ಷ್ೆಟೇ ಅಲಿ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ  ಅವರ ಪಾಲ ೊೊಳ್ಳಳವಿಕ ಯನ ಹ ಚ್ಾಚಗನವುದರ ಜ ೊತ ಗ   ಚ್ಚ್ೆಥಗಳಲ್ಲ ಿ

ಕ್ೂಡಾ ಅವರ ೇ ಹೆಚ್ಣಚ ಪಾಲೊೆಳಳಳತಾತರೆ. ಆದರೆ ಅದೆೇ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಾದರೆ   ಹೆಚ್ಣಚ ಮಾತನಾಡದೆೇ 

ಸಣಮಮನಣಳಿಯಣತಾತರೆ  (ಲಾಫರನ್ಿ, 1991).   

 

ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಅದೆೇ ರಿೇತಿಯ ಅಧ್ಯಯನವು ಲಭಯವಿಲಿ. ಆದರೂ ಕ್ೆಲವು ಪ್ರಿಣಿತರಣ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ 

ಹೆಚ್ಣಚ ಮಾತನಾಡದೆೇ ಇರಣವುದನಣು  ಹಾಗೂ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಚ್ಚ್ೆಥಗಳಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲೂ ಕ್ಡಿಮ 

ಪಾಲೊೆಳಳಳತಾತರೆ ಎಂಬ ಅಂಶವನಣು ಗಣರಣತಿಸಿದಾುರೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ನಿರಿೇಕ್ೆಗಳಳ ‘ಸಿರೇ ಸಹಜ ನಡವಳಿಕ್ೆ’ಗಳನಣು 

ಒಪಿಪಕ್ೊಳಳಳವ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಇರಣತತವೆ. ಮಹಾರಾಷರದ ಗಾರಮೇಣ್ ಪ್ರದೆೇಶದ ಶಾಲೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ತಮಗಾದ 

ಅನಣಭವದ ಆರ್ಾರದ ಮೇಲೆ ದಣಬೆಯವರಣ ಮಾಡಿರಣವ ವರದಿಯಂದ ಬಹರಂಗಗೊಂಡ ಅಂಶವೆಂದರೆ, ‘ಅತಯಂತ 

ಕಿರಿಯ  ತರಗತಿ’ಯಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಒಂದೆೇ ಹಾಡನಣು ಹಾಡಣತತ ಜೊತೆಯಲ್ಲಿಯೆೇ ಕ್ಣಳಿತಿರನತಿಿದುರಣ, 

ಆದರೆ ಏಳನೆii  ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಸಿೇರೆಯನ್ನುಟ್ಣಟ, ಕ ೊಠಡಿಯಲ್ಲಿ  ನೆಲದ ಮೇಲೆ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಂದ 

ಪ್ರತೆಯೇಕ್ವಾಗಿ ಕ್ಣಳಿತನಕ ೊಳ್ಳಳತಿಿದದರನ ಮತನಿ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ಮರದ ಬೆಂಚ್ಣಗಳ ಮೇಲೆ ಕ್ಣಳಿತಿರನತಿಿದದರನ. ಪ್ುನಃ 

ಪ್ುನಃ ವಿನಂತಿಸಿಕ್ೊಳಳಲಾಗಣತಿತದುರೂ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಮಾತರ ‘ಲಜೆುಯಂದ ಕ್ಣಳಿತಿರನತಿಿದುರಣ ಹಾಗೂ. . ತಮಮ 

ಬಾಯ ಒಡ ಯನತಿಲ ೇ ಇರಲ್ಲಲಿ.ʼ   ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ʼಜಂಬದಿಂದ . . ಮತಣತ ಪ್ೂತಿಥ ಗಂಟ್ಲಣ ತೆರೆದಣ ದೊಡಿ 

ದವನಿಯಲ್ಲಿ ಆತಮ ವಿಶಾವಸದಿಂದ ಹಾಡಿದದರನ. . . .’ ಮಣಂದಣವರೆದಣ ದಣಬೆಯವರಣ ವಿವರಿಸಣತಾತರೆ,  ‘ಅಲ್ಲದಿು ಪ್ುರಣಷ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರನ್ನು ನ ೊೇಡಿದರ . . . ಅವರ (ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ) ಸಂಕ್ೊೇಚ್ವನಣು  ಹಾಗೂ ಲಜೆುಯನಣು  ಮಚಿಚದಂತೆಯೂ ಮತಣತ 

ಅರ್ಥಮಾಡಿಕ್ೊಂಡಂತೆಯೂ  ಕ್ಂಡಣ ಬಂದಿತಣ (ದಣಬೆ, 1988,  189–190). ಕ್ಾಲೆೇಥಕ್ರ ರವರೂ ವಿವರಿಸಣವಂತೆ,  

ಮಹಳಾ ತರಬೆೇತಿ ನಿರತ ಶಿಕ್ಷಕಿಯರಣ ತಮಮ ಹೊೇಂ ವಕ್ಸ ಥಗಳನಣು ಪ್ರಿಶರಮದಿಂದ ಮಾಡಣತಾತರೆ ಹಾಗೂ ಘಟ್ಕ್ 

ಪ್ರಿೇಕ್ೆಗಳಲ್ಲ ಿ ಉತತಮ ಅಂಕ್ಗಳನಣು ಗಳಿಸಣತಾತರೆ. ಆದಾಗೂಯ ಅವರಣ ಶಾಂತರಾಗಿರಣವವರಣ ಹಾಗಣ 

ಯಾರೊಂದಿಗೂ ಹೆಚ್ಣಚ ಬೆರೆಯದೆೇ ಇರಣವವರಣ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ‘ಭಾಗವಹಸದೆೇ ಇರಣವರಣ’ ಮತಣತ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ 

ಪಾರಬಲಯವಿರಣವ  ಚ್ಚ್ೆಥಗಳಲ್ಲಿ ಅಪ್ರೂಪ್ವಾಗಿ ಪಾಲೊೆಳಳಳವವರಣ’ (ಕ್ಲೆಥಕ್ರ, 2000).  

 

ಸಹಪಾಠಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ  ಪ್ರಸಪರ ಬೆರೆಯಣವಿಕ್ೆಯಣ (Peer interaction)  ಕ್ನಿಷಠ ಶೆ ೇಧ್ನೆಗೆ ಒಳಪ್ಟ್ಟ 

ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಯ ಒಂದಣ ಕ್ೆೇತರವೆಂದರೆ ತಪಾಪಗಲಾರದಣ. ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳಳ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಏಕ್ ಲ್ಲಂಗ 

ಸಹಪಾಠಿ ಗಣಂಪ್ನಣು ರಚಿಸಿಕ್ೊಳಳಳವೆಡೆ ಒಲವು ತೊೇರಣವರಣ. ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಒಂದೆಡೆ ಗಣಂಪಾಗಿ 

ಸೆೇರಿಕ್ೊಳಳಬಹಣದಣ, ಆದರೆ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಶಾಲೆಯ ಹೊರಗಡೆ ಹಾಗೂ ಒಳಗಡೆ ವಾಯಪ್ಕ್ 

ಭೌತಿಕ್  ಜಾಗವನಣು ಆಕ್ರಮಸಿಕ್ೊಂಡಿರಣವಂತೆ ಮತಣತ ಇಡಿೇ ಆಟ್ದ ಮೈದಾನವನಣು ತಮಗಾಗಿ ಇರಣವಂತೆ 

ನಡೆದಣಕ್ೊಳಳಳವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬರಬಹಣದಣ. ಭಟಾಟಚ್ಾಯಥಜಿಯವರ ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಯಂದ ಪ್ರಮಣಖವಾಗಿ  

ಕ್ಂಡಣಬಂದಿರಣವುದೆೇನೆಂದರೆ, ಇಬಬರೂ ಅಂದರೆ ಗಂಡಣ ಹಾಗೂ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ತಮಮ ನಡಣವಿನ ಘಷಥಣೆಯ 



ಸನಿುವೆೇಶಗಳಲ್ಲಿ  ಉಭಯ ಲ್ಲಂಗಗಳ ನಡಣವೆ     ಮತಣತ ಪ್ರಸಪರ  ನಡೆಯಣವ ಅನೌಪ್ಚ್ಾರಿಕ್ ಮಾತಣಕ್ತೆಗಳಿಗೂ  

ಗಡಿಗಳನಣು  ಹಾಕಿಕ್ೊಳಳಳತಾತರೆ (ಭಟಾಟಚ್ಾಯಥಜಿ, 1999).  

 

ಬಸಿಿಯವರಣ ದೆಹಲ್ಲಯ ಕ್ೆೇಂದಿರೇಯ ವಿದಾಯಲಯವಂದರಲ್ಲಿ ನಡೆಸಿದ ಅಧ್ಯಯನದ ಪ್ರಕ್ಾರ,  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳೂೆಂದಿಗೆ 

ಒಡನಾಡಣವಾಗ  ಆಕ್ರಮಣ್ಕ್ಾರಿಯಾಗಿ ವತಿಥಸಣವ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳನಣು ಮೂದಲ್ಲಸಣವ, ಹೇಗಳೆಯಣವ ಗಂಡಣ 

ಮಕ್ಕಳಿಂದ ಅಂತರ ಕ್ಾಯಣುಕ್ೊಂಡಣ   ತಮಮ ತಮಮ ಭೌತಿಕ್ ಕ್ೆೇತರಗಳನಣು ರಕ್ಷಿಸಿಕ್ೊಳಳಳವ ಪ್ರಯತುವನಣು 

ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳಳ ಸಕಿರಯವಾಗಿ ನಡೆಸಣತಿತರಣತಾತರೆ  (ಬಸಿಿ, 2003).  ಶಾಲಾ ಅಧಿಕ್ಾರಿಗಳಳ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ಹಾಗೂ 

ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ನಡಣವೆ ಆರೊೇಗಯಕ್ರ ಸಂಬಂಧ್ವನಣು ಪರೇತಾಿಹಸಲಣ ಸವಲಪ ಪ್ರಯತು ಮಾಡಿರಣವಂತೆ 

ಕ್ಂಡಣಬರಣತತದೆ, ವಾಸತವವಾಗಿ ವಿದಾಯರ್ಥಥಗಳಳ   ವಿರ್ೆೇಯರಾಗಣವಂತೆ ಮಾಡಲಣ ಮತಣತ ಅವರನಣು 

ನಿಯಂತಿರಸಣವುದಕ್ಾಕಗಿ, ಅದರಲೂಿ ವಿಶೆೇಷವಾಗಿ ಹಣಡಣಗರನಣು ನಿಯಂತಿರಸಲಣ, ಸಾಂಕ್ೆೇತಿಕ್ ವಿಭಜನೆಯ 

ವಿರ್ಾನವನಣು ಬಳಸಣವರಣ. ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳನಣು ‘ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಜೊತೆಯಲ್ಲಿ ಕ್ೂಡಿಸಣವುದಣ’ ಒಂದಣ 

ರಿೇತಿಯ ಶಿಕ್ೆಯಾಗಿದೆ. ಲ್ಲಂಗದ ಗಡಿಯನಣು ದಾಟ್ಣವ  ಸನಿುವೆೇಶವನಣು ‘ಅವಮಾನ ತಂತರ’ದಂತೆ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ ಮತಣತ 

ಶಾಲಾ ಆಡಳಿತದವರಣ  ಬಳಕ್ೆ ಮಾಡಣವುದಣ ಒಂದಣ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ನಡಣವೆ ಸಾಂಕ್ೆೇತಿಕ್ 

ವಿಭಜನೆಯನಣು ಬಲಪ್ಡಿಸಣವಲ್ಲಿ ಸಹಕ್ಾರಿಯಾಗಣತತದೆ  (ಭಟಾಟಚ್ಾಯಥಜಿ, 1999). 

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ ಲ್ಲಂಗಗಳ ನಡಣವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂವಹನವನಣು ಸಹೊೇದರ ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಚ್ೌಕ್ಟ್ಟಟನಲ್ಲಿ ವಿೇಕ್ಷಿಸಲಣ 

ಬಯಸಣತಾತರೆ (ಭಟಾಟಚ್ಾಯಥಜಿ, 1999; ಬಸಿಿ, 2003). ಇದಣ ಮನೆಯವರಲಿದ ಪ್ುರಣಷ ಮತಣತ ಮಹಳೆಯರ 

ನಡಣವಿನ ಸಂಬಂಧ್ವನಣು ಆಧ್ರಿಸಿರಣವ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಂತರಗಳ ಮಾನದಂಡದ ಉಲಿಂಘನೆಯ ವಿರಣದಿದ ರಕ್ಷಣಾ 

ಕ್ಾಯಥತಂತರವಾಗಿರಣವಂತೆ ಕ್ಾಣ್ಣತತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳನಣು ‘ಸಾವಭಾವಿಕ್ವಾಗಿ ಆಕ್ರಮಣ್’ 

ಸವಭಾವದವರೆಂದಣ ಪ್ರಿಗಣಿಸಣತಾತರೆ, ಆದಣದರಿಂದಲೆೇ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲ್ಲನ ಈ ಆಕ್ರಮಣ್ಕ್ಾರಿ ವತಥನೆಯನಣು 

ಗಂಭೇರವಾಗಿ ಉದೆುೇಶಿಸಣವ ಬದಲಾಗಿ ನಿಲಥಕ್ಷಿಸಣತಾತರೆ.  

 

ಇದರೊಂದಿಗೆ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಮಣಸಣಕಿನಲ್ಲಿಯೆೇ ಇಡಲಾಗಣವ ಲೆೈಂಗಿಕ್ ಕಿರಣಕ್ಣಳದ  ಸಮಸೆಯಯೂ ಇದೆ. ಆಗಾಗ 

ಮಾಧ್ಯಮಗಳಲ್ಲಿ ಸಹಪಾಠಿಗಳಿಂದ ಮತಣತ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಂದ ವಿದಾಯರ್ಥಥನಿಯರ ಮೇಲೆ ಲೆೈಂಗಿಕ್ ಕಿರಣಕ್ಣಳದ ಘಟ್ನೆಗಳಳ 

ವರದಿ ಮಾಡಲಪಡಣತತವೆ, ಆದಾಗೂಯ, ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಶಾಲಾ ಅಧಿಕ್ಾರಿಗಳಳ ಶಾಲಾ ಆವರಣ್ದಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ 

ದೆೈಹಕ್ ಭದರತೆಯಣ ಕ್ಾಳಜಿಯ ವಿಚ್ಾರವೆಂಬಣದನಣು ನಿರಾಕ್ರಿಸಣತಾತರೆ. ಅದೆೇನೆೇ ಇರಲ್ಲ, ಶಾಲೆಯೊಳಗಿನ 

ವಾತಾರವಣ್ವು ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಪಾರಬಲಯ ಸಾಧಿಸಣವಂತಹದಣು ಮತಣತ ಭಯವನಣು ಹಣಟ್ಟಟಸಣವಂರ್ದಾುದರೆ  

ಅದಣ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಭಾಗವಹಸಣವಿಕ್ೆಯನಣು ಮತತಷಣಟ ಕ್ಡಿಮಗೊಳಿಸಬಹಣದಣ ಮತಣತ ನಿಬಥಂಧಿಸಬಹಣದಣ.  

 



ಸರಾಸರಿ ಸಕ್ಾಥರಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ‘ಅಧಿಕ್ೃತ ಜ್ಞಾನವುʼ ಬಹಣತೆೇಕ್ವಾಗಿ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಕ್ೆಕ ಸಿೇಮತವಾಗಿದೆ ಮತಣತ ಇದಣ 

ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಅರಿಯಣವಿಕ್ೆಗೆ ಆರ್ಾರವನಣು ರೂಪಿಸಣತತದೆ. ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಪಾಠ್ಗಳನಣು 

ಓದಲಾಗಣವುದಣ, ನಕ್ಲಣ ಮಾಡಲಾಗಣವುದಣ ಮತಣತ ನೆನಪಿಸಿಕ್ೊಳಳಲಾಗಣವುದಣ ಹಾಗೂ ತರಣವಾಯ 

ಮೌಲಯಮಾಪ್ನವನೂು ಮಾಡಲಾಗಣವುದಣ.  ಅಧಿಕ್ೃತ (ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್) ಜ್ಞಾನದ ಎಲೆಿಗಳನಣು  ಜನಪಿರಯ ಅರ್ವಾ 

‘ಸಾಮಾನಯ ಜ್ಞಾನ’,   ಅರ್ವಾ ಮಕ್ಕಳಳ ತಾವು ಏನನಣು ಕ್ಲ್ಲಯಣತತ  ಅನಣಭವ ಪ್ಡೆದಣಕ್ೊಳಳಳತಿತದಾುರೊೇ ಅದರ 

ಸವಯಂ ಅರೆೈಥಸಣವಿಕ್ೆ ಹಾಗೂ ನಿರೂಪ್ಣೆಯಂದ  ಸಪಷಟವಾಗಿ ಪ್ರತೆಯೇಕಿಸಲಾಗಣತತದೆ. ಆದರೆ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧಿ  

ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಾಸತವತೆಗಳನಣು ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಳ ಹೆೇಗೆ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಣತತವೆ? ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ದಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಲಾಗಣವ  

ಸಿರೇತವ ಮತಣತ ಪ್ುರಣಷತವದ  ರಚ್ನೆಯ ಒಳಗೆ   ಯಾವ  ಗಣಣ್ಗಳಳ ಸೆೇರಿಕ್ೊಳಳಳತತವೆ? 

 

ಅಧಿಕ್ೃತ ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಹಾಗೂ ಪಾಠ್ಗಳಳ ಬಹಣತೆೇಕ್ವಾಗಿ ಪ್ುರಣಷ ಕ್ೆೇಂದಿರತವಾಗಿದಣು, ಮಹಳೆಯರಣ 

ಕ್ಾಣಿಸಿಕ್ೊಳಳಳವುದಣ ಕ್ಡಿಮ  ಎಂಬ ಅಂಶವನಣು ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳ ವಿಶೆಿೇಷಣೆಯಣ ಸೂಚಿಸಣತತದೆ. ದೆಹಲ್ಲಯ 

NCERTಯಂದ ಪ್ರಕ್ಟ್ಟಸಲಾಗಿರಣವ 1986ರ ಹಂದಿ ಭಾಷ್ಾ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ವನಾುಧ್ರಿಸಿ ಕ್ಾಲೆಥಕ್ರ ರವರಣ 

ʼಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ – ಕ್ೆೇಂದಿರತ ಕ್ರೆ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು – ಕ್ೆೇಂದಿರತ ಕ್ರೆಗಳ ಅನಣಪಾತವು 21:1 ರಷಿಟದೆʼ ಎಂದಣ 

ವಿಶೆಿೇ಼ ಷಿಸಣತಾತರೆ. ಹೆೈದರಾಬಾದಿನ ಇಂಗಿಿಷ್ ಮತಣತ ವಿದೆೇಶಿ ಭಾಷ್ೆಗಳ ಕ್ೆೇಂದರ ಸಂಸೆಿಯಂದ (Central Institute 

of English and Foreign Languages), ಪ್ರಕ್ಟ್ಟಸಲಾಗಿರಣವ 13 ಇಂಗಿಿಷ್ ಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ುರಣಷ ಕ್ೆೇಂದಿರತ 

ಕ್ರೆಗಳಳ ಮಹಳಾ ಕ್ೆೇಂದಿರತ ಕ್ರೆಗಳಿಗಿಂತಲೂ ಅಂದರೆ ಒಂಬತಣತ ಕ್ರೆಗಳಿಗೆ ಎಂಬತಣತ ಕ್ರೆಗಳಷಣಟ ಹೆಚಿಚವೆ 

(ಕ್ಾಲೆಥಕ್ರ, 2000, ಪ್ು. 83). ಭೊೇಗ್ ರವರಣ ಮಾಡಿರಣವ ವಿಶೆಿೇಷಣೆಯ ಅನಣಸಾರ ಮೂರಣ, ಹಾಗೂ ಏಳನೆ 

ತರಗತಿಯ 1990ರ ದಶಕ್ದ (ಅಂದರೆ 1986ರ ರಾಷಿರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ್ ನಿೇತಿಯಣ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಲ್ಲಂಗ 

ತಾರತಮಯವನಣು ತೆಗೆಯಣವಂತೆ ಕ್ರೆ ನಿೇಡಿದ ನಂತರವೂ) ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಮಹಳೆಯರನಣು ನಿರಿೇಕ್ಷಿತ ಮಟ್ಟದಲ್ಲ ಿ

ಬಂಬಸಲಾಗದೆೇ ಇರಣವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬಂದಿದೆ. ಅವರಣ ಅವಲೊೇಕಿಸಿರಣವ 75 ಪಾಠ್ಗಳಲ್ಲಿ ಸಣಮಾರಣ 50%ರಷಣಟ 

ಪಾಠ್ಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ುರಣಷರೆೇ  ಮಣಖಯಪಾತರ ವಹಸಿರಣವಂತೆ  ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ (ಭೊೇಗ್, 2002, ಪ್ು. 1640).  

 

ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಾಗಿರಣವ ಮಹಳೆಯರ ಚಿತರಣ್ವು ಕ್ಳವಳಕ್ಾರಿಯಾಗಿದೆ.  ಭಾಷ್ಾ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲ ಿ

ಮಣಖಯವಾಗಿ ಮಹಳೆಯರನಣು ಹೆಂಡತಿ, ಮತಣತ ತಾಯಯಂತಹ ಹೆಚ್ಾಚಗಿ ಮನೆಯ ಖ್ಾಸಗಿ ಜಗತಿತಗೆ 

ಸಿೇಮತವಾಗಿರಣವ ಸಿದಿಮಾದರಿ ಲ್ಲಂಗ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ. ಮನೆಯಂದ ಹೊರಗೆ ಅವರಣ 

ಅಪ್ರೂಪ್ವಾಗಿ ವೃತಿತಪ್ರ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ ಕ್ಾಣಿಸಿಕ್ೊಳಳಳತಾತರೆ (ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ,  ನರ್ಸ ಥನಂತಹ ಕ್ೆಲವು ಸಂದಭಥಗಳನಣು 

ಹೊರತಣಪ್ಡಿಸಿ) ಮತಣತ ಬಹಣತೆೇಕ್  ಕ್ಣಟ್ಣಂಬಕ್ೆಕ ಅಂಟ್ಟಕ್ೊಂಡಿರಣವುದನಣು  ಮಣಂದಣವರೆಸಿಕ್ೊಂಡಣ ಬರಣತಿತದಾುರೆ.  

ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಒತಣತ ನಿೇಡಲಾಗಿರಣವ ಮಹಳಾ ಪಾತರರ್ಾರಿಗಳ ಗಣಣ್ಗಳನಣು ವಾತಿಲಯದ, ಪಿರೇತಿಯ, 

ಪೇಷಿಸಣವ, ದಣಬಥಲ ಮತಣತ ರಕ್ಷಣಾ ಅವಶಯಕ್ತೆ ಬೆೇಡಣವಂತಹ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ. ಇನೊುಂದೆಡೆ 



ಪ್ುರಣಷರ ಲಕ್ಷಣ್ಗಳನಣು ಬಲಶಾಲ್ಲ, ರ್ೆೈಯಥವಂತ, ಸವತಂತರ, ದೃಢನಿಶಚಯವುಳಳ  ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ 

(ಭೊೇಗ್, 2002).  

 

 ಕ್ೆಲವು ಪಾಠ್ಗಳಲ್ಲಿ ಮಹಳೆಯರನಣು ಸಕಿರಯ ಹಾಗೂ ಸವಾಲಣ ಭರಿತ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ, ಸಾಮಾನಯ ಸಿದಿಮಾದರಿ  

ಪಾತರಗಳಿಗಿಂತ ಭನುವಾಗಿ ಬಂಬಸಲಾಗಣತತದೆ.    ಭೊೇಗ್ ರವರಣ ಭಾಷ್ಾ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲಿನ 75 ಪಾಠ್ಗಳನ್ನು 

ತಾವು ಪ್ರಾಮಶಥನೆ ಮಾಡಣವಾಗ  ಕ್ೆೇವಲ ಮೂರಣ ಪಾಠ್ಗಳಲ್ಲಿ ಮಾತರ ‘ಮಹಳೆಯರನಣು ವಿಭನು ರಿೇತಿಯಲ್ಲ ಿ

ಬಂಬಸಣವ ನೆೈಜ’ ಪ್ರಯತುವನಣು ಮಾಡಲಾಗಿರಣವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬಂದಿತಣ ಎನಣುತಾತರೆ (ಭೊೇಗ್, 2002, ಪ್ು. 1640). 

ಒಂದಣ ಉದಾಹರಣೆ ಎಂದರೆ ಝಾನಿಿಯ ರಾಣಿ ಲಕ್ಷಿಿಬಾಯಯವರ ಕ್ರೆಯನಣು ಆಧ್ರಿಸಿದ ಪಾಠ್ವು ಮಹಳೆಯರ 

ಬಗೆಗಿನ ಸಾಪ್ರದಾಯಕ್ ಸಿದಮಿಾದರಿಗಳಿಗೆ ಸವಾಲೊಡಣಿವ  ಅಗಾಧ್ ಸಾಮರ್ಯಥವನಣು ಹೊಂದಿದೆ. ಅದಾಗೂಯ 

ಭೊೇಗ್ ರವರಣ ತೊೇರಿಸಿಕ್ೊಟ್ಟಟರಣವಂತೆ, ‘ರ್ೆೈಯಥ’, ‘ಶಕಿತ’ ಮತಣತ ‘ಹೊೇರಾಟ್’ ಇವುಗಳಳ ‘ಶೆರೇಷಠ ಪ್ುರಣಷರ’ 

ನಿರೂಪ್ಣೆಯಲ್ಲಿ ಹೆಚಿಚನ ಮೌಲಯವನಣು ಪ್ಡೆದಣಕ್ೊಳಳಳತತವೆ. ಲಕ್ಷಿಿೇಬಾಯಯವರನಣು ‘ಶೆರೇಷಠ ಸವಾರಳಳ ಮತಣತ 

ಹೊೇರಾಟ್ಗಾರಳಳ’ ಎಂಬಂತೆ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆಯಾದರೂ  ಆಕ್ೆ ʼದಣಬಥಲಳೆಂದೂʼ, ʼಖಿನುತೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿದುಳೆಂದೂʼ 

(ಅವಳ ಪ್ತಿ ಹಾಗೂ ಮಗನ ಸಾವಿನ ಸಮಯದಲ್ಲಿ) ಹಾಗೂ ಆ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ʼಅನಣಮಾನಿಸಿದುಳೆಂದೂʼ  

ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ. ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳ ಈ ವಿಶೆಿೇ಼ ಷಣೆಯಣ ಸೂಚಿಸಣವಂತೆ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣಿುನ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಗಳನಣು 

ಬಲಪ್ಡಿಸಣವಲ್ಲಿ ಮತಣತ ಅದನಣು ‘ಸಾವಭಾವಿಕ್ಗೊಳಿಸಣವಲ್ಲಿʼ (naturalizing)  ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನವು ಒಂದಣ ಮಣಖಯ 

ಪಾತರವನಣು ವಹಸಣತತದೆ ಮತಣತ ಅದನಣು ವಿರೊೇಧಿಸಣವ ಅಗತಯವಿದೆ. ಇವುಗಳಳ ಲ್ಲಂಗಸಂಬಂಧಿ ಪಾತರಗಳ ತಿರಣಚಿದ 

ಚಿತರಣ್ವನಣು ಒದಗಿಸಣವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ನಿವಥಹಸಣವ ವೆೈವಿಧ್ಯಮಯ ಪಾತರಗಳನಣು 

ಕ್ನಿಷಠ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಣತತವೆ ಹಾಗೂ ಈ ನಿದಶಥನಗಳಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮಾದರಿ ಪಾತರಗಳನಣು ಒದಗಿಸಣವುದಣ 

ತಿೇರಾ ಕ್ಡಿಮ.  

 

ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಪೌರಢ ಶಾಲೆಯ ನಂತರ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವನಣು ಆಯೆಕ ಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಳವಾಗ ‘ಸಿರೇತವʼ ಕ್ೆಕ (feminine) 

ಹತಿತರವಾದದಣು  ಎಂದಣ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಿರಣವ ಕ್ಲೆ ಮತಣತ ಮಾನವಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ್ ವಿಷಯಗಳ  ಆಯೆಕಗೆ 

ಜೊತೆಯಾಗಣತಾತರೆ.  ಹಾಗೆಯೆೇ ಬಹಣತೆೇಕ್ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ವಿಜ್ಞಾನ, ವಾಣಿಜಯ ಮತಣತ ಇತಿತೇಚ್ೆಗೆ ಕ್ಂಪ್ೂಯಟ್ರ 

ವಿಜ್ಞಾನದಂತಹ ‘ವೃತಿತ ಆರ್ಾರಿತ’ ಶಿಕ್ಷಣ್ದೆಡೆ ಒಲವು ತೊೇರಣವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬರಣತತದೆ. ಈ ವಿಷಯಗಳ ಆಯೆಕಗಳಳ 

ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲಿ ಲ್ಲಂಗ ಅಸಮಾನತೆಯನಣು ಎತಿತ ತೊೇರಿಸಣತತವೆ ಮತಣತ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಭವಿಷಯದ ಆಯೆಕಗಳಳ ಮತಣತ 

ಜಿೇವನದ ಅವಕ್ಾಶಗಳನಣು ನಿಬಥಂಧಿಸಣತತವೆ. 

ಬಹಣತೆೇಕ್ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ಏಕ್ೆ ವಿಜ್ಞಾನ ವಿಷಯದ ಆಯೆಕಯಂದ ಹೊರಗಣಳಿಯಣವರಣ ಹಾಗೂ ಗಣಿತದ ಬಗೆ ೆ

ನಿರಾಸಕಿತಯನಣು ತೊೇರಣವರಣ? ಕ್ೆಲವು ಪ್ರಿಣಿತರಣ ಊಹಸಿರಣವಂತೆ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದಾಗ  

ಲ್ಲಂಗಾರ್ಾರಿತ ಸಮಾಜಿೇಕ್ರಣ್, ವಿಜ್ಞಾನ ಮತಣತ ಗಣಿತದತತ ಒಲವು ತೊೇರಲಣ ಬೆೇಕ್ಾದ   ಸಾಮರ್ಯಥಗಳಳ 



(ಪಾರದೆೇಶಿಕ್,  ಅಮೂತಥ ಚಿಂತನೆ) ಮತಣತ ಆಸಕಿತಗಳನಣು ಅಭವೃದಿಪಿ್ಡಿಸಣವಂತಹ ಆಟ್ ಮತಣತ ಅನಣಭವಗಳ 

ಅವಕ್ಾಶಗಳಳ ಕ್ಡಿಮ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಸಿಗಣವುದಣ ಇದಕ್ೆಕ ಕ್ಾರಣ್ವಿರಬಹಣದಣ.  ವಿಷಯಗಳ ಆಯೆಕಗಳಳ ಭಾಗಶಃ 

ಪೇಷಕ್ರ ಕ್ಾಳಜಿಯಂದಲೂ ಪ್ರಭಾವಿತಗೊಳಳಳತತವೆ. ಎಲ್ಲ ಿ ತಮಮ ಮಗಳಳ ಕ್ೌಟ್ಣಂಬಕ್ ಜವಾಬಾುರಿ ಮತಣತ 

ನಿರಿೇಕ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಧ್ಯಪ್ರವ ೇಶಿಸಣವಂತಹ, ಸಾಂಪ್ರದಾಯಕ್ವಲಿದ ವೃತಿತ ಜಿೇವನವನಣು ಆಯೆಕ ಮಾಡಿಕ್ೊಂಡಣ ಒಂದಣ 

‘ಯಶಸಿವೇʼ’ ಮದಣವೆಯ ಅವಕ್ಾಶವನಣು ಹಾಳಳಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಳವಳೂೆ ಎಂಬ ಕ್ಾಳಜಿಯಂದ ಅವರಣ ತಮಮ 

ಪ್ರಭಾವವನಣು ಬೇರಣವರಣ. 

 

ಹಂದೆ ಹೆೇಳಿರಣವಂತೆ, ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ ತಮಮ ವೃತಿತಪ್ರ ಹಾಗೂ ತಾಂತಿರಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ್ ಪ್ಡೆಯಣವ ಆಕ್ಾಂಕ್ೆಗಳಿಗೆ 

ಪ್ೂರಕ್ವಾಗಿ ತಮಮ ಒಡಹಣಟ್ಟಟದ ಸಹೊೇದರರಣ ಪ್ಡೆಯಣವಷಣಟ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಬೆಂಬಲ ಮತಣತ ಉತೆತೇಜನಗಳನಣು 

ಪ್ಡೆಯಣವುದಿಲಿ. ಲಭಯತೆಯೂ ಸಹ ವಿಜ್ಞಾನ ಶಿಕ್ಷಣ್ ಸೌಲಭಯ ಪ್ಡೆದಣಕ್ೊಳಳಳವುದಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇನೊುಂದಣ 

ಸಮಸೆಯ ಎನುಬಹಣದಣ. ಮಣಖ್ೊೇಪಾರ್ಾಯಯರವರಣ ವರದಿ ಮಾಡಿರಣವಂತೆ ‘ಬರಿಯ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗೆೇ ಇರಣವ 

ಶಾಲೆಗಳಳ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ವಿಜ್ಞಾನ ವಾಹನಿಯ ವಿಷಯಗಳನಣು ಹೊಂದಿರಣವುದಿಲ ಿ . . . ಇದರಿಂದಾಗಿ 

ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳಳ  ಸಹ-ಶಿಕ್ಷಣ್ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೊೇಗಣವ ಒತತಡಕ್ೆಕ ಸಿಲಣಕ್ಣತಾತರೆ.  ಒಂದಣ ಪ್ಕ್ಷದಲ್ಲಿ ಶಾಲೆಯಣ ವಿಜ್ಞಾನ 

ವಾಹನಿಯ ಆಯೆಕಗಳನಣು ಒಳಗೊಂಡಿದುರೂ, ಅಲ್ಲಿ ಪ್ರಯೊೇಗಾಲಯ ಮತಣತ ಪ್ರಯೊೇಗೊೇಪ್ಕ್ರಣ್ಗಳ ಲಭಯತೆಯಣ 

ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೊೇಲ್ಲಕ್ೆ ಮಾಡಿದಾಗ ಕ್ಳಪೆ ಗಣಣ್ಮಟ್ಟದಿಂದ ಕ್ೂಡಿರಣತತದೆ (ಮಣಖ್ೊೇಪಾರ್ಾಯಯ, 

1994, ಪ್ು. 128).  

 

ಬಹಣತೆೇಕ್ ಅಧ್ಯಯನಗಳಳ ಸಲಹೆ ಮಾಡಿರಣವಂತೆ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಧಿಕ್ೃತ ಮತಣತ ಅಧಿಕ್ೃತವಲದಿ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವು 

ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಲ್ಲಂಗಾರ್ಾರಿತ ವಿಷಯ ಆಯೆಕಯನಣು ಸವಾಲಣ ಮಾಡಣವ ಬದಲಣ ಬಲಪ್ಡಿಸಣವೆಡೆ 

ಒಲವು ತೊೇರಿರಣವಂತೆ ಕ್ಂಡಣಬರಣತತದೆ. ಅಧ್ಯಯನಗಳಳ ಸೂಚಿಸಿರಣವಂತೆ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿಜ್ಞಾನ ಮತಣತ ಗಣಿತ 

ವಿಷಯಗಳನಣು ‘ಪ್ುರಣಷರʼ ವಿಷಯಗಳಳ ಎಂಬಂತೆ ಪ್ರಸಣತತಪ್ಡಿಸಲಾಗಣತಿತದೆ. ವಿಜ್ಞಾನ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲ ಿ

ಮಹಳೆಯರಣ ಕ್ಡಿಮ ಮಹತವದ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ (marginal roles) ಕ್ಂಡಣಬರಣತಾತರೆ ಮತಣತ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಲ್ಲನಿ 

ಮಾದರಿ ಮಹಳಾ ಪಾತರಗಳ ಅನಣಪ್ಸಿತಿಿಯಣ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ತಮಮನಣು ತಾವು ಮಾದರಿ ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ 

ಕ್ಲ್ಲಪಸಿಕ್ೊಳಳಳವ ಸಾಧ್ಯತೆಯನಣು ಕ್ಡಿಮಗೊಳಿಸಣತತದೆ.  ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಮೂರನೆ ತರಗತಿಯ ಪ್ರಿಸರ ಅಧ್ಯಯನ 

(EVS)iii  ಪ್ಠ್ಯ ಪ್ುಸತಕ್ದಲ್ಲ ಿ ಘನ, ದರವ ಮತಣತ ಅನಿಲಗಳ ಮೇಲ್ಲನ ಪಾಠ್ಗಳಲ್ಲಿ ಇರಣವ ವಣ್ಥಮಯ ಚಿತರವು 

ಪ್ುರಣಷರಣ ಮತಣತ ಮಹಳೆಯರನಣು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ ಆದರೆ ಅವರಣ ನಿವಥಹಸಣತಿತರಣವ ಪಾತರಗಳಳ ಗಮನಾಹಥವಾಗಿ 

ವಿಭನುವಾಗಿವೆ. ಮಹಳೆಯರನಣು ಹೆಂಡತಿ,  ತಾಯ ಹಾಗೂ ತಗಿೆಬಗಿೆ ನಡೆಯಣವ  ಪಾತರಗಳಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ. 

ಮತೊತಂದೆಡೆ ಪ್ುರಣಷರನಣು ‘ಕ್ೆಲಸ ಮಾಡಣತಿತರಣವವರಂತೆ’ ಬಂಬಸಲಾಗಿದೆ ಮತಣತ ಅವರ ‘ಕ್ೆಲಸ ಸಂಬಂಧಿತ’ 

ಪಾತರಗಳಳ ಹಾಗೂ ತಾಂತಿರಕ್ ಕ್ೌಶಲಗಳಿಗೆ ಪಾರಮಣಖಯತೆಯನಣು ನಿೇಡಲಾಗಿದೆ.   



 

ಪಾರರ್ಮಕ್ ಹಂತದ ಭಾಷ್ಾ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಳ ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳನಣು ವಿಜ್ಞಾನಕ್ೆಕ ಪ್ರಿಚಿತಗೊಳಿಸಣವ ಒಂದಣ 

ಅರ್ವಾ ಎರಡಣ ಪಾಠ್ಗಳನಣು ಒಳಗೊಂಡಿವೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ NCERT  ಪ್ರಕ್ಟ್ಟಸಿರಣವ 5ನೆೇ ತರಗತಿಯ ಭಾಷ್ಾ 

ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ದಲ್ಲಿ ‘ವಿಜ್ಞಾನದ ಕ್ರೆ’ (The story of Science) ಎಂಬ ಪಾಠ್ವು ಮನಣಷಯ ಮತಣತ ಅವನ ಆವಿಷ್ಾಕರಗಳ 

ವಿವರಣೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಇಲ್ಲಿ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳಳ ಪ್ರಯಾಣ್ದ ಸಮಯವನಣು ತಿೇವರವಾಗಿ 

ಕ್ಡಿಮಗೊಳಿಸಿದೆ ಎಂಬ ಅಂಶವನಣು ತೊೇರಿಸಣವ ನಿದಶಥನದಲ್ಲಿ ಮಾತರ ಮಹಳೆಯ ಪಾತರ ಬರಣತತದೆ.  

ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ದಲ್ಲ ಿ ವಿವರಿಸಲಾಗಿರಣವ ಕ್ರೆಯಲ್ಲಿ ‘ಸಣಂದರವಾದ ಯವ ಚಿೇನಿ ರಾಣಿ’ಯನಣು ಆಕ್ೆಯ ತಂದೆಯಣ 

ಪ್ಶಿಥಯಾ ರಾಜನನಣು ಮದಣವೆಯಾಗಲಣ ಕ್ಳಳಹಸಿಕ್ೊಟ್ಟನಣ, ಆದರೆ ಅವಳಳ ಪ್ಶಿಥಯಾ ತಲಣಪ್ಲಣ ಎರಡಣ ವಷಥ 

ತೆಗೆದಣಕ್ೊಂಡ ಕ್ಾರಣ್ದಿಂದ ಮತಣತ ಈ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ಅನೆೇಕ್ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳಳ ಸಂಭವಿಸಿದುರಿಂದ ರಾಜನನಣು 

ಮದಣವೆಯಾಗಲಣ ಸಾಧ್ಯವಾಗಲ್ಲಲಿ.  ಹಂದಿನ ಕ್ಾಲಕ್ೆಕ ಹೊೇಲ್ಲಕ್ೆ ಮಾಡಿದರೆ ಈ ಕ್ಾಲಘಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಆಕ್ೆ ಪ್ಶಿಥಯಾ 

ತಲಣಪ್ಬೆೇಕಿದು ಸನಿುವೆೇಶ ಬಂದಿದುಲ್ಲಿ ಅವಳಳ ಕ್ೆೇವಲ ಎರಡಣ ಗಂಟೆಗಳಷ್ೆಟ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ತಲಣಪ್ಬಹಣದಿತಣತ  ಎಂಬ 

ಮಾಹತಿಯನಣು ಈ ನಿದಶಥನವನಣು ಒದಗಿಸಣವ ಮೂಲಕ್ ಓದಣಗರಿಗೆ ರವಾನಿಸಿದಾುರೆ. ಇಲ್ಲಿ ಪ್ರಸಾತಪಿಸಲಾಗಿರಣವ 

ಮತಣತ ಭಾವಚಿತರವನಣು ನಿೇಡಲಾಗಿರಣವ ಇಬಬರಣ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳೆಂದರೆ, ನೂಯಟ್ನ್ ಮತಣತ ಮಾಕ್ೊೇಥನಿ.  

ಕ್ೆಲವು ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ಗಳಳ ಮೇಡಮ್ ಕ್ೂಯರಿಯವರ ಕ್ರೆಯನಣು ಒಳಗೊಂಡಿದಣು, ಇದಣ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒಂದಣ 

ಮಾದರಿ ಪಾತರವಾಗಿದೆ.  ಭೊೇಗ್ ರವರ ವಾದದ ಅನಣಸಾರ ಮೇಡಮ್ ಕ್ೂಯರಿಯವರ ಚಿತರಣ್ವನಣು ಲ್ಲಂಗಾರ್ಾರಿತ 

ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನದಿಂದ (gender lens) ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ, ನಿರೂಪ್ಣೆಯಲ್ಲಿ ಅವರಣ ಹೆೇಗೆ ತಮಮ ಕ್ೌಟ್ಣಂಬಕ್ 

ಜವಾಬಾುರಿಗಳ ಹೊರೆಯನಣು ನಿವಥಹಸಣತತಲೆೇ ಯಶಸಿವ ಸಾಧ್ನೆಯನಣು ಸಾಧಿಸಿದ ಅವರ ಸಾಮರ್ಯಥವನಣು ಒತಿತ 

ಹೆೇಳಲಾಗಿದೆ. ಭೊೇಗ್ ರವರಿಗೆ ಈ ನಿರೂಪ್ಣೆಗಳಲ್ಲಿ ‘ಮಹಳೆಯರಣ ಈ ಪ್ರಪ್ಂಚ್ದಿಂದ ಬಹಣದೂರ 

ಹೊೇಗದಿರಣವಂತೆ, ತಿೇರಾ ವಿಭನುವಾಗದಿರಣವಂತೆ, ಹೆಚ್ಣಚ ಸವಾಲಣಭರಿತ ಪಾತರವನಣು ತನುದಾಗಿಸಿಕ್ೊಳಳದಂತೆ 

ಪ್ಳಗಿಸಣವ’ ಪ್ೂರಕ್ ವಿಚ್ಾರಗಳನಣು ಸಾಧ್ನಗಳಾಗಿ ಬಳಸಲಾಗಣವುದಣ (ಭೊೇಗ್, 2002, ಪ್ು. 1641).  

ಈ ಹಂದೆ ಹೆೇಳಲಾಗಿರಣವಂತೆ, ಈ ಕ್ೆೇತರದಲ್ಲರಿಣವ ಪ್ರಿಣಿತರೂ ಸಹ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳನಣು 

ಅಸಮಾನ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಕ್ಾಣ್ಲಾಗಣವುದಣ ಅರ್ವಾ ತಾರತಮಯ ಎಸಗಲಾಗಣವುದಣ ಎಂಬಣದನಣು ಒತಿತ ಹೆೇಳಿದಾುರೆ. 

ಗಣಿತ ಮತಣತ ವಿಜ್ಞಾನ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಅನಣಭವಗಳನಣು ಕ್ಣರಿತಣ  ಪಾಶಾಚತಯ ಪ್ರಿಣಿತರಿಂದ ನಡೆದ 

ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಗಳಳ ಗಣಪ್ತ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ  ಬಗೆಗೆ ಸಾಕ್ಷಣಟ ಅಂಶಗಳನಣು ಒದಗಿಸಣತತವೆ. ಶಿಕ್ಷಕ್ರಣ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳ ಪ್ರ 

ಪ್ಕ್ಷಪಾತವನಣು ಹೊಂದಿರಣವುದಣ,  ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ ಕ್ಾಯಥದ ಬಗೆಗೆ ವಿಮಶಾಥತಮಕ್ ರ್ೊೇರಣೆಯನಣು 

ತಾಳಳವುದಣ,  ಜೊತೆಗೆ ವಿಜ್ಞಾನ ಪ್ರಯೊೇಗಾಲದಯಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಕ್ೆೇಂದಿರತ ಕ್ಾಯಥ ಮತಣತ ಚ್ಟ್ಣವಟ್ಟಕ್ೆಗಳಳ ಹಾಗೂ 

ಅಲ್ಲಿನ  ‘ಗಂಡಣತನದ’ ಪ್ರಿಸರವೂ ಸಹ ಭಾಗಶಃ ಈ ವಿಷಯಕ್ೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಆಸಕಿತ ಮತಣತ ಈ 

ವಿಷಯಗಳಿಗೆ  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅವರ ಆತಮ ವಿಶಾವಸವನಣು ಸಹಾ ಕ್ಡಿಮ  ಮಾಡಣವಂತಹ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳಿವೆ  ಎಂದಣ 

ಆ ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಯಣ ಸೂಚಿಸಣತತದೆ (ಕಿಕ್ಣಥಪ್ & ಕ್ೆಲೆಿರ, 1992).  



 

ಈ ಚ್ಚ್ೆಥಯಣ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳನಣು ಪಾರರ್ಮಕ್ ಶಾಲೆಗೆ ಕ್ರೆತರಣವುದಣ ಅರ್ವಾ ಅವರಣ ಮಾಧ್ಯಮಕ್ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ 

ಸೆೇರಣವ ಪ್ರಮಾಣ್ವನಣು  ಹೆಚಿಚಸಣವುದರಂತಹ ಪಾರರ್ಮಕ್ ಕ್ಾಳಜಿಗಳನೂು ಮೇರಿ ಇನೂು ಅನೆೇಕ್ ಸಮಸೆಯಗಳನಣು 

ಎತಣತತತದೆ.  ಶಿಕ್ಷಣ್ವು ವಯಕಿತತವವನಣು ಮತಣತ ಸವತಂತರವಾಗಿ ಆಲೊೇಚಿಸಣವುದಣ, ಸಾವಯತತತೆ ಮತಣತ ನಿಣಾಥಯಕ್ 

ತಿೇಪ್ುಥಗಳನಣು ತೆಗೆದಣಕ್ೊಳಳಳವಂತಹ ಸಾಮರ್ಯಥಗಳನಣು ಬೆಳೆಸಣವಂತಹ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಾದಲ್ಲಿ, ಇವುಗಳಿಗೆ 

ಅನಣಕ್ೂಲ ಮಾಡಿಕ್ೊಡಣವ ಸಾಂಸಿಿಕ್ ಅವಕ್ಾಶವನಣು ಒದಗಿಸಣವ ಪ್ರಯತುವನಣು ಶಾಲೆಗಳಳ ಮಾಡಬೆೇಕ್ಣ. ಹೆಣ್ಣು 

ಮಕ್ಕಳ ವಿಷಯವನಣು ಗಣ್ನೆಗೆ ತೆಗೆದಣಕ್ೊಂಡಾಗ, ಲಭಯವಿರಣವ ಸಂಶೆ ೇಧ್ನೆಗಳಳ ಸೂಚಿಸಣವಂತೆ ಶಾಲೆಗಳಳ 

ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಸೂಕ್ಷಿವಾಗಿ ನಿಮಾಥಣ್ಗೊಂಡಿರಣವ ಲ್ಲಂಗ ಗಣರಣತಿಸಣವಿಕ್ೆಯನಣು ಮತಣತ ಸಿದಿಮಾದರಿ  ಲ್ಲಂಗ 

ಪಾತರಗಳನಣು ಬಲಪ್ಡಿಸಣತತವೆ.  ಈ ಮೂಲಕ್ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಆಯೆಕ ಮತಣತ ಆದಯತೆಗಳನಣು ನಿಬಥಂಧಿಸಣತತವೆ. 

 

ಮಹಳೆಯರ ಸಾಿನವನಣು ಅಪ್ಮೌಲಯ ಮಾಡಣವ  ಶೆರೇಣಿೇಕ್ೃತ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಬಂಧ್ಗಳಳ ಮತಣತ ಸಿದಾಿಂತಗಳಿಂದ 

ಕ್ೂಡಿದ ಬೃಹತ್ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂರಚ್ನೆಯಲ್ಲಿ ಶಾಲೆಗಳಳ ಬೆೇರೂರಿರಣವುದರಿಂದ ಶಾಲೆಗಳ ಮಣಖ್ಾಂತರ 

ಎಲೆಿಗಳನಣು ವಿಸತರಿಸಣವಂತಹ  ಮತಣತ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳನಣು ಅನೆವೇಷಿಸಣವಂತಹ, ಅದರಲೂಿ ನಿದಿಥಷಟವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಳ 

ಸಮಾನತೆಯ ತತವಗಳ ಆರ್ಾರದ ಮೇಲೆ ಸಾವಥಜನಿಕ್ ಅವಕ್ಾಶಗಳನಣು ಒದಗಿಸಣವ ಬಾಧ್ಯತೆಯನಣು 

ಹೊಂದಿರಣವುದರಿಂದ ಈ ಪ್ರಯತುಗಳನಣು ಮಾಡಣವ ಅಗತಯವಿದೆ. ಆದುರಿಂದ  ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನ ಮತಣತ ಬೊೇಧ್ನಾ 

ಶಾಸರದ ಆಚ್ರಣೆಗಳನಣು (pedagogical practices) ಲ್ಲಂಗ ಸಮಾನತೆಯ ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನದಲ್ಲಿ ವಿಮಶಾಥತಮಕ್ವಾಗಿ 

ಪ್ರಿಶಿೇಲ್ಲಸಿ, ಎಲಾಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೂ ಅರ್ಥಪ್ೂಣ್ಥ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಅವಕ್ಾಶಗಳನಣು ಒದಗಿಸಣವುದಣ ಅವಶಯಕ್ವಾಗಣತತದೆ. ಗಣಪ್ತ 

ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವು ನಿದಿಥಷಟ ಕ್ಾಳಜಿಯಂದ ಕ್ೂಡಿದ ವಿಚ್ಾರವಾಗಿದೆ, ಏಕ್ೆಂದರೆ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಿಯಂತರಣ್ 

ಕ್ಾಯಣುಕ್ೊಳಳಲಣ ಲ್ಲಂಗವನಣು ಸಾಂಸಿಿಕ್ ತತವ ಮತಣತ ಕ್ಾಯಥವಿರ್ಾನವಾಗಿ (organisational principle and 

mechanism) ಬಳಕ್ೆ ಮಾಡಣವುದರಿಂದ,  ಅದಣ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವತಥನೆಗಳಳ ಹಾಗೂ ಸಹಪಾಠಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಪ್ರಸಪರ 

ಬೆರೆಯಣವಿಕ್ೆಯ ಪ್ರಕಿರಯೆ ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ಪ್ರಬಲ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಸನಿುವೆೇಶವನಣು (ಬೊೇಧ್ನೆ ಮತಣತ ಕ್ಲ್ಲಕ್ೆ ಅಷ್ಾಟಗಿ 

ನಡೆಯದೆೇ ಇರಣವುದಣ  ರಹಸಯವಾಗೆೇನೂ ಉಳಿದಿಲಿವಾದರೂ) ಒದಗಿಸಣತತದೆ. ಆದಾಗೂಯ, ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ 

(ನಿದಿಥಷಟವಾಗಿ, ಇಲ್ಲಿಯವರೆಗೂ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ್ವಾಗಿ ವಂಚಿತರಾಗಿರಣವ ಗಣಂಪಿನ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಳ) ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ತಾವು 

ಪ್ಡೆಯಣವ ಸಂದೆೇಶಗಳನಣು ಹೆೇಗೆ  ವಾಯಖ್ಾಯನಿಸಣತಾತರೆ ಮತಣತ ವತಿಥಸಣತಾತರೆ ಎಂಬಣದನಣು ಮತಣತ  ಹೆೇಗೆ ಅದಣ 

ಅವರ  ಸವಯಂ ಮೌಲಯ, ಆತಮ ವಿಶಾವಸ ಮತಣತ ಸಾವಯತತತೆಯ ಅರಿವಿನ ಮೇಲೆ  ಪ್ರಭಾವ ಬೇರಣತತದೆ  ಎಂಬಣದನಣು 

ಅರ್ಥಮಾಡಿಕ್ೊಳಳಳವುದೂ ಅಷ್ೆಟೇ ಮಹತವದಾುಗಿದೆ.  

 

ಈ ಕ್ಾಳಜಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನಣು ಇನುಷಣಟ ಸೂಕ್ಷಿಗಾರಹಗಳನಾುಗಿಸಲಣ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ತರಬೆೇತಿ ಮತಣತ 

ಶಿಕ್ಷಣ್ ಕ್ಾಯಥಕ್ರಮದಲ್ಲಿ  ಹಾಗೂ ಶಾಲಾ ನಿೇತಿ ಮತಣತ ತರಗತಿ ಆಚ್ರಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಬದಲಾವಣೆಯನಣು ತರಣವ  



ಸಮಾನತಾ ಕ್ಾಯಥತಂತರದಲ್ಲಿ ಪಾಲೊೆಳಳಳವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಲ್ಲಿ  ಲ್ಲಂಗಾರ್ಾರಿತ ದೃಷಿಟಕ್ೊೇನವನಣು ಸಮನವಯಗೊಳಿಸಣವ   

ಅಗತಯವಿದೆ. ಸಂಶೆ ೇಧ್ಕ್ರಣ, ಕ್ಾಯಥಕ್ತಥರಣ ಹಾಗೂ ಅಭಾಯಸನಿರತರಣ, ಜ್ಞಾನಮೂಲವನಣು ವಿಸತರಿಸಣವ ಹಾಗೂ 

ಲ್ಲಂಗ ಸಮಾನತೆಯಂದ ಕ್ೂಡಿದ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತಣತ ಶಿಕ್ಷಣ್ ಶಾಸರದ ಒಳಹರಿವನಣು ಒದಗಿಸಣವಲ್ಲಿ ನಿಣಾಥಯಕ್ 

ಪಾತರವನಣು ನಿವಥಹಸಬೆೇಕ್ಾಗಣತತದೆ. ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು ವಾಯಪಿಸಿಕ್ೊಳಳಳವ ಒಂದಣ ಸಮಗರ  ನಿೇತಿಯಣ ಬಹಳ ಮಣಖಯ. 

ಪ್ರಸಣತತ ಸನಿುವೆೇಶದಲ್ಲಿ,  ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲಿ ಸಂಪ್ರದಾಯವನಣು ಮತಣತ ಕ್ೌಟ್ಣಂಬಕ್ ಸಿಿರತೆಯನಣು ಕ್ಾಪಾಡಣವ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲ ಿ

ಮಹಳೆಯರ ಕ್ತಥವಯವನಣು, ಜೊತೆಗೆ ಮತಣತ ‘ಸಮಾಜದ ಒಗಟೆ್ಟʼನಣು ವೆೈಭವಿೇಕ್ರಿಸಣತತ ಕ್ೊೇಮಣವಾದಿ 

ಅಜೆಂಡಾಗಳಳ ಹರಡಿಕ್ೊಳಳಳತಿತರಣವುದನಣು ನಾವು ನೊೇಡಣತಿತದೆುೇವೆ. ಈ ನಡೆಗಳಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಣ್ವನಣು ಒಂದಣ 

ನಿದಿಥಷಟ ಅಪಾಯಕ್ೆಕ ಒಡಣಿತತವೆ. ಲ್ಲಂಗಸಂಬಂಧಿ ಕ್ಾಳಜಿಯನಣು  ರಂಗದ ಕ್ೆೇಂದರಕ್ೆಕ ತರಲಣ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ್ದಲ್ಲ ಿ 

ಅದನಣು ಒಂದಣ ನಿಣಾಥಯಕ್ ವಿಷಯವನಾುಗಿಟ್ಣಟಕ್ೊಂಡಣ ಸಂವಾದವನಣು ಹಣಟ್ಣಟ ಹಾಕ್ಲಣ ಇದಣ ಸೂಕ್ತ 

ಸಮಯವಾಗಿದೆ. 

 

 
i ಪ್ರಿಣಿತರಣ ಸಲಹೆ ಮಾಡಿರಣವಂತೆ ಸಮಾಜಿೇಕ್ರಣ್ವು ಗಂಡಣ ಮತಣತ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ನಡಣವೆ ಕ್ಲ್ಲಕ್ಾ ಆಸಕಿತ ಮತಣತ ಫಲ್ಲತಾಂಶಗಳನಣು 
ಪ್ರಭಾವಿಸಣವಂತಹ ವಿಭನು ಸಾಮರ್ಯಥಗಳಳ ಮತಣತ ಯೊೇಗಯತೆಗಳನಣು ಹಣಟ್ಣಟಹಾಕ್ಣತತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ - ಬೊಂಬೆ, ಅಡಣಗೆಮನೆ ವಸಣತಗಳ 
ಆಟ್ಟಕ್ೆಗಳನಣು ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒದಗಿಸಣವುದಣ, ಅವರಿಗೆ ಮನೆಯ ಪಾತರಗಳನಣು ನಿವಥಹಸಲಣ ಪ್ರಿಚಿತಗೊಳಿಸಣವುದಣ ಹಾಗೂ ಈ ಮೂಲಕ್ 
ಭವಿಷಯದ ಆಕ್ಾಂಕ್ೆ ಹಾಗೂ ವೃತಿತ ಆಯೆಕಗಳನಣು ನಿಬಥಂಧಿಸಣವುದಣ. ತಾಂತಿರಕ್ ಅರ್ವಾ ಮಕ್ಾನಿಕ್ಲ್ ಆಟ್ಟಕ್ೆಗಳಳ ಮತಣತ ಪ್ಜ಼ಲ್ ಗಳನಣು 
ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತಲೂ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೆಚಿಚನದಾಗಿ ನಿೇಡಲಾಗಣವುದನಣು ಕ್ಾಣ್ಬಹಣದಣ, ಇವು ವಿಜ್ಞಾನ ಮತಣತ ಗಣಿತ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ 
ಅವಶಯಕ್ವಿರಣವ ಪಾರದೆೇಶಿಕ್ ಮತಣತ ಗರಹಣಾತಮಕ್ ಸಾಮರ್ಯಥಗಳಿಗೆ ಅನಣಕ್ೂಲ ಮಾಡಿಕ್ೊಡಣತತವೆ.   ಇಲ್ಲಿ ಗಂಡಣ ಮಕ್ಕಳಳ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ 
ಮೇಲೆ ಮಣನುಡೆ ಸಾಧಿಸಿರಣವುದಣ ಕ್ಂಡಣಬರಣತತದೆ (ಆಕ್ರ, 1994).  

ii ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಪಾರರ್ಮಕ್ ಶಾಲೆಯಣ 1 ರಿಂದ 8ನೆೇ ತರಗತಿಯನಣು ಒಳಗೊಂಡಿರಣತತದೆ. ಪಾರರ್ಮಕ್ ಶಾಲಾ ವಯೊೇಮಾನವು ಸಣಮಾರಣ 
6 ರಿಂದ 14 ವಷಥಗಳಳ. ಇದಣ ಮಕ್ಕಳಳ 7ನೆೇ ತರಗತಿಯನಣು ಸಣಮಾರಣ ತಮಮ 12ನೆೇ ವಯಸಿಿನಲ್ಲಿ ತಲಣಪ್ುವಂತೆ ಮಾಡಣತತದೆ. 
iii ಮೂರನೆ ತರಗತಿಯ EVS ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್: ಈ ಪ್ಠ್ಯಪ್ುಸತಕ್ವನಣು ಪ್ರಿಸರ ವಿಜ್ಞಾನಕ್ೆಕ ಬಳಕ್ೆ ಮಾಡಲಾಗಣವುದಣ, ಇದನಣು ಜನಪಿರಯವಾಗಿ  
EVS ಎಂದೂ ಕ್ರೆಯಲಾಗಣತತದೆ.  ವಿಜ್ಞಾನ ಮತಣತ ಸಮಾಜ ಅಧ್ಯಯನವನಣು ಪಾರರ್ಮಕ್ ಹಂತದಲ್ಲಿಯೆೇ ಮೂರನೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ EVS 
ಎಂದಣ ಕ್ರೆಯಲಪಡಣವ ವಿಷಯದಲ್ಲಿ ಸಮಗರವಾಗಿ ಪ್ರಿಚ್ಯಸಲಾಗಣವುದಣ, ಇದರಡಿ ಮಕ್ಕಳಳ ತಮಮ ನೆೈಸಗಿಥಕ್ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 
ಪ್ರಿಸರದ ಬಗೆೆ ಕ್ಲ್ಲತಣಕ್ೊಳಳಳವರಣ.   
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ಕ್ಾಮಥಕ್ ಮತಣತ ಶಿಕ್ಷಣ್ದ ಹಕ್ಣಕ: ಅವಶಯಕ್ತೆಗಳೂೆೇ ಅರ್ವಾ ಹಕ್ಣಕಗಳೂೆೇ?   (Child labour and the right to 
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