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ಸತಮಾರತ ನೂರತ ವರ್್ಗಳಂದಲ್ೂ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯತ ಒಂದತ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಕಾಯ್ಕ್ೆೀತ್ರವಾಗಿ ಪಾಂಡಿತ್ಾಪೂರ್್ 
ಮತ್ತು ರಾಜಕೀಯ ಚರ್ೆ್ಯ ಕೆೀಂದರಬಂದತವಾಗಿದ್ೆ. ಇತಿುೀರ್ೆಗಿನ ಶಿಕ್ಷರ್ ಮತ್ತು ಅದಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇತ್ರ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಲನಿ 
“ಸ್ಾಕ್ಾಾಧಾರಿತ್” ಸ್ಾವ್ಜನಿಕ ನಿೀತಿ ಮತ್ತು ಆಚರಣೆಯಂದ್ಾಗಿ ಚರ್ೆ್ಯತ ಅತಿೀವ ಪಾರಮತಖ್ಾ ಮತ್ತು ರಾಜಕೀಯ 
ಧವನಿಯನತು ಪಡೆದತಕೊಂಡಿದ್ೆ. ಎರ್ಾರ ಮಟ್ಟಾಗೆಂದರೆ, 2000ರ ಬೆೀಸಿಗೆಯಲಿ ಮಂಡಿಸಲಾದ ಫೆಡರಲ್ ಶಿಕ್ಷರ್ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ 
ಏಜನಿಸಗೆ ಮತ್ೆು ಅಧಿಕಾರ ಕೊಡಲ್ತ ಮಂಡಿಸಲಾದ ಮಸೂದ್ೆಯತ ಶಿಕ್ಷರ್ದಲಿ “ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಆಧಾರಿತ್ ಸಂಶೆ ೀಧನೆ” 
ಎನತುವುದರ ಕತರಿತ್ತ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕವಾಾಖ್ಾಾನದ ಬದಲಾಗಿ ಶಾಸಕಾಂಗದ ವಾಾಖ್ಾಾನವನತು ಒಳಗೊಂಡಿತ್ತು. ನಿೀತಿ 
ನಿರೂಪಕರತ ಇದರ ಬಗೆೆ ವಿಶಾವಸ್ಾರ್್ತ್ೆಯನತು ಕಳೆದತ ಕೊಂಡಿದದರತ ಎನತುವುದನತು ಮತ್ತು ಉತ್ುಮ ಗತರ್ಮಟ್ಾದ 
ವಿಜ್ಞಾನವನತು ಅಭಿವಾಕುಗೊಳಸತವ ಮತ್ತು ಎತಿುಹಿಡಿಯತವದರ ಹೊಣೆಯೆರ್ತಾ ಎನತುವುದನತು ಈ ಕರಯೆಯತ ತ್ೊೀರಿಸತತಿುತ್ತು.  

ಈ ಸಂದರ್್ವು 2001ರ ಚಳಗಾಲ್ದಲಿ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಸಮಿತಿಯ ಮಂಡಲಯತ2 ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷರ್ 
ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ನಿೀತಿ ಮತ್ತು ಆದಾತ್ಾ ಮಂಡಳಯ3  ಕೊೀರಿಕೆಗೆ ಪರತಿಕರಯೆಯಾಗಿ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಾ ಮೂರತ ಪರಶೆುಗಳನತು 
ಕತರಿತ್ತ ಚರ್ಚ್ಸಲ್ತ ಸಭೆ ಸ್ೆೀರತವುದಕೆೆ  ಹಿನೆುಲೆಯನತು ಒದಗಿಸಿತ್ತು. ಆ ಮೂರತ ಪರಶೆಗಳೆಂದರೆ: (1) ಶಿಕ್ಷರ್ 
ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯಲ ಿ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಗತರ್ಮಟ್ಾದ ತ್ತ್ವಗಳಾವುವು? (2) ಫೆಡರಲ್ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಏಜೆನಿಸಯತ ತ್ಾನತ 

 
1 ಶಿಕ್ಷರ್ದಲಿ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ಕತರಿತ್ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಸಮಿತಿಯ ಮಂಡಲಯ ಕಾಯಾ್ಗಾರದಲಿನ ಮಾಹಿತಿಯನತು 
ಆಧರಿಸಿದ್ೆ. ಸಮಿತಿಯ ಕಾಯ್ ಮತ್ತು ಘಟ್ನೆಯ ಕತರಿತ್ತ ಹೆರ್ಚಿನ ಮಾಹಿತಿಗಾಗಿ ನೊೀಡಿ 
http://www7.nationalacademies.org/core/.  

2 ಡೊನಾಲ್್ ಐ ಬಾರದದಫೀಲ್ಸ, ರಾಬರ್ಟ್ ಎಫ್. ಬೊರತಚ್, ಜೆರೆ ಕಾನ್ ಫೆರ, ರತಡಾಲ್್ ಕತರಾ, ರಾಬರ್ಟ್ ಎಲ್.ಡೆಹಾನ್, ಮಾಗ್ರೆರ್ಟ 
ಐಸ್ೆನ್ ಹಾರ್ಟ್, ಜಾಕ್ ಮಾಾಕ್ ಫಲ್ನ್ ಫೆಿಚರ್, ಯತಜಿನ್ ಇ. ಕಾಸಿ್ಯ, ನಾಮ್ನ್ ಹಾಾಕರ ಮನ್, ಎರಿಕ್ ರ್ನತಷೆಕ್, ರಾಮರ್ಟ್ 
ಹೌಸರ್, ಪಾಲ್ ಡಬತಿಾ. ಹೊಲಾಿಂರ್ಡ, ಎಲೆನ್ ಕಾಂರ್ಡ ಲಫೆ ಲಾಗ್ ಮನ್, ಡೆನಿಸ್ ಸಿ. ಫಲಪ್ಸಸ, ಮತ್ತು ಕರೊೀಲ್ ವಿೀಸ್, ಲಸ್ಾ ಟೌನೆ ಈ 
ಸಮಿತಿಯ ನಿದ್ೆೀ್ಶ್ಕರತಗಳಾಗಿದದರತ, ನಾನತ ಅದರ ಅಧಾಕ್ಷನಾಗಿದ್ ದೆ. . 
3ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಸಮಿತಿಯ ಮಂಡಲಯತ ಅಮೀರಿಕಾದ ನಿಕಟ್ಪೂವ್ ಶಿಕ್ಷರ್ದ ಸಂಶೆ ೀಧನೆ ಮತ್ತು ಪರಗತಿ ಕಛೆೀರಿಯ 
ನಿೀತಿ ನಿರೂಪಣಾ ಸ್ಾಧನವಾಗಿತ್ತು. ಶಿಕ್ಷರ್ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಸತಧಾರಣಾ ಕಾಯೆದ 2002ರ ಅನತಮೀದನೆಯ ನಂತ್ರ ಇದರ ಸ್ಾಾನವನತು 
ಶಿಕ್ಷರ್ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಸಂಸ್ೆಾ ಆಕರಮಿಸಿಕೊಂಡಿತ್ತ.. 
 
 

http://www7.nationalacademies.org/core/


ಬೆಂಬಲಸತತಿುರತವ ಶಿಕ್ಷರ್ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯಲಿ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಗತರ್ಮಟ್ಾವನತು ಹೆೀಗೆ ಉತ್ೆುೀಜಿಸಬರ್ತದತ? ಮತ್ತು (3) 

ಸಂಶೆ ೀಧನಾಧರಿತ್ ಜ್ಞಾನವು ಶಿಕ್ಷರ್ದಲಿ ಸಂಗರರ್ಗೊಳಳುವುದತ ಹೆೀಗೆ? ”…ರ್ಾರಿತಿರಕ, ತ್ತ್ವಶಾಸಿರೀಯ, ಮತ್ತು ಸ್ಾಹಿತಿಾಕ 
ಪಾಂಡಿತ್ಾವು ಶಿಕ್ಷರ್ದ ಉದ್ೆದೀಶ್ ಮತ್ತು ದಿಕೆನ ಕತರಿತ್ ಮರ್ತ್ವದ ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಪೆರೀರಣೆಯಾಗಬರ್ತದತ ಮತ್ತು ಹಾಗೆ 
ಆಗಬೆೀಕತ” (ಪು.26), ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷರ್ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಗೆ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಆಧಾರದ ಅನೆವೀರ್ಣೆ ಮಾಡತವುದತ ನಮಮ ಉದ್ೆದೀಶ್ ಎನತುವ 
ಎಚಿರಿಕೆಯಂದ ಒಂದತ ವರ್್ದ ನಂತ್ರ ಈ ಪರಶೆುಗಳಗೆ ನಮಮ ಉತ್ುರಗಳನತು ಪರಕಟ್ಟಸಿದ್ೆವು (ಶಾವೆಲ್ಸನ್ ಮತ್ತು ಟೌನೆ, 
2002; http://books.nap.edu/10236.html). 

       ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಸಮಿತಿಯ ವರದಿ ಬಂದಂದಿನಿಂದ ಸ್ಾವ್ಜನಿಕ ಚರ್ೆ್ ತಿೀವರಗೊಂಡಿದ್ೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷರ್ದ 
ನಿೀತಿ ಮತ್ತು ಕಾಯಾ್ಚರಣೆಯನತು ಪರಭಾವಿಸತವ ರಿೀತಿಯಲಿ ಶಾಸಕಾಂಗ ಮತ್ತು ಕಾಯಾ್ಂಗದ ಅಂಗಗಳಳ 
ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ ಮೀಲೆ ತ್ಮಮ ಗಮನವನತು ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸಿವೆ. ಶಿಕ್ಷರ್ದ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯಲ ಿ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ 

ಕ್ೆೀತ್ರಕಾಯ್ದ ಪರಯೀಗದ ಮೂಲ್ಕ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ “ರ್ಚನುದ ಗತರ್ಮಟ್ಾ” ಎಂಬ ಹೆಗಳೆಕೆಯ ಈಗಿನ ಕೆಳಮಟ್ಾದಲರಿತವ 
ಪಾಂಡಿತ್ಾವನತು ಮೀಲೆತ್ುಲ್ತ ಹೆಚತಿ ಗಮನ ರ್ರಿಸಲಾಗಿದ್ೆ.  

 

ಸಂಶ  ೋಧನಾ ಪ್ರಶ ುಗಳು ಮತನು ವಿಧಾನ್ಗಳು   

     ನಮಮ ಮಾತ್ತಕತ್ೆಯ ಮಧಾದಲಿ ಅನಿವಾಯ್ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷರ್ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ ವಿನಾಾಸವೆಂಬ ವಿವಾದ್ಾತ್ಮಕ 
ವಿರ್ಯವನತು ಚರ್ೆ್ಗೆತಿುಕೊಂಡೆವು. ಒಂದತ ತ್ತದಿಯಲ ಿಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಪರಯೀಗವನತು ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯತ ಒಳಗೊಳುದ್ೆ ಇದದರೆ 
ಅದತ ವೆಾಜ್ಞಾನಿಕವಾಗಿರತವುದಿಲ್ ಿ ಮತ್ತು ಅದನತು ಕೆೈಗೊಳಳುವುದತ ವಾರ್್ ಎಂದತ ಬಲ್ವಾಗಿ ನಂಬದ ಪರಯೀಗಶಿೀಲ್ರತ 
(ಮತ್ತು ನಿೀತಿ ನಿರೂಪಕರತ) ಇದದರತ. ಮತ್ೊುಂದತ ತ್ತದಿಯಲಿ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಸಂಶೆ ೀಧನೆಗೆ ಸ್ಾಕರ್ತಾ ಮರ್ತ್ವ ನಿೀಡದ 
ಅಧತನಿಕೊೀತ್ುರವಾದಿಗಳದದರತ. ವೆಾಜ್ಞಾನಿಕವೆಂದರೆೀನತ ಎನತುವುದರ ಬಗೆ ೆ ಸಮಿತಿಯ ಸದಸಾರಲಿ ವೆಾಯತಕುಕವಾಗಿ 
ವಾಾಪಕವಾದ ಭಿನಾುಭಿಪಾರಯಗಳದದವು. 

   ಬರ್ತಶ್ಃ ಸಮಿತಿಯ ಅತ್ಾಂತ್ ದ್ೊಡ್ ಕೊಡತಗೆ ಎಂದರೆ, ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲ್ಕ 
ವಾಾಖ್ಾಾನಿಸತವುದತ ಸರಿಯಾದ ಕರಮವಲ್ ಿ ಎಂಬತದನತು ಗತರತತಿಸಿದತದ.. ಶಿಕ್ಷರ್ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ ಅರ್ವಾ ಯಾವುದ್ೆ 
ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಸಂಶೆ ೀಧನಾ ವಿನಾಾಸವು ಪರಶೆುಗಳಂದ ಪೆರೀರಿತ್ವಾಗಿರಬೆೀಕೆೀ ಹೊರತ್ತ ವಿಧಾನಗಳಂದಲ್ಿ. ಅಂದರೆ, 
ಸಂಶೆ ೀಧಕರತ ಯಾವುದನತು ಪರಮತಖ್ವಾದ ಪರಶೆು ಎಂದತ ಪರಿಗಣಿಸತತ್ಾುರೊ ಅದಕೆೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಅಧಾಯನವನತು 
ವಿನಾಾಸಗೊಳಸಬೆೀಕೆೀ ಹೊರತ್ತ ಜನಪ್ರರಯವಾಗಿರತವ ಅರ್ವಾ ಅನತಕೂಲ್ಕರವಾಗಿರತವ ವಿನಾಾಸಕೆೆ ಪರಶೆುಗಳನತು 
ಹೊಂದಿಸತವ ಪರಯತ್ು ಮಾಡತವುದಲ್ಿ. 

  ಒಂದತ ಸ್ಾರಿ ಈ ಒಳನೊೀಟ್ವನತು ನಾನತ ಕಂಡತಕೊಂಡ ನಂತ್ರ ನನು ಸಹೊೀದ್ೊಾೀಗಿಗಳಗೆ ತಿಳಯದಂತ್ೆ 
ಪಾರಸಂಗಿಕವಾಗಿ ಗಿಲ್ಬರ್ಟ್ ಮತ್ತು ಸತಲೆಾವಾನ್ ರವರ ಮಿಕಾಡೊವಿನ4 ಒಂದತ ಸರಳ ಪದಾ ನನೊುಳಗೆ ಗತನತಗತ್ೊಡಗಿತ್ತ. 

   “ಸಮಯದ ಮಿತಿಯಳಗೆ ಸ್ಾಧಿಸತವ 

   ಉದ್ಾತ್ು ಉದ್ೆದೀಶ್ವವನದತ-- 

   ಅಪರಾಧಕೆೆ ಶಿಕ್ೆ ತ್ಕೆನಾಗಿರಬೆೀಕೆನತುವುದತ— 

 
4ಪದಾವನತು ಕೆೀಳಲ್ತ ಮತ್ತು (ಓದಲ್ತ) ನೊೀಡಿ: http:/math.biosestate.edu/gas/Mikado/webopera/song17.html 

http://books.nap.edu/10236.html


ಅಪರಾಧಕೆೆ ಶಿಕ್ೆ ತ್ಕೆನಾಗಿರಬೆೀಕೆನತುವುದತ”   

  ನಾನತ ಕೆೀವಲ್ ಅಪರಾಧದ ಜಾಗದಲಿ ಪರಶೆುಯನತು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ೆಯ ಜಾಗದಲ ಿವಿಧಾನವನೂುಇಟ್ತಾ ಬದಲಸಿದ್ೆ.: 

   “ಸಮಯದ ಮಿತಿಯಳಗೆ ಸ್ಾಧಿಸತವ 

   ಉದ್ಾತ್ು ಉದ್ೆದೀಶ್ವವನದತ-- 

   ಪರಶೆುಗೆ ವಿಧಾನ ತ್ಕೆದ್ಾಗಿರಬೆೀಕೆನತುವುದತ— 

ಪರಶೆುಗೆ ವಿಧಾನ ತ್ಕೆದ್ಾಗಿರಬೆೀಕೆನತುವುದತ” 

ನಂತ್ರ ಅರಿವಾದದ್ೆದೀನೆಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷರ್ದಲಿನ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯತ ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ನೆೈಸಗಿ್ಕ 
ವಿಜ್ಞಾನಗಳಲ ಿ ಇರತವಂತ್ೆಯೆೀ ಇರಬೆೀಕತ ಎನತುವ ತಿೀಮಾ್ನಕೆೆ ಬಂದ್ಾಗಲೆೀ ನಮಗೆ ಇದತ ಸಷರ್ಾವಾಗಬೆೀಕತ್ತು. ನಾವು 
ಅಲಿ ಸಪರ್ಾಪಡಿಸಿದ ಹಾಗೆ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯತ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಎಂದತ ಕರೆಸಿಕೊಳುಬೆೀಕಾದರೆ ಅದತ: 

• ಕ್ೆೀತ್ರಕಾಯ್ದ ಮೂಲ್ಕ ಸಂಶೆ ೀಧಿಸಬರ್ತದ್ಾದ ಮರ್ತ್ವದ ಪರಶೆುಗಳನತು ಒಳಗೊಂಡಿರಬೆೀಕತ 

• ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ಸಂಗತ್ವಾದ ಸಿದ್ಾಧಂತ್ಕೆೆ ಜೊೀಡಿಸಬೆೀಕತ 

• ಪರಶೆುಯನತು ನೆೀರವಾಗಿ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಗೊಳಪಡಿಸತವ ವಿಧಾನವನತು ಬಳಸಬೆೀಕತ 

• ಸತಸಂಬದಧವಾದ ವೆಾರ್ಾರಿಕ ತ್ಕ್ಸರಣಿಯನುನತಸರಿಸತವ ಮೂಲ್ಕ ಪರತಿವಾಾಖ್ಾಾನಕೆೆ ಆಸಪದವಿಲ್ಿದಂತ್ೆ 
ಮಾಡಬೆೀಕತ. 

• ಅಧಾಯನದತದದಕೂೆ ಕಾಣೆೆಯನತು ಪುನರಾವತಿ್ಸಬೆೀಕತ ಮತ್ತು ಸ್ಾಮಾನಿಾೀಕರಿಸಬೆೀಕತ 

• ವೃತಿುಪರ ಪರಿಶಿೀಲ್ನೆ ಮತ್ತು ವಿಮಶೆ್ಗೆ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ತ್ೆರೆದಿಡಬೆೀಕತ  

      ವಿಜ್ಞಾನದ ಪರತಿಯಂದತ ಕ್ೆೀತ್ರವೂ ಅದರೊಳಗಿನ ರೂಢಮಾದರಿ(paradigm ) ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಮತ್ತು ವಿದಾಮಾನಗಳಗೆ 
ಪೂರಕವಾದಂತ್ರ್ ವಿಧಾನಗಳನತು ಸೃಷ್ಟ್ಾಸಿಕೊಂಡಿದ್ೆ. ಇದನತು ಥಾಮಸ್ ಕತುನ್ ದಶ್ಕಗಳ ಹಿಂದ್ೆಯೆ ಗತರತತಿಸಿದದರತ. ಶಿಕ್ಷರ್ 
ಮತ್ತು ಹಾಗೆಯೆ ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನ, ನೆೈಸಗಿ್ಕ ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ಮಟ್ಟಾಗೂ ಈ ಮಾತ್ತ ಸತ್ಾ. ವಿಧಾನಗಳಲಿರತವ ಸಮಾನ 
ಅಂಶ್ವೆಂದರೆ ಅವು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯ ಗತರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳನತು – ಉದ್ಾರ್ರಣೆಗೆ ಮೀಲೆ ತಿಳಸಿದ ಪರತಿವಾಾಖ್ಾಾನಗಳಳ 
ಮತ್ತು ಸ್ಾಮಾನಿಾೀಕರರ್ಗಳಗೆ ಆಸಪದಕೊಡದಂತ್ೆ- ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ವಿನಾಾಸದ್ೊಳಗೆ ಹೆಣೆಯತತ್ುವೆ.  

 

 

ಪ್ರಶ ುಗಳ ವಿಧಗಳು ಮತನು ಅವುಗಳಿಗ  ಪ್ೂರಕವಾದ ವಿಧಾನ್ಗಳು 

ಪದವಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ಪದವಿ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಯೆೀ ತ್ಮಮ ಪಾರಧಾಾಪಕರಿಂದ ಕಲಯತವ ಮತ್ತು ಈಗ ಅವರಿಗೆ 
ಸ್ಾಮಾನಾವಾಗಿಬಟ್ಟಾರತವ ಪರಶೆುಯನತು ವಿಧಾನವು ಅನತಸರಿಸಬೆೀಕೆನತುವ ಒಳನೊೀಟ್ವು ಮತ್ೊುಂದತ ಕಠಿರ್ ಸಮಸ್ೆಾಯನತು 
ತ್ಂದ್ೊಡಿ್ದ್ೆ. ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಪರಶೆುಗಳಳ ಸ್ಾಕಷ್ಟ್ಾವೆ ಆದರೆ ವಿಧಾನಗಳ ಸಮಪ್ಕತ್ೆಯ ಬಗೆೆ ನಾವು ಹೆೀಗೆ ಹೆೀಳಲ್ತ ಸ್ಾಧಾ? 

ಸಮಿತಿಯ ಅಭಿಪಾರಯದಂತ್ೆ ಬರ್ಳರ್ತಾ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಪರಶೆುಗಳಳ ಸ್ಾಮಾನಾವಾಗಿ ಮೂರತ ವಿಧಗಳಲಿ ಯಾವುದ್ಾದರೂ 



ಒಂದಕೆೆ ಸ್ೆೀರಿರತತ್ುವೆ: (1) ಏನಾಗತತಿುದ್ೆ? (2) ಅದರಲಿ ವಾವಸಿಾತ್ವಾದ (ಕಾಯ್) ಕಾರರ್ ಸಂಬಂಧವಿದ್ೆಯೆ? ಮತ್ತು (3) 

ಕಾಯ್ಕಾರರ್ಕೆೆ ಯಾವುದತ ರ್ಾಲ್ನೆ ಕೊಡತತ್ುದ್ೆ ಅರ್ವಾ ಅದತ ಹೆೀಗೆ ಘಟ್ಟಸತತ್ುದ್ೆ? 

     ಏನಾಗತತಿುದ್ೆ?  ಏನಾಗತತಿುದ್ೆ ಎನತುವ ಪರಶೆುಯತ ವಿವರಣೆಯನತು ಕೆೀಳಳತ್ುದ್ೆ. ನಾವು ಈ ಪರಶೆುಯನತು ಮಾಧಾಮಿಕ 
ಶಾಲೆಯಲಿ ಅರ್ವಾ ವಸತು ವಿಜ್ಞಾನ ಪರಯೀಗಾಲ್ಯದಲ ಿ ಕೆೀಳಬರ್ತದತ. ಅಮೀರಿಕಾದಲಿ ಮಾಧಾಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರತ 
ಗಳಸಿರತವ ಅನತರ್ವಗಳನತು, ಅರ್ವಾ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ಪಡೆಯತವ ವಿಜ್ಞಾನದ ಮಾಹಿತಿಯ ವಿಧಗಳನತು, ಅರ್ವಾ ಇಪಪತ್ತು 
ವರ್್ಗಳಂದ ಗಣಿತ್ದಲಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ಸ್ಾಧನೆಯನತು, ನಾವು ವಿವರಿಸಬರ್ತದತ. ಇಂತ್ರ್ ವಿರ್ಯಗಳಲ ಿ ನಾವು 
ಲ್ರ್ಾವಿರತವ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಗರ್ತಿಯಂದ ಜನಸಂಖ್ೆಾ ನಿಯತ್ಾಂಕಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಅಂಕಅಂಶ್ಗಳ ಅಂದ್ಾಜನತು 
ಪಡೆದತಕೊಳುಬರ್ತದತ. ಅರ್ವಾ ಜನಾಂಗಶಾಸರ ಅಧಾಯನ ವಿಧಾನದ ಮೂಲ್ಕ ನಗರ ಮಧಾದಲಿರತವ ಯತವಕನ ಕರ್ಣಲ ಿ
ಶಾಲೆ, ಮನೆ, ಮತ್ತು ಸಮತದ್ಾಯ ಹೆೀಗೆ ಕಾಣಿಸತತ್ುದ್ೆ ಎಂದತ ವಿವರಿಸಬರ್ತದತ. ಅರ್ವಾ ನಿದಿ್ರ್ಾ ವಿರ್ಯಾಧಾರಿತ್ 
ಅಧಾಯನದ (case study) ಮೂಲ್ಕ “ಉತ್ೃರ್ಾ ಮಾದರಿ” ಎಂದತ ಗತರತತಿಸಲ್ಪಟ್ಾ ಕಾಲೆೀಜತ ಮತ್ತು 
ವಿಶ್ವವಿದ್ಾಾನಿಲ್ಯಗಳಲಿ ಕಲಕೆಯ ಮೌಲ್ಾಮಾಪನಕೆೆ ಆಧಾರವಾಗಿರತವ ವಿವಿಧ ದೃಷ್ಟ್ಾಕೊೀನಗಳನತು ವಿವರಿಸಬರ್ತದತ. 

      ಹೊಲಾಾಂರ್ಡ ಮತ್ತು ಐಸ್ೆನ್ ಹಾರ್ಟ್ (1990) ರವರ ಅಧಾಯನವು ಏನಾಗತತಿುದ್ೆ ಎಂಬತದಕೆೆ ಮತ್ತು ನಾವು ಮತಂದ್ೆ 
ನೊೀಡತವಂತ್ೆ, ಅದರಾರ್ೆಗೂ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ಹೆೀಗೆ ತ್ೆಗೆದತಕೊಂಡತ ಹೊೀಗಬೆೀಕೆನತುವುದಕೆೆ ಒಂದತ 
ಉತ್ುಮ ನಿದಶ್್ನವಾಗಿದ್ೆ. ವಿಜ್ಞಾನದಂತ್ರ್ ಸ್ಾಂಪರದ್ಾಯಕವಲ್ಿದ ಮತಖ್ಾ ವಿರ್ಯಗಳಲಿ ತ್ಮಮ ವೃತಿುಯನತು 
ಕಟ್ಟಾಕೊಳಳುವಲಿ ಮಹಿಳೆಯರತ ಏಕೆ ಕಡಿಮ ಸಂಖ್ೆಾಯಲಿದ್ಾದರೆ ಎನತುವ ವಿವರಣೆಗಾಗಿ ಅವರತ ರ್ತಡತಕತತಿುದದರತ: ಕಾಲೆೀಜಿಗೆ 
ಬರತವ ಮದಲ್ತ ಮಹಿಳೆಯರತ ಸ್ಾಕರ್ತಾ ತ್ರಬೆೀತಿ ಹೊಂದಿರಲಲ್ಿ, ಕಾಲೆೀಜಿನಲಿ ಮಹಿಳೆಯರತ ಪಕ್ಷಪಾತ್ಕೊೆಳಗಾಗಿದದರತ, 
ಉದ್ೊಾೀಗ ಪಡೆಯಲ್ತ ಪುರತರ್ರೊಂದಿಗೆ ಸಪಧಿ್ಸಲ್ತ ಮಹಿಳೆಯರತ ಹಿಂಜರಿಯತತಿುದದರತ. 

 ಒಂದತ ಸರ್ಣ ಪಟ್ಾರ್ದ ಸ್ಾವ್ಜನಿಕ ವಸತಿ ಕಾಲೆೀಜತಗಳಂದ ಸವಯಂಸೂ್ತಿ್ಯಂದ ಬಂದ 23 ಮಹಿಳೆಯರ ಜಿೀವನವನತು 
ಜನಾಂಗಶಾಸರ ವಿಧಾನದ ಮೂಲ್ಕ ರ್ಲ್ವಾರತ ವರ್್ಗಳ ಕಾಲ್ ವಾಾಪಕ ವಿವರಣೆ ನಿೀಡತವ ಮೂಲ್ಕ ಅವರತ ತ್ಮಮ 
ಅಧಾಯನವನತು ಪಾರರಂಭಿಸಿದರತ. ಅದರಲ ಿಅಧ್ದರ್ತಾ ಮಹಿಳೆಯರತ ಸ್ಾಂಪರದ್ಾಯಕ ವೃತಿುಗಳನತು ಮತ್ತು ಇನುಧ್ದರ್ತಾ 
ಮಹಿಳೆಯರತ ಸ್ಾಂಪರದ್ಾಯಕವಲ್ಿದ ವೃತಿುಯನತು ಆರಿಸಿಕೊಂಡಿದದರತ. ಈ ಎರಡತ ಗತಂಪುಗಳನತು ಅವರ ಅಂಕಗಳಳ, 
ಕಾಲೆೀಜಿನ ಆದಾ ವಿರ್ಯಗಳಳ ಮತ್ತು ಕಾಲೆೀಜಿನ ಸರ್ಪಾಠಿಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ಹೊೀಲಕೆ ಮಾಡಲಾಯತ್ತ. 
ಭಾಗಿಗಳಾದವರ ಅವಲೊೀಕನ ಮತ್ತು ಸಂದಶ್್ನದ ಮೂಲ್ಕ ಕಲೆ ಹಾಕದ ಸವಿವರವಾದ ಮತ್ತು ವಾಾಪಕವಾದ 
ದತ್ಾುಂಶ್ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ಈ ಮಹಿಳೆಯರತ ಶೆಾಕ್ಷಣಿಕ ವೃತಿುಯನತು ಹೆೀಗೆ ಆಯೆೆ ಮಾಡಿಕೊಳಳುತ್ಾುರೆ ಎನತುವುದತ 
ಈವರೆಗೆ ಜನಪ್ರರಯವಾಗಿದದ ಆಭಿಪಾರಯಗಳಗೆ ವಾತಿರಿಕುವಾಗಿದತದದನತು ಹೊಲಾಾಂರ್ಡ ಮತ್ತು ಐಸ್ೆನ್ ಹಾರ್ಟ ್ ರವರತ 
ಕಂಡತಕೊಂಡರತ. ಅವರ ಆಯೆೆಗೆ ಆಧಾರವಾಗಿದದ ಅಂಶ್ಗಳೆಂದರೆ, ಶಾಲೆಯ ಕೆಲ್ಸವನತು ಅವರತ ಹೆೀಗೆ ನೊೀಡತತ್ಾುರೆ, 
ಶಾಲಾಕೆಲ್ಸವನತು ಮಾಡಲ್ತ ಅವರಿಗಿರತವ ಕಾರರ್ಗಳೆೀನತ, ರ್ರ್ಕಾಸಿನ ವೆಚಿ ಮತ್ತು ಅವಕಾಶ್ಗಳ ಲಾರ್ನರ್ಾಗಳನತು 
ಅವರತ ಹೆೀಗೆ ನೊೀಡತತ್ಾುರೆ ಎನತುವುದ್ಾಗಿತ್ತು. ಸರಳವಾಗಿ ಹೆೀಳಳವುದ್ಾದರೆ, ಈ ಮಹಿಳೆಯರ ಕಾಲೆೀಜಿನ ಜಿೀವನದ 
ಆಳವಾದ ವಿವರಣೆಯತ ಅಂಕ ಅಂಶ್ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ಕಂಡತಕೊಂಡದದಕಂತ್ ಭಿನುವಾಗಿ ಅವರ ವೃತಿುಪರ್ವನತು 
ಬಂಬಸತತ್ುದ್ೆ. 

    ಈಗ ಒಂದತ ವೆೀಳ  ೆ ನಿೀವು “ಇದ್ೊಂದತ ವಾಕು-ವೆಾಲ್ಕ್ಷರ್ಾವಾದ ವಿವರಣೆ  ಮತ್ತು ಸಂದ್ೆೀಹಾಸಪದವಾದದತದ” ಎಂದತ 
ಯೀರ್ಚಸಿದರೆ, ಹೊಲಾಾಂರ್ಡ ಮತ್ತು ಐಸ್ೆನ್ ಹಾರ್ಟ್ ನಿಮಗಿಂತ್ ಒಂದತ ಕೆೈಮಿಗಿಲಾಗಿದ್ಾದರೆ. ಅವರತ ಮತ್ೊುಂದತ ಹೆಜೆ ೆ
ಮತಂದಿಟ್ತಾ ತ್ಮಮ ವಿವರಣಾ ಮಾದರಿಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಊರ್ನೆಗಳನತು ಮಾಡತತ್ು 23 ಮಹಿಳೆಯರಲಿ ಪರತಿಯಬಬರೂ 



ಕಾಲೆೀಜಿನ ನಂತ್ರ ಏನತ ಮಾಡತತ್ಾುರೆ ಎಂದತ ನೊೀಡಲ್ತ ವಿವರಣೆಗಳಾರ್ೆ ಹೊೀಗಿ ಮಾದರಿ ಪರಿೀಕ್ೆಯ ಕ್ೆೀತ್ರವನತು 
ಪರವೆೀಶಿಸತತ್ಾುರೆ (ಮತಂದ್ೆ ನೊೀಡಿ). ಆ ಮಹಿಳೆಯರತ ಶಾಲೆಯಲಿಯೆೀ ಮತಂದತವರೆಯತತ್ಾುರೆಯೀ, ತ್ಮಮ ಕ್ೆೀತ್ರದಲಿಯೆೀ 
ಉದ್ೊಾೀಗ ಮಾಡತತ್ಾುರೊೀ ಅರ್ವಾ ತ್ಮಮ ಕ್ೆೀತ್ರದ ಹೊರಗೆ ಉದ್ೊಾೀಗ ಮಾಡತತ್ಾುರೊೀ, ಅರ್ವಾ 
ಮದತವೆಯಾಗತತ್ಾುರೊೀ ಎಂಬತ್ಾಾದಿಗಳನತು ಗಮನಿಸತತ್ಾುರೆ. 4 ವರ್್ಗಳ ಕೊನೆಗೆ ಹಾಗೂ ಮತ್ೆು 3 ವರ್್ಗಳ ನಂತ್ರ 
ಅವರತ ಈ ಮಹಿಳೆಯರನತು ದೂರವಾಣಿ ಸಂದಶ್್ನದ ಮೂಲ್ಕ ಹಿಂಬಾಲಸತತ್ಾುರೆ. ಎಲ್ಿ 23 ವಾಕುಗಳಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆಯೂ ಶಾಲಾಕೆಲ್ಸದ ಬಗೆ ೆಇರತವ ಅವರಬದಧತ್ೆಯ ಮಾದರಿಯನತು ಆಧರಿಸಿದ  ರ್ವಿರ್ಾವು ಧೃಡಪಟ್ಟಾತ್ತ. 
ಈ ಎಲ್ಿ ಮಹಿಳೆಯರ ಸಂದರ್್ದಲ್ೂಿ ಅವರ ಮಾದರಿಯತ ಕಾಲೆೀಜತ ಪೂವ್ ತ್ಯಾರಿ (ತ್ೆಗೆದತಕೊಂಡ ಅಂಕಗಳಳ ಮತ್ತು 
ಕೊೀಸತ್ಗಳಳ), ಮಹಿಳೆಯರ ವಿರತದಧ ಪಕ್ಷಪಾತ್, ಅರ್ವಾ ಪುರತರ್ರೊಡನೆ ಸ್ಧಿ್ಸತವುದಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಭಾವನೆಗಳಳ 
ಮದಲಾದವುಗಳ ಮೀಲನ ದತ್ಾುಂಶ್ಗಳಗಿಂತ್ ಉತ್ುಮವಾದ ಮತನೂಸಚನೆಯನತು ನಿೀಡಲ್ತ ಸಮರ್್ವಾಗಿತ್ತು. 

  ಅಲಿ ಏನಾದರೂ ಒಂದತವಾವಸಿಾತ್ (ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಸಂಬಂಧದ) ಪರಿಣಾಮವಿದ್ೆಯೆ? ಪರಿಣಾಮಗಳನತು ಕತರಿತ್ 
ಪರಶೆುಯೆಂದರೆ ಅದತ ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಕಾಯ್ ಕಾರರ್ ಸಂಬಂಧದ ಪರಶೆುಯೆೀ ಆಗಿರತತ್ುದ್ೆ. ವೆೈ’ಗೆ ‘ಎಕ್ಸ’ ಕಾರರ್ವಾಗಿತ್ೆು? 

ಬರ್ತಶ್ಃ ಶಿಕ್ಷರ್ದಲಿ ವಾವಸಿಾತ್ ಕಾರರ್ಗಳ ಬಗೆೆ ನಡೆದ ಅಧಾಯನದಲಿ ತ್ರಗತಿಯ ಗಾತ್ರ ಕಡಿಮಯಾಗತವುದರ ಕತರಿತ್ತ 
ಇರತವ, ಅತ್ಾಂತ್ ವಾಾಪಕವಾಗಿ ಪರಸಿದಿಧ ಹೊಂದಿದ ಅಧಾಯನವೆಂದರೆ ಟೆನಿುಸಿ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಪರಯೀಗ ಎನುಬರ್ತದತ. 
ತ್ರಗತಿಯ ಗಾತ್ರವನತು ಕಡಿಮ ಮಾಡತವುದರಿಂದ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ಸ್ಾಧನೆಯಲ ಿ ಪರಗತಿಯತಂಟಾಗತತ್ುದ್ೆಯೆ ಎನತುವುದತ 
ಟೆನಿುಸಿ ಶಾಸಕಾಂಗದ ಪರಶೆುಯಾಗಿತ್ತು (ಫನ್ ಮತ್ತು ಅರ್ಚಲಸ್, 1990, 1999). ಇದನತು ಗತರಿಯಾಗಿಟ್ತಾಕೊಂಡತ 
ರಾಜಾದ್ಾದಾಂತ್ 79 ಶಾಲೆಗೆಳ 11,600 ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳನತು ಯಾದೃರ್ಚಿಕವಾಗಿ ನಿಯಮಿತ್ ತ್ರಗತಿಗಳಗೆ (22-26 
ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ), ಸಹಾಯಕರಿರತವ ಒಂದತ ತ್ರಗತಿಗೆ (ಆರ್ಥ್ಕತ್ೆಯ ದೃಷ್ಟ್ಾಯಂದ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್/ವಯಸೆ ಸರಾಸರಿಯನತು 
ಕನಿರ್ಠಗೊಳಸಲ್ತ) ಅರ್ವಾ ಗಾತ್ರ ಕಡಿಮ ಇರತವ ತ್ರಗತಿಗಳಗೆ (13-17 ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಗೊಳಪಟ್ತಾ) ವಿತ್ರಿಸಲಾಯತ್ತ. 
ಪರಮತಖ್ವಾಗಿ ಎದತದ ಕಂಡ ಅಂಶ್ಗಳೆಂದರೆ: (1) ಸರ್ಣ ತ್ರಗತಿಗಳ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ಇತ್ರ ತ್ರಗತಿಗಳ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳನತು 
ಸ್ಾಧನೆಯಲಿ ಹಿಂದಿಕೆದರತ, (2) ವಿಶೆೀರ್ವಾಗಿ ಅಲ್ಪಸಂಖ್ಾಾತ್ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ಲಾರ್ ಪಡೆದರತ, ಮತ್ತು (3) ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ 
ತ್ಮಮ ನಿಯಮಿತ್ ಗಾತ್ರದ ತ್ರಗತಿಗಳಗೆ ಹಿಂದಿರತಗಿದ ಮೀಲ್ೂ ಅದ್ೆೀ ಪರಿಣಾಮಗಳಳ ಮತಂದತವರೆದವು. ಇಲ ಿ
ಶಾಸಕಾಂಗದ ಪರಶೆುಯನತು ಅನತಸರಿಸಿ ಮಾಡಿದ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ವಿಧಾನವು ಅಳವಡಿಸಲ್ತ ಕಾಯ್ಸ್ಾಧತವಾದ ಮತ್ತು 
ನೆಾತಿಕವಾದ ವಿಧಾನವಾಗಿತ್ತು. ಇಂತ್ರ್ ಸಂದರ್್ಗಳಲ ಿ ಕಾಯ್ಕಾರರ್ ಸಂಬಂಧವನತು ಕಂಡತಹಿಡಿಯಲ್ತ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ 
ಪರಯೀಗವು ಉತ್ುಮವಾದತದತ.   

   ಹಾಗೆಯೆ ಯಾದೃರ್ಚಿಕತ್ೆಯತ ಕಾಯ್ಸ್ಾಧತವಾಗದ್ೆೀ ಇರತವ ರ್ಲ್ವಾರತ ಸಂದರ್್ಗಳವೆ. ಆರೊೀಗಾ ಮತ್ತು 
ವಯೀಮಾನದ ಮಲೆ ಧೂಮಪಾನದ ಪರಿಣಾಮ ಮತ್ತು ಮಕೆಳ ಶೆೈಕ್ಷಷಣಿಕ ಸ್ಾಧನೆಯ ಮೀಲೆ ರ್ಸಿವು, ಮದಾಪಾನ, 

ಅಫೀಮತ ಅರ್ವಾ ಮಕೆಳ ಮೀಲನ ದ್ೌಜ್ನಾವು ಬೀರತವ ಪರಿಣಾಮಗಳಳ ಅಂತ್ರ್ ಕೆಲ್ವು ಉದ್ಾರ್ರಣೆಗಳಾಗಿವೆ. ಈ 
ತ್ರರ್ದ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಬೆೀರೆಯದ್ೆೀ ಆದ ವಿಧಾನಗಳನತು ಬಳಸಬೆೀಕತ ಮತ್ತು ಅವು ಲ್ರ್ಾವಿವೆ. ಅರೆ 
ಪರಯೀಗಗಳಳ (ಯಾದೃರ್ಚಿಕವಲ್ದಿ ನಿಯಂತಿರತ್ ಮತ್ತು ಪಾರಯೀಗಿಕ ಗತಂಪುಗಳಳ), ಸ್ಾಕರ್ತಾ ಪರಮಾರ್ದಲಿ ಸಂಭಾವಾ-
ನಮೂನಾ ದತ್ಾುಂಶ್ಗಳನತು (ಆಯೆೆಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳಳುವ), ಬಳಸಿ ಅನೊಾೀನಾಾವಲ್ಂಬನ (ಕೊೀರಿಲೆೀರ್ನಲ್) ಅಧಾಯನಗಳಳ 
ಮತ್ತು ಕಾಲ್ಸರಣಿಗಳ ವಿನಾಾಸಗಳಳ (ಟೆಾಮ್ ಸಿೀರಿೀಸ್ ಡಿಸ್ೆಾನ್ಸ) ಮತಂತ್ಾದವುಗಳಳ. ಕೆಲ್ವು ಸಂದರ್್ಗಳಲಿ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ 
ಮಾಗ್ದಿಂದ ನಿೀವು ದೂರ ಹೊೀದಂತ್ೆಲಾಿ ಅನಿಶಿಿತ್ತ್ೆ ಹೆರ್ಾಿಗತವುದಂತ್ೂ ಖ್ಂಡಿತ್. ಹೆೀಗಿದದರೂ, ವಾಾಖ್ಾಾನಗಳ ಬಗೆ ೆ
ನಂಬಕೆ ಜಾಸಿುಯಾಗತವಂತ್ೆ ಮಾಡಲ್ತ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ವಾಾಖ್ಾಾನಗಳಳ ಸ್ಾಧಾ ಮತ್ತು ಪುನರಾವತ್್ನೆಗಳಳ ಬರ್ಳ 
ಮತಖ್ಾ. 



   ಶಿಕ್ಷಕರ ವೆೀತ್ನಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಲೊೀಯಬ್ ಮತ್ತು ಪೆೀಜ್ (2000) ಅವರ ಅಧಾಯನವು ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಅಳವಡಿಕೆ 
ಸಂರ್ವನಿೀಯವಲ್ಿದ ಪರಿಸಿಾತಿಯಲಿ ಅನೊಾೀನಾಾವಲ್ಂಬನ (ರಚನಾ) ಮಾದರಿಯ ಮರ್ತ್ವವನತು ತಿಳಸತತ್ುದ್ೆ. “ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಗತರ್ಮಟ್ಾ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ಸ್ಾಧನೆಯ ಮೀಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರಿದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರ ವೆೀತ್ನದ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ 
ಸ್ಾಧನೆಯನತು ಗತರತತಿಸತವ ಅಧಾಯನಗಳಳ ಏಕೆ ದತಬ್ಲ್ ಫಲತ್ಾಂಶ್ಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ?” ಎಂದತ ಅವರತ ಕೆೀಳಳತ್ಾುರೆ. 
ಅಂದರೆ ಇತ್ರ ಅಂಶ್ಗಳಳ ನಿಯಂತ್ರರ್ದಲಿದದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರ ವೆೀತ್ನವು ಶಿಕ್ಷಕರ ಗತರ್ಮಟ್ಾವನತು ಕೆಲ್ ಮಟ್ಟಾಗಾದರೂ 
ಪರತಿಬಂಬಸತವುದಿಲ್ಿವೆ?  

   ಲೊಯೆಬ್ ಮತ್ತು ಪೆೀಜ್ ಎರಡತ ಪರತಿಸಪಧಿ್ ಮಾದರಿಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಿದರತ. ಒಂದತ, ಸಂಗತ್ವಾಗಿರತವ ವಾತ್ಾಯ 
ಸ್ಾಧಾಗಳನತು ನಿಯಂತ್ರರ್ದಲಿರಿಸಿಕೊಂಡ ನಂತ್ರ ಒಳಬರತವ ಅಂಶ್ಗಳನತು (ವೆೀತ್ನ) ಹೊರಬರತವ (ಶಾಲೆಯನತು ಬಡತವ) 
ಅಂಶ್ಗಳೊೆಡನೆ ಸ್ೆೀರಿಸತವ ಸ್ಾಮಾನಾವಾಗಿರತವ ಉತ್ಾಪದನಾ ಕಾಯ್ ಮಾದರಿ. ಎರಡನೆಯ ಮಾದರಿಯತಶಿಕ್ಷಕರ 
ಜಿೀವನದಲ ಿ ವೆೀತ್ನಕೆಂತ್ ಮತಖ್ಾವಾದ ಇತ್ರ ಅಂಶ್ಗಳಳ ಇರಬರ್ತದತ ಎನತುವ ತ್ಕ್ದ್ೊಂದಿಗೆ ಪಾರರಂರ್ವಾಗತತ್ುದ್ೆ. 
ಅಲ್ಿದ್ೆ, ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿುಗಿಂತ್ ಉತ್ುಮವಾದ ಪಯಾ್ಯ ವೃತಿುಗಳಳ ಅಲಿರತವ ಉದ್ೊಾೀಗ ಮಾರತಕಟೆಾಯಲಿ ಲ್ರ್ಾವಿರಬರ್ತದತ. 
ರ್ಾಲುಯಲಿರತವ ಉತ್ಾಪದನಾ-ಕಾಯ್ ಮಾದರಿಯ ಸಹಾಯದ್ೊಂದಿಗೆ ಅವರತ ಮದಲನ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು 
ಪುನರಾವತಿ್ಸಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗತರ್ಮಟ್ಾದ ಮೀಲೆ ವೆೀತ್ನದ ಪರಭಾವವು ಅಷೆಾೀನತ ಇರತವುದಿಲ್ ಿಎನತುವುದನತು ತ್ೊೀರಿಸಿದರತ. 
ಆದರೆ, ಈ ಮಾದರಿಯನತು ಅವರತ ಅವಕಾಶ್ ಬೆಲೆಯಂದಿಗೆ (ಆರ್ಥ್ಕವಲ್ದಿ ಮತ್ತು ಉದ್ೊಾೀಗ ಮಾರತಕಟೆಾ ಲಾರ್ಗಳಳ 
ಹೊಂದ್ಾಣಿಕೆ ಮಾಡಿದ್ಾಗ ವೆೀತ್ನವನತು ಶೆೀಕಡಾ ರ್ತ್ುರರ್ತಾ ಏರಿಸಿದ್ಾಗ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ಶಾಲೆ ಬಡತವ ಸಂಖ್ೆಾ ಶೆೀಕಡಾ 3-

4ರರ್ತಾ ಇಳಕೆಯಾಗಿದತದ ಅವರಿಗೆ ಕಂಡತಬಂದಿತ್ತ. 

   ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಪರಿಣಾಮಗಳ ಅಧಾಯನದಲಿ ಇರತವ ಮೂರತ ಅಂಶ್ಗಳನತು ಇಲಿ ಉಲೆಿೀಖಿಸತವುದತ ಸೂಕುವೆನಿಸತತ್ುದ್ೆ. 
ಮದಲ್ನೆಯದತ, ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಪರತಿಪಾದನೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಮಾತ್ನಾಡತವಾಗ ನಾವು ಯಾವಾಗಲ್ೂ ಆ ಸಮಯದಲ ಿ
ನಮಗೆ ಗೊತಿುದದ ಪರತಿ-ಊಹಾಸಿದ್ಾಧಂತ್ಗಳನತು ಬದಿಗೆ ತ್ಳಳುತ್ೆುೀವೆ. ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಕಾಯ್ವು ಮತಂದತವರೆದಂತ್ೆ, ಹೊಸ 
ಸವಾಲ್ತಗಳಳ (ಪರತಿ - ಊಹಾಸಿದ್ಾಧಂತ್ಗಳಳ) ರ್ತಟ್ತಾತ್ುವೆ ಮತ್ತು ಅವು ಸ್ಾಧತವಲ್ಿವೆಂದತ ಬದಿಗೆ ಸರಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ. ಹಿೀಗೆ 
ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ವಾಾಖ್ಾಾನದ ಮೀಲೆ ವಿಶಾವಸ ಹೆಚತಿತ್ುದ್ೆ. ಬರ್ಳರ್ತಾ ಬಾರಿ ನಮಗೆ ಎಲ್ ಿಪರತಿ-ಊಹಾಸಿದ್ಾಧಂತ್ಗಳ ಬಗೆ ೆ
ನಮಗೆ ತಿಳದಿರತವುದಿಲ್ಿ; ನವಿೀನ ಪರತಿ-ವಾಾಖ್ಾಾನಗಳೊೆಂದಿಗೆ ಸವಾಲ್ತಗಳೊ ರ್ತಟ್ಟಾಕೊಳಳುತ್ುವೆ; ಮತ್ತು ಟೆನುಸ್ೆಸ 
ಅಧಾಯನದಲಿ ನಡೆದಂತ್ೆ  ಸಂಶೆ ೀಧನೆ ಮತ್ತು ಚರ್ೆ್ಗಳಳ ಮತಂದತವರೆಯತತ್ುವೆ. ಈ ರಿೀತಿಯ ಊಹಾಸಿದ್ಾಧಂತ್/ಪರತಿ-
ಊಹಾಸಿದ್ಾಧಂತ್ಗಳನೊುಳಗೊಂಡ ಚರ್ೆ್ಯತ ವಿಜ್ಞಾನದ ಆಧಾರವಾಗಿರತತ್ುದ್ೆ. ಇದನತು ನಾವು ಭಿನಾುಭಿಪಾರಯಗಳನತು 
ಹೊಂದಿರತವ ಪಂಡಿತ್ರತಗಳ ಬೆನುಹಿಂದಿನ ಚತಚತಿ ಮಾತ್ತಗಳೆಂದತ ಪರಿಗಣಿಸದ್ೆ ಧನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ನೊೀಡಬೆೀಕಾಗತತ್ುದ್ೆ. 
ಟ್ಟೀಕೆ ವೆಾಯಕುಕವಾದ್ಾಗ ಅದತ ಬೆನು ಹಿಂದಿನ ಚತಚತಿ ಮಾತ್ಾಗತತ್ುದ್ೆ. 

   ಎರಡನೆಯದತ ಏನಾಗತತಿುದ್ೆ? ಎನತುವುದರ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಅಧಾಯನದಲಿ ವಿವರಣೆಯ ಪಾತ್ರಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ್ಾದಗಿದ್ೆ. 
ಎಂತ್ರ್ “ರ್ಚಕತ್ೆಸಯನತು’ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳುಲಾಯತ್ತ ಮತ್ತು ಕಾಯ್ಶಿೀಲ್ವಾಗಿರತವ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ದ ಯಾವ ಬಗೆಯ 
ರ್ಾಲ್ನೆ ಅಲಿದ್ೆ ಎನತುವುದನತುಎರ್ತಾ ಸ್ಾಧಾವೊ ಅರ್ತಾಅರ್್ ಮಾಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಸ್ಾಧಾವಿರತವೆಡೆಯೆಲಾಿ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ 
ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯನತು ಬಳಸಬೆೀಕತ.  

  ಮತ್ತು ಮೂರನೆಯ ಅಂಶ್ವೆಂದರೆ, ಸ್ಾಧಾವಿದ್ೆದಡೆ ಕಾಯ್ಕಾರರ್ ಪರಿಣಾಮಗಳನತು ತ್ೊೀರಿಸತವುದತ ಅಗತ್ಾವಿದದರೂ 
ಕೂಡ ನಿೀತಿನಿರೂಪಣೆ ಮತ್ತು ಆಚರಣೆಗೆ ಅದಷೆಾೀ ಸ್ಾಕಾಗತವುದಿಲ್ಿ. ಶಿಕ್ಷರ್ದ ನಿೀತಿನಿರೂಪಣೆ ಮತ್ತು ಆಚರಣೆಯನತು 
ವಿನಾಾಸಗೊಳಸತವ ಸಂದರ್್ದಲಿ ಕಾಯ್ವಿಧಾನ ಮತ್ತು ಪರಿಪೆರೀಕ್ಷಾಗಳ ಪರಶೆುಗಳಳ (ಎರಡನೆ ಅಂಶ್ವನತು ನೊೀಡಿ) 



ಅನಿವಾಯ್ವಾಗಿ ಎದತರಾಗಲೆೀಬೆೀಕತ (ಕೊರನ್ ಬಾಕ್, ಅಂಬೊರನ್, ಇತ್ರರತ, 1980). ಒಂದತ ಗಟ್ಟಾಯಾದ ಶಿಕ್ಷರ್ 
ನಿೀತಿಯನತು ರೂಪ್ರಸಲ್ತ ಯಾರೊಡನೆ, ಎಂತ್ರ್ ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳಲಿ, ಯಾವ ಸಂಪನೂಮಲ್ಗಳ ಸಹಾಯದಿಂದ 
ಮಧಾಪರವೆೀಶಿಸತವಿಕೆಯನತು ಅಭಿವಾಕುಗೊಳಸಲಾಗಿದ್ೆ ಮತ್ತು ಜಾರಿಗೆ ತ್ರಲಾಗಿದ್ೆ ಎನತುವುದನತು ನಾವು ಅರ್್ 
ಮಾಡಿಕೊಳಳುವ ಅಗತ್ಾವಿದ್ೆ. 

   ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಕಾಯ್ವಿಧಾನವೆಂದರೆೀನತ ಮತ್ತು ಅದತ ಹೆೀಗೆ ಕಾಯ್ಗತ್ವಾಗತತ್ುದ್ೆ? ಮೂರನೆ ವಿಧದ 
ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಪರಶೆುಯತ ಒಂದತ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಪರಿಣಾಮವನತು ರ್ತಟ್ಟಾಸತವ ಕಾಯ್ವಿಧಾನದ ಮೀಲೆ ಗಮನವನತು 
ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸತತ್ುದ್ೆ. ಉದ್ಾರ್ರಣೆಗೆ, ಟೆನಿುಸಿಸ ಅಧಾಯನದ ಪರಕಾರ ತ್ರಗತಿಯ ಗಾತ್ರವನತು ಕತಗಿೆಸತವುದತ ಘನವಾದ 
ಪರಿಣಾಮವನತುಂಟ್ತಮಾಡತತ್ುದ್ೆ. ಆದರೆ ಈ ಪರಿಣಾಮವನತು ರ್ತಟ್ತಾಹಾಕದ ಕಾಯ್ವಿಧಾನ ಯಾವುದತ ಮತ್ತು 
ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ನಿಯಮಿತ್ ಗಾತ್ರದ ತ್ರಗತಿಗೆ ವಾಪಾಸತಸ ಬಂದ ಮೀಲ್ೂ (ಗಿರಸ್ ಮರ್, 1999)ಅದ್ೆೀ ಪರಿಣಾಮ 
ಮತಂದತವರೆದದತದ ಹೆೀಗೆ? ಪರಿಣಾಮ ಉಂಟಾಗಿದತದ ಶಿಕ್ಷಕ-ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ವೆಾಯಕುಕ ಸಂಪಕ್ವು ಹೆರ್ಾಿಗಿದದ 
ಕಾರರ್ದಿಂದಲೊ ಅರ್ವಾ ಪಠ್ಾದ ಹೊರತ್ಾದ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ವತ್್ನೆ ಕಡಿಮಯಾಗಿದದರಿಂದಲೊ (ಬಾಿಚ್ ೊರ್ಡ್) ಅರ್ವಾ 
ಕಲಕೆಯಲಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳ ತ್ೊಡಗಿಕೊಳಳುವಿಕೆಗೆ(ಫನ್, ಪೆನೊುಜೊ, ಮತ್ತು ಅರ್ಚಲೆಿಸ್, 2003) ಇದತ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ್ೆಯ? 

   ಕಾಯ್ಕಾರರ್ ಪರಿಣಾಮಗಳನತು ತ್ೊೀರಿಸಿಕೊಟ್ಾ ಅಧಾಯನಗಳನತು ಅನತಸರಿಸಿ ಕಾಯ್ವಿಧಾನದ ಕ್ೆೀತ್ರಕಾಯ್ 
ಅಧಾಯನ ಮಾಡತವುದತ ಸ್ಾಮಾನಾ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದ್ೆ. ಬರಕ್, ಲೀ ಮತ್ತು ಹೊಲಾಾಂರ್ಡ (1993) ಅಮೀರಿಕಾದಲ ಿ
ಕಾಾಥೊಲಕ್ ಶಾಲೆಗಳಳ ಸ್ಾವ್ಜನಿಕ ಶಾಲೆಗಳಗಿಂತ್ ಉತ್ುಮ ಗತರ್ಮಟ್ಾ ಹೊಂದಿರತವುದನತು ತ್ೊೀರಿಸತವ ಕಾಯ್-
ಕಾರರ್ದ ಪುರಾವೆಗೆ ಅಡಿಪಾಯವನತು ಒದಗಿಸತವ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಕಾಯ್ವಿಧಾನವನತು ಅರ್್ ಮಾಡಿಕೊಳುಲ್ತ 
ಯತಿುಸಿದರತ. ಕಾಯ್ವಿಧಾನದ ಪರಶೆುಯನತು ಎದತರಿಸಲ್ತ ಈಅನತಲ್ಂಬ ಅಧಾಯನವು ಗತಣಾತ್ಮಕ (ಉದ್ಾ: 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಕಾಾಥೊಲಕ್ ಶಾಲೆಗಳ ನಿದಿ್ರ್ಾ ಅಧಾಯನ) ಮತ್ತು ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ ಅಧಾಯನಗಳೆರಡರಿಂದಲ್ೂ ಪಡೆದ 
ದತ್ಾುಂಶ್ಗಳನತು ಉಪಯೀಗಿಸಿತ್ತ. ಮೂರತ ಸಂಭಾವಾ ವಿವರಣಾತ್ಮಕ ಮಾದರಿಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಲಾಯತ್ತ: (1) ಕೆೀವಲ್ 
ಘಟ್ಕ ಪರಿಣಾಮಗಳಳ (ಕಾಾಥೊಲೊಕ್ ಶಾಲೆಗಳ ಆದ್ಾಾತಿಮಕ ಮತ್ತು ಖ್ಾಸಗಿ ಗತರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳಳ, (2) ರಚನಾ ಪರಿಣಾಮಗಳಳ 
(ಕಾಾಥೊಲಕ್ ಶಾಲೆಗಳಗೆ ಬರತವ ವಿದ್ಾಾರ್ಥ್ಗಳಳ ಎಂತ್ರ್ವರತ), (3) ಮತ್ತು ಶಾಲಾ ಪರಿಣಾಮಗಳಳ (ಶಾಲಾ ಸಂದರ್್ದಲ ಿ
ಕೊಡತಗೆಯನತು ಸಲಿಸತವ ಶಾಲಾ ಕಾಯಾ್ಚರಣೆ). ಮತಂದಿನ ಗತರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳಳಳು ವಿವಿಧ ಮಾದರಿಗಳ ನಮೂನೆಗಳಳ“... 
ಕಾಾಥೊಲಕ್ ಶಾಲೆಯಲಿರತವ ಶಾಲಾ ಜಿೀವನದ ಸತಸಂಬದಧತ್ೆ..ಅದರ ಹೊೀಲಕಾತ್ಮಕ ಯಶ್ಸಿಸಗೆ ಇರತವ ಸಪರ್ಾ 
ಕಾರರ್ವಾಗಿದ್ೆ” (ಶಾವೆಲ್ಸನ್ ಮತ್ತು ಟೌನೆ, 2002,, ಪು. 119) ಎಂಬತದನತುತಿಳಸತತ್ುವೆ. 

   ಇಷೆಾಲಾಿ ಆದರೂ, ಕಾಯ್ವಿಧಾನದ ಪರಶೆುಯನತು ಎದತರಿಸಲ್ತ ಮತ್ೊುಂದತ ಮಾಗ್ವೂ ಇದ್ೆ – ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ 
ಸಿದ್ಾದಂತ್ವನತು ಆಧರಿಸಿ ಮತ್ತು ಅದರ ಪರಿಣಾಮವನತು ತ್ೊೀರಿಸತವ ಒಂದತ ಪರತಿರೂಪವನತು ನಿಮಿ್ಸತವುದತ. “ವಿನಾಾಸ 
ಪರಯೀಗಗಳಳ” ಅರ್ವಾ “ವಿನಾಾಸ ಅಧಾಯನಗಳಳ” ಇವೆೀ ಮದಲಾದ ಅಧಾಯನಗಳಳ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ 
ಕಾಯ್ವಿಧಾನಗಳ ಸಿದ್ಾಧಂತ್ವನತು ಮತಂದಿಡತತ್ುವೆ, ಮತ್ತು ಶೆಾಕ್ಷಣಿಕ ಪರತಿರೂಪಗಳನತು ಮತಂದಿಡತತ್ುವೆ (ಉದ್ಾ: ಪಠ್ಾಕರಮ, 

ಗರ್ಕಯಂತ್ರದ ಅಳವಡಿಕೆ)  ಮತ್ತು ಅವುಗಳನತು ಸಂಕೀರ್್ವಾದ ತ್ರಗತಿ ಕೊೀಣೆಯ ವಾಸುವ ಜಗತಿುನ ಪರಿಸರದಲಿ 
ಅವುಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ೆಗೊಡತ್ತ್ುವೆ. ಈ ಪರಕರಯೆಯಲ ಿಪರತಿರೂಪ ಹಾಗೂ ಸಿದ್ಾಧಂತ್ಗಳಳ ಪರಿರ್ೆರರ್ಗೊಳಳುತ್ಾು ಹೊೀಗತತ್ುವೆ. 
ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ದ ಕಾಯ್ವಿಧಾನವಿದ್ೆ ಎನತುವುದಕೆೆ ಪುರಾವೆಗಳಳ ಸಂಗರರ್ವಾದ ಮೀಲೆ ಅವುಗಳ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ 
ಸಂಬಂಧಗಳನತು ಸ್ಾಮಾನಿಾೀಕರರ್ಗೊಳಸತವ ಹೊಣೆಯತ ವಿನಾಾಸ ಸಂಶೆ ೀಧಕರದ್ಾದಗಿರತತ್ುದ್ೆ (ಶ್ವೆಲ್ಸನ್, ಫಲಪ್ಸಸ, ಟೌನೆ, 
ಮತ್ತು ಫಾಯರ್, 2003). 

 



ಉಪ್ಸಂಹಾರದ ನ್ನಡಿಗಳು 

        ಎನ್ ಆರಿ ಸ (NRC) ಸಮಿತಿಯಂದ ನಾನೆೀದರೂ ನಿಮಗೆ ಕೊಟ್ಟಾದದರೆ ಅದತ ಇರ್ತಾ: ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಪರಶೆು ಬರ್ಳ 
ಮತಖ್ಾವಾದತದತ; ಪರಶೆುಯನತು ಅನತಸರಿಸಿ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ವಿನಾಾಸವನತು ರರ್ಚಸಬೆೀಕತ. ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕಸಂಶೆ ೀಧಕರಿಗೆ 
ಶಿಕ್ಷರ್ದಲ ಿ ಬಗೆರ್ರಿಸಬೆೀಕಾದ ಬರ್ಳರ್ತಾ ಪರಮತಖ್ ಪರಶೆುಗಳವೆ. ಅವು ವಿವರಣಾತ್ಮಕವಾಗಿರಬರ್ತದತ, ಕಾಯ್-
ಕಾರರ್ವಾಗಿರಬರ್ತದತ, ಅರ್ವಾ ಕಾಯ್ವಿಧಾನದ ಪರಶೆುಗಳಾಗಿರಬರ್ತದತ. ಒಂದತ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಕಾಯ್ಕರಮದಲಿ 
ಮೂರತ ವಿಧದ ಪರಶೆುಗಳರಬೆೀಕತ. ಪರಸತುತ್ ವಿರ್ಯಕೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ, ಒಂದತ ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ಕಾಯ್ಕರಮವು ನಿದಿ್ರ್ಾ 
ವಿವರಣಾತ್ಮಕ, ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಅರ್ವಾ ಕಾಯ್ವಿಧಾನಗಳಲಿ ಪರತಿಯಂದಕೂೆ ಹೊಂದ್ಾಣಿಕೆಯಾಗತವ 
ಬರ್ತವಿಧಾನಗಳನತು ಒಳಗೊಳಳುತ್ುದ್ೆ. 

   ಕಾಯ್ಕರಮ ಮೌಲ್ಾಮಾಪನ ಮತ್ತು ನಿೀತಿನಿರೂಪಣಾ ಆಧಾಯನಗಳಲಿ ಸ್ಾಮಾನಾವಾಗಿರತವಂತ್ೆ ವಾವಸಿಾತ್ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನತು ಅಂದ್ಾಜತ ಮಾಡತವುದ್ೆೀ ಗತರಿಯಾಗಿದದರೆ ತ್ಾಕ್ಕ ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಪರಯೀಗಗಳಗೆ ಆದಾತ್ೆ ನಿೀಡಬೆೀಕತ. 
ಆದರೆ ಅವು ಕಾಯ್ಸ್ಾಧತವಾಗಿರಬೆೀಕತ ಮತ್ತು ನೆೈತಿಕವಾಗಿರಬೆೀಕತ. ಹಾಗಿಲ್ದಿ ಪಕ್ಷದಲಿ, ಅರೆ-ಪಾರಯೀಗಿಕ, 

ಅನೊಾೀನಾಾವಲ್ಂಬನ, ಮತ್ತು ಕಾಲ್-ಶೆರೀಣಿಗಳ ವಿನಾಾಸಗಳಳ ಉತ್ುಮ ಪಯಾ್ಯವಾಗಿರತತ್ುವೆ. ಇಷಾಾದರೂ, 

ಸಂಶೆ ೀಧನಾ ವಿನಾಾಸಗಳಳ ಯಾವುದ್ೆೀ ಇರಲ (ಪಾರಯೀಗಿಕ, ಅರೆ-ಪಾರಯೀಗಿಕ, ಮತ್ತು ಅನೊಾೀನಾಾವಲ್ಂಬನ)ಮತ್ತು 
ವಿಶೆೀರ್ವಾಗಿ, “ರ್ಚನುದಗತರ್ಮಟ್ಾ”ದ (ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಪರಯೀಗಗಳಳ)ಸಲ್ತವಾಗಿ ವಕಾಲ್ತ್ತು ವಹಿಸಿದರೆ ಸಮಸ್ೆಾಗಳಳ 
ಎದತರಾಗತತ್ುವೆ. ರ್ಚಕತ್ೆಸಗಳನತು ಕಾಯ್ರೂಪಕೆೆ ತ್ಂದಮೀಲೆ ಅವುಗಳ ಫಲತ್ವು ಎರ್ಾರಮಟ್ಟಾಗೆ ನಿಖ್ರವಾಗಿರತತ್ುದ್ೆ 
ಎಂಬತದೂ ಒಂದತ ಸಮಸ್ೆಾಯಾಗತತ್ುದ್ೆ. ನಿೀವು ‘ಟ್ಟ’ ರ್ಚಕತ್ೆಸಯತ ಪರಿಣಾಮವನತು ಉಂಟ್ತ ಮಾಡಿತ್ತ ಎಂದತ 
ಪರತಿಪಾದಿಸತತಿುೀರಿ, ಆದರೆ ವಾಸುವದಲಿ ಪರಿಣಾಮಕೆೆ ಕಾರರ್ವಾಗಿರತವುದತ ‘ಟ್ಟ1’ ಆಗಿರತತ್ುದ್ೆ, ನಿಮಮ ಪರಕಾರ ಹಾಗಾಗಿರಲ್ತ 
ಸ್ಾಧಾವಿಲ್.ಿ ಎರಡನೆಯ ಸಮಸ್ೆಾಯತ ರ್ಚಕತ್ೆಸಗಳನತು ಕಾಯ್ರೂಪಕೆೆ ತ್ಂದ್ಾಗಿನ ವಯತ್ಾಯಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಾದ್ೆ. ಅದನತು 
ಗಮನಿಸಿದ್ಾಗ ‘ಟ್ಟ’ ಯಂದ ‘ಟ್ಟ1’ ‘ಟ್ಟ2’ ‘ಟ್ಟ3’ ಇತ್ಾಾದಿಯವರೆಗೆ ವಾತ್ಾಯಗಳಳ ಹೊರಬರಬರ್ತದತ. ಈ ವಾತ್ಾಯಗಳನತು 
ಗತರತತಿಸಿ ಅವುಗಳ ಕಾಯ್-ಕಾರರ್ ಸಂಬಂಧಗಳನತು ಕಂಡತಕೊಳುಬೆೀಕಾಗತತ್ುದ್ೆ. ಮೂರನೆಯ ಸಮಸ್ೆಾ ಎಂದರೆ 
ನಿಯಂತ್ರರ್ ಗತಂಪು (1) ಒಂದತ ಪಾರಯೀಗಿಕ ರ್ಚಕತ್ೆಸಯ ಹಾಗೆ ಕಾಣಿಸತವ ರಿೀತಿಯಲಿ ವತಿ್ಸಬರ್ತದತ, ಶಿಕ್ಷಕರನತು 
ಒಳಗೊಳಳುವ ಪರಯೀಗದಲಿ ಇದತ ಅಸರ್ಜವೆೀನಲ್ಿ; ಅರ್ವಾ (2) ನಿೀತಿ ನಿರೂಪಣೆಯ ಉದ್ೆದೀಶ್ಗಳಗೆ ಸಂಗತ್ವಾದ 
ಪರತಿರೂಪವನತು  ಕೊಡದ್ೆ ಇರಬರ್ತದತ. ಉದ್ಾರ್ರಣೆ, ಟೆನೆುಸ್ೆ ಅಧಾಯನದಲಿದದ ಶಿಕ್ಷಕ ಸಹಾಯ ನಿಬಂಧನೆಯತ  
ಕಾಾಲೊೀನಿ್ಯಾದ ತ್ರಗತಿಯ ಗಾತ್ರವನತು ತ್ಗಿೆಸತವುದರ ಪರಿಣಾಮದ ಕತರಿತ್ತ ಮಾಡಿದ ಅಧಾಯನಕೆೆ 
ಅಸಂಗತ್ವಾಗಿತ್ತು. ಫಲತ್ದ ಮಾಪನ (ಉದ್ಾ: ಏಕ ಆಯಾಮದ ಬಾರರ್ಡ ಬಾಂರ್ಡ ಸ್ಾಧನೆಯ ಪರಿೀಕ್ೆ) ಅಸಮಪ್ಕ 
ಎನತುವುದತ ನಾಲ್ೆನೆ ಸಮಸ್ೆಾಯಾಗಿದ್ೆ. ಮನೊೀಮಾಪಕರತ (psychometricians) ಅರೆ-ಪಾರತಿನಿಧಾ ರಚನೆ ಎಂದತ 
ಕರೆಯತವ ಎಲ್ಿವನೂು ಅರ್ವಾ ಮತಖ್ಾವಾಗಿರತವ ಬರ್ಳರ್ಾನತುಇದತ  ಅಳೆಯತವುದಿಲ್ಿ.  ಅಲ್ಿದ್ೆ, ಅಧಾಯನದ ಪಾರರಂರ್ದಲ ಿ
ಮಾಡಲಾದ ಫಲತ್ದಮಾಪನದ ಆಯೆೆಯತ ಒಂದತ ಬಗೆಯ ರ್ಚಕತ್ೆಸಗೆ ಮತ್ೊುಂದಕೆಂತ್ ಹೆಚತಿ ಆದಾತ್ೆ ನಿೀಡಬರ್ತದತ. 
ಹಾಗಿದೂದ ನಿೀತಿ ನಿರೂಪಣಾ ಸಂಶೆ ೀಧನೆಯಲ ಿ ಅಂತ್ರ್ ಮಿತಿಯತಳು ಕರಮಗಳಳ ಸ್ಾಮಾನಾವಾಗಿರತತ್ುದ್ೆ. ಮತ್ತು 
ಕೊನೆಯದ್ಾಗಿ, ಬಾರ್ಾ ಸಿಂಧತತ್ವದ, ಅಂದರೆ ಪಾರಯೀಗಿಕ ರ್ಚಕತ್ೆಸಯತಎರ್ಾರಮಟ್ಟಾಗೆ ನಿಜ 
ಜಗತಿುನಸಂದರ್್ಗಳಲಿಅನವಯವಾಗತವಂತ್ೆ ಸ್ಾಮಾನಿಾೀಕರಿಸತತ್ುದ್ೆ ಎನತುವ ಚರ್ಾ್ಂಶ್ವಂತ್ೂ ಯಾವಾಗಲ್ೂ ಇರತತ್ುದ್ೆ. 
ಯಾದೃರ್ಚಿಕ ಪರಯೀಗಗಳಳ ಮತ್ತು ಸ್ಾಂದಭಿ್ಕ (ಉದ್ಾ: ಅರೆ-ಪಾರಯೀಗಿಕ, ಅನೊಾೀನಾಾವಲ್ಂಬನ) ಅಧಾಯನಗಳ 
ನಡತವೆ ಯಾವುದನತು ಆಯೆೆ ಮಾಡಬೆೀಕತ ಎನತುವುದನತು ಅದರ ಫಲತ್ದ ವಿಶಾವಸ್ಾರ್್ತ್ೆ ಮತ್ತು 
ಸ್ಾಮಾನಿಾೀಕರರ್ಗೊಳಸತವ ಸ್ಾಮರ್ಾ್ದ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ನಿಧ್ರಿಸಬೆೀಕಾಗತತ್ುದ್ೆ.  
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