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ದೃಶ್ಯ : ತಾಯಿಯೊಬ್ಬ ಳು ಸಮಸ್ಯಯ ತ್ಮ ಕ ಆಟಿಕೆಯಾದ(ಪಜ಼ಲ್‌),  ಟ್ರ ಕ್ನ ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  

ಜೋಡಿಸಲು ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನರುವ ತ್ನ್ು  ಮಗನಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತಿ್ನದ್ದಾ ಳೆ. ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 

ಜೋಡಿಸಿರುವ ತ್ದ್ರರ ಪದ ಟ್ರ ಕ್ ಒಂದನ್ನು  ಮಾದರಿಯಾಗಿ ಇಟ್ಟು ಕಂಡು ಮಗುವು ಅದೋ ರಿೋತ್ನಯ 
ಟ್ರ ಕ್ನ ಪಜ಼ಲ್‌ಅನ್ನು  ಜೋಡಿಸುವುದು ಅವರ ಗುರಿ. ತ್ನರ ಕೋಣಾಕಾರದ ಹಸಿರು ತುಣುಕುಗಳು ಮಾದರಿ 

ಟ್ರ ಕ್‌ನ್ಲಿ್ಲ  ಇರದಿದಾ ರೂ ಸಹ ಮಗು ಟ್ರ ಕಿ್ಕ ನ್ ಸರಕು ವಿಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಅವನ್ನು  ಇಡಲು ಮತಿ್ತ  ಮತಿ್ತ  
ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದ. 

ಮಗು: (ಮಾದರಿಯತಿ್  ಗಮನ್ಹರಿಸದ, ಗುಂಪಿನಿಂದ 2 ಹಸಿರು ತ್ನರ ಕೋರ್ಗಳನ್ನು  ತ್ತಗೆದುಕಳುು ತಿ್ದ) 

ಇನ್ು ಂದು ಹಸಿರು   

              ತುಣುಕು ಎಲಿ್ಲದ? 

ತಾಯಿ: (ಮಾದರಿಯ ಕಡೆ ಬೆರಳು ತೋರಿಸುತಿ್  ) ನಾವು ಇಲಿ್ಲ  ಹಸಿರು ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  

ಕಾಣುತಿ್ತದಾ ೋವೆಯೋ?  

ಮಗು:    (ಮಾದರಿಯನ್ನು  ನ್ೋಡುತಿ್ದ.) ‘ಇದು’ (ಮಾದರಿಯ ತ್ಪ್ಪಾ ದ ಭಾಗದತಿ್  ಬೆರಳು 

ತೋರಿಸುತಿ್ದ.) 

ತಾಯಿ: ಅದು ಪ್ಪರ ಯಶ್: ಬೆೋಡವೆಂದು ಬಿಟಿು ರುವುದು ಇರಬೆೋಕು. ನಿನಗೂ ಹಾಗೆೋ ಅನಿಸುತಿ್ತದೆಯೋ? 

ಮಗು:    (ತ್ಲೆ ಆಡಿಸುತಿ್ದ.) 

ತಾಯಿ: ಬ್ಹುಶ್ಃ ನ್ಮಗೆ ಹಸಿರು ಬ್ರ್ಣ ದ ತುಣುಕು ಬೆೋಕ್ಕಲಿ್ , ಏಕೆಂದರೆ ಅಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೋ ಹಸಿರು 

ತುಣುಕು ಇಲಿ್ . ನೆನೆಪಿಸಿಕೋ? 

ಮಗು: (ತುಣುಕುಗಳ ರಾಶಿಯನ್ನು  ನ್ೋಡುತಿ್ , ಹಸಿರು ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  ಮರಳಿ ಅದಕಿೆ  ಸೋರಿಸಿ, 

ಸರಿಯಾದ ಎರಡು   

               ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  ಆರಿಸಿಕಳುು ತಿ್ದ) (ವರ್ಚಣ ಮತಿು  ಹಿಕಮ ನ್, 1987) 

ಮೋಲ್ಲನ್ ದೃಶ್ಯ ದಲಿ್ಲನ್ ಮಗು ಕನೆಗೂ ಟ್ರ ಕ್ ಜೋಡಣೆಯನ್ನು  ಸರಿಯಾದ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಮಾಡಲು 
ಸಫಲ್ವಾಯಿತು. ಆದರೆ ಅದನ್ನು  ತ್ನ್ು  ಸವ ಪರ ಯತ್ು ದಿಂದ ಮಾಡಲ್ಲಲಿ್ . ಅವನ್ ತಾಯಿ ಸಹಾಯ 

ಒದಗಿಸುವಂತ್ಹ ಅರ್ಣಪೂರ್ಣ ಪರ ಶ್ನು ಗಳೊಂದಿಗೆ ಮಾಗಣದಶ್ಣನ್ವನ್ನು  ನಿೋಡಿ, ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  
ಯಶ್ಸಿವ ಯಾಗಿ ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುವಂತ್ತ ಅವನ ವತ್ತನೆಯನ್ನು  ನಿದೋಣಶಿಸಿದಳು. 

ಆಕೆಯು ಮಾದರಿಯಲಿ್ಲ  ಸರಿಯಾದ ಕಡೆ ಮಗುವಿನ್ ಗಮನ್ವನ್ನು  ನಿದೋಣಶಿಸಿ, ನ್ಂತ್ರದಲಿ್ಲ  ಯಾವ 
ತುಣುಕನ್ನು  ಜೋಡಿಸಬೆೋಕೆೊಂಬ ಸೂಕಿ  ಆಯಿ  ಮಾಡುವಲಿ್ಲ  ಸಹಕರಿಸುತಿಾಳೆ. ತಾಯಿ ನಿೋಡಿದ 

ಸ್ು ೋಹಪರ ಬೆೊಂಬಲವು, ಮಗುವು ಸವ ೊಂತ್ವಾಗಿ ಸಾಧಿಸಬಹುದಾದದ ನ್ನು  ಮೋರಿ ತ್ನ್ು  ಸಾಮರ್್ಥ ತವನ್ನು  

ಹೆಚಿ್ಚ ಸಿಕೊಳಳ ಲು ನೆರವಾಯಿತು. 

ಮಕಿಳು ಏನ್ನ ಮಾಡುತಿಾರೆ, ಯಾವುದರ ಬ್ಗೆೆ  ಆಲೋಚಿಸುತಿಾರೆ, ಮತಿು  ಹೋಗೆ ಆಲೋಚಿಸುತಿಾರೆ 
ಎನ್ನು ವುದರ ಮೋಲೆ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಜಗತಿು  ಹೋಗೆ ಆಳವಾದ ಪರ ಭಾವ ಬಿೋರುತಿ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಈ 
ಮೋಲ್ಲನ್ ಉದ್ದಹರಣೆ ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ. ಮಕಿಳು ಕಲ್ಲಯಲು ಮತಿು  ತಾವೊಬ್ಬ ರೆ ಸ್ಯಧಿಸಲು 

ಅಸ್ಯಧ್ಯ ವಾದ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಕೆೈಗೊಳಳ ಲು ಅನ್ರೊಂದಿಗಿನ ಪರಸಪ ರ-ಕಿ್ರಯಯು (interaction) 



ಅವಕಾಶ್ ಒದಗಿಸುತಿ್ದ. ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಹಿನ್ು ಲೆಯು ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಮತಿು  

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಗಳ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ದಯಲಿದೆ, ಮೋಲ್ಲನ್ ದೃಶ್ಯ ದಲಿ್ಲ  

ಕಂಡುಬ್ಂದಂತ್ಹ ಸಮಸ್ಯಯ ತ್ಮ ಕ ಆಟಿಕೆಗಳು, ಸ್ಯಂಪರ ದ್ದಯಿಕ ಪರಿಕರಗಳಾದ ಸುತಿ್ನಗೆ, ಬೆಳಿು ಯ 
ಸ್ಯಮಾನ್ನ, ಮತಿು  ಸ್ಯಂಕೆೋತ್ನಕ ವಯ ವಸೆ ಗಳಾದ ಭಾಷೆ ಮತಿು  ಗಣಿತ್ಶಾಸಿ ರಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ ಮಕಿಳ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಮತಿು  ಆಲೋಚನೆಗಳಿಗೆ ಬೆೋಕಾದ ಪರ ಮುಖ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿ್ದ. 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಜಗತಿು  ಮಕಿಳ ವಿಕಾಸದಲಿ್ಲ  ವಹಿಸುವ ಪ್ಪತ್ರ ವನ್ನು  ಒತಿ್ನ  ಹೋಳುವ 
ವಿಕಾಸದ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳನ್ನು  ‘ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು’ ಎನ್ನು ತಿಾರೆ. ಈ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ 

ಮಾಗತದಶತನದಲಿ್ಲ  ಕೆೈಗೊಳಳ ಲಾದ ಸಂಶೋಧ್ನೆಗಳು ಹೋಗೆ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಂಶ್ಗಳು ಜ್ಞಾ ನ್ ಮತಿು  
ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಪಿಭಾವಿಸುತಿ್ವೊಂಬುದನ್ನು , ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಅಭಾಯ ಸಗಳು 
ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು  ಹೆೋಗೆ ರೂಪಿಸುತಿ್ವೆ ಮತಿು  ಸಿೋಮಾೊಂಕ್ರತ್ಗೊಳಿಸುತಿ್ವೆ (define) ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  
ಶೋಧಿಸುತಿ್ವೆ. ಇದಕಿೆ  ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿದಂತ್ಹ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ಮತಿು  ಸಂಶೋಧ್ನೆಯನ್ನು  ಈ 

ಅಧ್ಯಯ ಯವು ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸುತಿ್ದ. 

ಪಿಯಾಝೆಯು ವಿಕಾಸದ ಹಂತ್ದ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ರೂವಾರಿಯಾದರೆ, ರಷ್ಯಯ ದ ಮನ್ೋವಿಜ್ಞಾ ನಿ ಲೆವ್ 
ಸಮನ್ವಿರ್ಚ ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು (1896-1934) ಸಮಾಜೋ -ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ 

ರೂವಾರಿಯಾಗಿದ್ದಾ ನೆ. ಪಿಯಾಝೆ ಮತಿು  ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  ಸಮಕಾಲ್ಲೋನ್ರಾದರೂ, ಅವರ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು 

ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ದಿಕಿ್ರನಲಿ್ಲವ. ಪಿಯಾಝೆಯು ಮಕಿಳನ್ನು  ತ್ಮಮ  ಸುತಿ್ಲ್ಲನ್ ಪರ ಪಂಚವನ್ನು  ತಾವಾಗಿಯ 

ಅರ್ಥಣಸಿಕಳು ಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನರುವ ಪುಟ್ು  ವಿಜ್ಞಾ ನಿಗಳಂತ್ತ ಬಿಂಬಿಸಿದರೆ, ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು 
ಅವರನ್ನು  ತ್ಮಮ  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಬ್ದುಕಲು ಬೆೋಕಾದ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಪಡೆಯಲು 
ಸಹಾಯಮಾಡಲು ಕಾತುರರಾದ ಜನ್ರ ಮಧ್ಯಯ  ಬ್ದುಕುತಿ್ನರುವವರು ಎಂಬ್ಂತ್ತ ಬಿಂಬಿಸಿದ್ದಾ ನೆ. 

ಪಿಯಾಝೆಯ ಆಸಕಿ್ಕ  ಎಲಿ್ಲ  ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ಎಲಿ್ಲ  ಐತ್ನಹಾಸಿಕ ಅವಧಿಗಳಲಿ್ಲ  ಎಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳಲಿ್ಲದಾ  
ವಿಕಾಸದ ಸವ ರೂಪಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ಇದಾ ರೆ, ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  ವಿಭಿನ್ು  ಕಾಲ್ಘಟ್ು ಗಳಲಿ್ಲ  ವಿವಿಧ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  
ಬೆಳೆಯುತಿ್ನರುವ ಮಕಿಳಲಿ್ಲನ್ ಭಿನ್ು ತ್ತಯ ಅಂಶ್ಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ಒತಿು  ಕಟಿು ದ್ದಾ ನೆ. ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ 

(cognitive) ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಅರ್ಥಣಸಿಕಳು ಲು ವಿಕಾಸದ ಸ್ಯವಣತ್ನರ ಕ ಮತಿು  ಭಿನ್ು ತ್ತಯ ಅಂಶ್ಗಳೆರಡೂ 

ಅವಶ್ಯ ವಾದಾ ರಿಂದ ಇವರಿಬ್ಬ ರ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳು ಪರಸಾ ರ ಪೂರಕವಾಗಿವೆ. 

ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ಪ್ಪರ ಣಿಗಳ ಕೆಲ್ವು ಪ್ಪರ ರ್ಮಿಕ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳಾದ ಗಮನ್, ಗರ ಹಿಕೆ, ಮತಿು  
ಸಮ ರಣೆಯ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ಮನ್ನಷ್ಯ ರು ಹಂಚಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ ಎಂದು ನ್ಂಬಿದಾ . ಅವನ್ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ವು 

ಮನ್ನಷ್ಯ ರನ್ನು  ಬೆೋರೆ ಪ್ಪರ ಣಿಗಳಿಂದ ಬೆೋಪಣಡಿಸುವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುತಿ್ದ – ಆತ್ ಇದನ್ನು  

ತ್ಕಣ ಮತಿು  ವಿಚಾರದ ಸೃಜನೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ “ಉನ್ು ತ್ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳು” ಎಂದು 

ಕರೆದಿದ್ದಾ ನೆ. ಮನ್ನಷ್ಯ ನ್ ಆಲೋಚನೆಯಲಿ್ಲನ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಹಿನೆು ಲೆಯೋ ಆತ್ನ್ 

ಮತಿು  ಪ್ಪರ ಣಿಗಳ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳಲಿ್ಲರುವ ಪರ ಮುಖ ವಯ ತಾಯ ಸ ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  ನ್ಂಬಿದಾ ನ್ನ. 

ಅವನ್ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದ ಪರ ಕಾರ ಎಲಿ್  ಉನ್ು ತ್ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಬೆೋರು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 
ಒಡನಾಟ್ದಲಿ್ಲದ. 

ಅಧ್ಯಯ ಯದ ರಚನೆ: ಈ ಅಧ್ಯಯ ಯವನ್ನು  ಮೂರು ವಿಭಾಗಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಲ್ಲಗಿದ. 

ಮೊದಲ್ನೆಯ ವಿಭಾಗವು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದ ಪರ ಧ್ಯನ್ ವಿಷ್ಯಗಳಿಂದ ಮೊದಲುಗೊಂಡು, 

ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸಕಿೆ  ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳ ಪರ ಮುಖ ವಿಷ್ಯಗಳು ಹಾಗೂ 



ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದಲಿ್ಲನ್ ಆಧುನಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳನ್ನು  ಪರಿಚಯಿಸುತಿ್ದ. 

ಎರಡನೆಯ ಪರ ಮುಖ ವಿಭಾಗವು ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಂಪರ ದ್ದಯದ ಸಮಕಾಲ್ಲೋನ್ 
ಪ್ಪರ ಯೊೋಗಿಕ ಸಂಶೋಧ್ನೆಯ ಅನೆೋಕ ಎಳೆಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುತಿ್ದ. ವಯಸಿರು ಮತಿು  

ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗಿನ್ ಒಡನಾಟ್ದಿಂದ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಬ್ಗೆೆ  ಸಂಶೋಧ್ನೆ, ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಪ್ಪಲೆಳುು ವಿಕೆ, ಮತಿು  ಆಲೋಚನೆಯ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಭಾಷೆಯ 
ಬ್ಳಕೆಯನ್ನು  ಇದು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಕನೆಯ ವಿಭಾಗವು  ಸಮಾಜೋ ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ 

ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಸೂಚ್್ಯ ರ್ಣವನ್ನು  ವಿವರಿಸುತಿ್ದ. ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಸೊಲ್ವಾದ ವಿವರಣೆಯನ್ನು  ಕೋಷ್ು ಕ  

4.1ರಲಿ್ಲ  ನಿೋಡಲ್ಲಗಿದ. 

ಕೋಷ್ಠ ಕ 4.1 ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಸೊಲ್ ವಿವಪಣೆ 

1. ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸದ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಪರ ಮುಖ 
ವಿಷಯಗಳು 

               ಅ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸವಾಗುತಿ್ದ 

               ಆ. ಮಾನ್ಸಿಕ ಕಿ್ರಯಯು ಭಾಷೆ ಮತಿು  ಇತ್ರ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳ ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆಯಿಂದ 

ಸಾಧ್ ವಾಗುತಿ್ದೆ 

               ಇ. ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ರೂಢಿಗಳು ಮತಿು  ಇತ್ರರು ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  

ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವ/ತಿಾರೆ 

              ಈ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ನಿದಿಣಷ್ು  ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳ 

ಅಗತ್ಯ ವಿರುತಿ್ದ 

              ಉ. ಸ್ಯರಾಂಶ್ 

2. ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಂಪರ ದ್ದಯದಲಿ್ಲನ್ ಆಧುನಿಕ ಪರ ಯೊೋಗಾಧ್ಯರಿತ್ 
ಸಂಶೋಧ್ನೆಗಳು 

 ಅ. ವಯಸಿರಂದಿಗಿನ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆ 

 ಆ. ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗಿನ್ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆ 

 ಇ. ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಪ್ಪಲೆಳುು ವಿಕೆ 

 ಈ. ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಭಾಷೆ 

3. ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಸೂಚ್್ಯ ರ್ಣಗಳು 

 ಅ. ಮಕಿಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಅಳೆಯಲು ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳು 

 ಆ. ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ತ್ತ್ವ ಗಳನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆಗಳು 

(interventions)   

              ಇ. ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳ ಬ್ಳಕೆಯ ಕಲ್ಲಕೆ 



 ಈ. ತ್ರಗತ್ನಯ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಅರ್ಥಣಸುವಿಕೆ 

4. ಸ್ಯರಾಂಶ್ 

ಸಿಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ್ ವಿಕಾಸದ ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ವಿಧಾನ್ವನ್ನು  
ಕುರಿತ ಪೆ್ಮುಖ ವಿಷಯಗಳು  
ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸಕಿೆ  ಇರುವ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳು ಹಲ್ವು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  
ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿವೆ. ಈ ವಿಭಾಗವು ಪರ ಸಿುತ್ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 

ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಲಿ್ಲಯೂ ಪರ ಮುಖವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಾ ಡುತಿ್ನರುವ, ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಸಮಾಜೋ 
ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಲಿ್ಲನ್, ಎರಡು ಪಿಮುಖ ವಿಷ್ಯಗಳಿಂದ ಆರಂಭವಾಗುತಿ್ದ: (1) 

ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸವು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ, ಮತಿು  (2) 

ಭಾಷೆಯನ್ು ಳಗೊಂಡ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳ ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆಗಳಿಂದ ಮಾನ್ಸಿಕ ಕ್ಕರ ಯಯು 
ನ್ಡೆಯುತಿ್ದೆ. (ಗಮನಿಸಿ: ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಬ್ರಹಗಳು 1920 ಮತಿು  1930ರ ದಶ್ಕಗಳಲಿ್ಲ  

ಬ್ರೆಯಲ್ಾ ಟಿು ದಾ ರೂ ಸಹ ಅವು ಇಪಾ ತಿ್ನೆಯ ಶ್ತ್ಮಾನ್ದ ಉತಿ್ರಾಧ್ಣದವರೆಗೂ ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಭಾಷೆಗೆ 
ಅನ್ನವಾದಿಸಲ್ಾ ಟಿು ರಲ್ಲಲಿ್ . ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಬ್ರಹಗಳ ಪರ ಕಟ್ನೆಯ ದಿನಾಂಕಗಳು ಆತ್ನ್ ಮೂಲ್ 

ಬ್ರಹಗಳ ದಿನೊಂಕವನ್ನು  ತ್ನಳಿಸದ, ಭಾಷ್ಯಂತ್ರಗೊಂಡ ದಿನಾಂಕವನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ನರುವುದರಿಂದ 
ಕೆಲವೊಮೆ್ಮ  ಗೊಂದಲ್ಕಿೆ  ಎಡೆಮಾಡಿಕಟಿು ವೆ.) ಈ ವಿಭಾಗದ ಎರಡನೆಯ ಭಾಗವು ಕಳೆದ 

ಎರಡರಿಂದ ಮೂರು ದಶ್ಕಗಳಲಿ್ಲನ್ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಒತಿು  ನಿೋಡಲ್ಾ ಟ್ು  
ಎರಡು ಹಚ್ಚು ವರಿ ವಿಷ್ಯಗಳನ್ನು  ಪರಿಚಯಿಸುತಿ್ದ: ಅವುಗಳು – 1)ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕಾ 

ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ರೂಢಿಗಳು ಮತಿು  ಇತ್ರರು ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವ/ತಿಾರೆ. 2) ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಯು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ಮತಿು  ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ನಿದಿಣಷ್ು  ಬೌದಿಧ ಕ 
ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳನ್ನು  ನಿರಿೋಕಿ್ಕಸುತಿ್ದ. 

ಸಮಾಜಿಕ್ ಪಾರಸಪ ರಿಕ್ ಕೆ್ರಯೆಯಿಂದ ಸಿಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ್ ವಿಕಾಸವಾಗುತಿದೆ 

ವಿಕಾಸವು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ಉೊಂಟಾಗುತಿ್ದೆ ಎೊಂಬುದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಪರ ಮುಖ 
ಪರ ತ್ನಪ್ಪದನೆಗಳಲಿ್ಲ  ಒಂದೆನಿಸಿದೆಯಲಿದೆ, ಅದು ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಒಂದು 

ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ವಿಷ್ಯವೂ ಹೌದು. ಪೋಷ್ಕರು, ಒಡಹುಟಿು ದವರು, ಸಂಬ್ಂಧಿಕರು, ನೆರೆ-ಹೊರೆಯವರು, 

ಶಿಕ್ಷಕರು, ಮತಿು  ಸಮವಯಸಿ ರನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡು ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ವಿಭಿನ್ು  ವಯ ಕಿ್ಕಗಳಂದಿಗೆ ಮಕಿಳು 
ದಿನ್ಂಪರ ತ್ನ ನೆೋರ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ. ಸಮಾಜೋ ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ 

ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಪರ ಕಾರ ಬೆೋರೆ ಜನ್ರಂದಿಗಿನ್ ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಮಕಿಳ ವಿಕಾಸದ 
ಹಾದಿಯನ್ನು  ಅಗಾಧ್ವಾಗಿ ಪಿಭಾವಿಸುತಿ್ವ. 

ಆದರೆ ಇಲಿ್ಲ  ಗಮನಿಸಬೆೋಕಾದ ಅಂಶ್ವೆಂದರೆ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಜಗತಿ್ನನ್ ಈ ಪ್ಪರ ಮುಖಯ ತ್ತ ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ 
ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ ಅರ್ವಾ ಇನಾಯ ವುದೋ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ವೆಥಶಿಷ್ು ಯ ತ್ತ ಅಲಿ್ . 

ಎರಡನೆಯ ಆಧ್ಯಯ ಯದಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸಿರುವಂತ್ತ, ಪಿಯಾಝೆ ಸಹ ಮಕಿಳ ವಿಕಾಸದಲಿ್ಲ  ಬೆೋರೆಯ ಜನ್ರು 
ಪರ ಮುಖ ಪ್ಪತ್ರ  ನಿವಣಹಿಸುತಿಾರೆ ಎಂದು ಗುರುತ್ನಸಿದ್ದಾ ನೆ. ನಿದಿತಷಟ ವಾಗಿ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸಹಭಾಗಿಗಳು 

ಮಕಿಳಿಗೆ ಒದಗಿಸುವ ಮಾಹಿತ್ತಯು ಅಸಮತೋಲ್ನ್ದ ಸಿಿ ತ್ತಯನ್ನು ೊಂಟ್ಟಮಾಡಿ ತ್ನ್ಮಮ ಲ್ಕ 
ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಮಾಪ್ಪಣಟನ್ನು  ಹೊರಹೊಮಿಮ ಸಬ್ಹುದು ಎಂದು ಪಿಯಾಝೆ ನ್ಂಬಿದಾ . ದೊಡಡ  

ಮಕಿಳು ಅರ್ವಾ ವಯಸಿರೊಂದಿಗಿನ ಒಡನಾಟ್ಕಿ್ಕಂತ್ ಒಂದೋ ವಯಸಿಕ ನ್ ಸಮವಯಸಿರೊಂದಿಗಿನ 



ಒಡನಾಟ್ವು ಅಸಮತೋಲ್ನ್ಕಿೆ  ಕಾರರ್ವಾಗಬ್ಹುದೆೊಂಬುದು ಆತ್ನ ನೊಂಬಿಕೆ. ದೊಡಡ  ಮಕಿಳು 

ಮತಿು  ವಯಸಿರು ನಿೋಡಿದ ಸಲ್ಹಗಳನ್ನು  ಮಕಿಳು ಮರುಮಾತ್ನಲಿ್ದ ಅಂಗಿೋಕರಿಸಬ್ಹುದ್ದದ 
ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿವೆ, ಆದರೆ ತ್ಮಮ ದೆೋ ಸಮವಯಸಿ ರ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶೋಷವಾಗಿ 
ತ್ಮೆ ದಕಿ್ರೊಂತ್ ಭಿನು ವಾಗಿವಯನಿಸಿದ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅವರು ವಿಮಶಾಣತ್ಮ ಕ ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಣೆ ಮತಿು  ಆಳ 
ಚಿಂತ್ನೆಗೆ ಒಳಪಡಿಸುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿವೆ ಎಂದು ಪಿಯಾಝೆ ತ್ಕ್ಕಣಸುತಿಾನೆ. 

ಗಮನಿಸಬೆೋಕಾದ ಅಂಶ್ವೆಂದರೆ, ಪಿಯಾಝೆಯ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ವು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರಿಸರವನ್ನು  
ಪಿತ್ತಯೊಂದು ಮಗುವಿನ್ ಕಲ್ಲಕೆ ಮತಿು  ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುವ ಬಾಹಯ  ಶ್ಕಿ್ಕ  ಎಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸುತಿ್ದ. ಪರಿಸರವು ಬೆಳೆಯುತಿ್ನರುವ ಮಗುವಿಗೆ ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿ್ದ, ಆದರೆ 

ವಿಕಾಸದ ಮಾಪ್ಪಣಟ್ಟ ಪರ ತ್ನ ಮಗುವಿನ್ ಆಂತ್ಯಣದಲಿ್ಲಗುತಿ್ದ. ಹಾಗಾಗಿ, ʼಮಗುʼವು ಪಿಯಾಝೆಯ 

ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದಲಿ್ಲನ್ ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಣೆಯ ಮೂಲ್ ಘಟ್ಕವಾಗಿದೆ. ಮಗುವಿನ್ಲಿ್ಲ  ನಿದಿಣಷ್ು  ಆಲೋಚನೆಗಳು 

ಮತಿು  ಹೊಸ ಸಮತೋಲ್ನ್ವನ್ನು  ಮೂಡಿಸುವ ಪರ ಭಾವದಿೊಂದಾಗಿ ಮಾತಿ್ವೋ ಪರಿಸರವು 
ಮುಖಯ ವಾಗುತಿ್ದ. ಇದಕಿೆ  ತ್ದಿವ ರುದಧ ವಾಗಿ, ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಪರಿಸರವನ್ನು  ಮಕಿಳ ಆಲೋಚನೆ ಮತಿು  ವತ್ಣನೆಯ ಅವಿಭಾಜಯ  ಅಂಗವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಿ, ಮಕಿಳ 
ಬೌದಿಧ ಕತ್ತ ಮತಿು  ವತ್ಣನೆಗಳನ್ನು  ಅವು ನ್ಡೆದಿರುವ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಹಿನೆು ಲೆಯಿಂದ ಬೆೋಪಣಡಿಸಲು 
ಸ್ಯಧ್ಯ ವಿಲಿ್  ಎಂಬ್ ಅಭಿಪ್ಪರ ಯ ವಯ ಕಿಪಡಿಸುತಿ್ವೆ. ಹಿೋಗೆ, ಈ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ , ‘ಸಂದಭಣದಲಿ್ಲನ್ 

ಮಗು’ವು ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಣೆಯ ಮೂಲ್ ಘಟ್ಕವಾಗಿ ಪ್ಪರ ಮುಖಯ ತ್ತ ಹೊಂದಿದ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ ಕೆೋವಲ್ 

ವೆಥಯಕಿ್ಕಕ ವಿಕಾಸದಲಿ್ಲ  ಪ್ಪತ್ರ ವಹಿಸುವ ಬಾಹಯ  ಮಾಹಿತ್ನಯಾಗಿರದ, ವಿಕಾಸದ ಅವಿಭಾಜಯ  
ಅಂಗವಾಗಿದ ಮತಿು  ವಿಕಾಸದ ಮಾಪ್ಪಣಟಿನ್ ಮೂಲ್ವಾಗಿದ (ಗೌವಯಿೋನ್, 2001). 

ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ವಿಕಾಸದ ಮಾಪ್ಪಣಟಿಗೆ ಸಹಜವಾಗಿಯೋ ಸ್ಯಮಾಜಿಕವಾದ ವಿಧ್ಯನ್ವನ್ನು  
ಪರ ಸಿ್ಯಪಿಸಿದ್ದಾ ನೆ. ಅದರಲಿ್ಲ  ನಿದಿಣಷ್ು ವಾಗಿ, ವಿಕಾಸದ ಮಾಪ್ಪಣಟ್ಟ ‘ಸ್ಯಮಾಜಿಕವಾಗಿ 

ಹಂಚಿಕಂಡ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣ’ದ ಮೂಲ್ಕ ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ ಮತಿು  ವಿಕಾಸದ 

ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಪರ ತ್ನ ಮಾನ್ಸಿಕ ಕ್ಕರ ಯ ಎರಡು ಬಾರಿ ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ ಎಂದು ಆತ್ ವಾದಿಸಿದಾದ ನೆ. 

ಮೊದಲ್ನೆಯದ್ದಗಿ “ಅಂತ್ರ್‌ ಮನ್ಸೆಿ ತ್ನ”ಯಲಿ್ಲ  (intermental) (ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದಲಿ್ಲ  

ತಡಗಿರುವ ಜನ್ರ ಜತ್ತಯಲಿ್ಲ ), ನ್ಂತ್ರ “ಆಂತ್ರಿಕ ಮನ್ಸೆಿ ತ್ನ”ಯಲಿ್ಲ  [(intramental) (ವಯ ಕಿ್ಕಯ 

ಆಂತ್ಯಣದಲಿ್ಲ )]. ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಕಾಯಣಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಒಡನಾಡಿಗಳ ಸಹಾಯದಿಂದ ನ್ಡೆಸುತಿಾರೆ, ಕಾಲ್ಲನ್ನಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ಕೆಲಸಗಳನ್ನು  ತಾವೋ 
ಮಾಡಲು ಶಕಿರಾಗುವವರೆಗೂ ಈ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಕಿಮ್ಮೋಣ ಅಂತ್ಗಣತ್ವಾಗುತಿ್ವ. 

ವೆಥಯಕಿ್ಕಕ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳು ಹಿೋಗೆ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಹುಟಿು  ನ್ಂತ್ರ 
ಹೊರಹೊಮುಮ ತಿ್ವೆ. ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದಿಂದ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ವು ಕೆೋವಲ್ ವಿಕಾಸದ 

ಹಾದಿಯನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುವ ಬಾಹಯ  ಶ್ಕಿ್ಕಯಾಗಿ ಅಷೆು ೋ ಉಳಿಯದ ವಿಕಾಸಕಿೆ  ಸವ ತ್ಃ ಇದೊಂದು 
ಕಾರಣಾರ್ಣಕ ವಿಧ್ಯನ್ವಾಗಿದ. 

ಶ್ನಥಶ್ವಾವಸೆಯಲಿ್ಲ  ಶಿಶುವು ಕೆಥ ಚಾಚ್ಚವ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು  ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣದ 
ಪಿಕ್ಕರ ಯಯ ಒಂದು ಉದ್ದಹರಣೆಯಾಗಿ ನಿೋಡುತಿಾನೆ (ವಿಗೊಟಿಕ ಿ , 1978). ಆತ್ನ್ ಪರ ಕಾರ, ಬ್ಯಸಿದ 

ವಸಿುವನ್ನು  ಪಡೆಯಲು ಶಿಶುವು ನ್ಡೆಸುವ ವಿಫಲ್ ಯತ್ು ಗಳಿಂದ ಕೆಥ ಚಾಚ್ಚವ ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಪ್ಪರ ರಂಭವಾಗುತಿ್ದ. ಯಾವಾಗ ವಯಸಿರು ಶಿಶುವಿನ್ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ವಸಿುವಿನ್ ಕಡೆ 

ಗಮನ್ಸಳೆಯುವ ಪರ ಯತ್ು  ಎಂದು ಅರ್ಥಣಸಿಕಳುು ತಿಾರೋ ಆಗ ಶಿಶುವಿನ್ ಕ್ಕರ ಯಯ ಅರ್ಣದಲಿ್ಲ  



ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಉಂಟಾಗುತಿ್ದ - ವಸಿುವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಉದಧ ೋಶ್ ಸ್ಯಧ್ನೆಯ 

ಪರ ಯತ್ು ವು ಈಗ ವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಸಂವಹನ್ ನ್ಡೆಸುವ ಪರ ಯತ್ು ವಾಗಿ ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ. ಆದ್ದಗೂಯ , 

ಈ ಅರ್ಣವು ಶಿಶುವಿನ್ ಬುದಿಧ ಯಲಿ್ಲ  ದ್ದಖಲ್ಲಗದ ಕೆೋವಲ್ ಶಿಶು ಮತಿು  ವಯಸಿ ರ ನ್ಡುವಿನ್ 
ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ವಾಗಿ ಉಳಿಯುತಿ್ದ. ಅಂತ್ನಮವಾಗಿ, ಶಿಶುವು ಕೆಥಚಾಚ್ಚವ ಕ್ಕರ ಯಯನ್ನು  

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಕಿೆ  ಜೋಡಿಸುತಿ್ದ, ಮತಿು  ಚಲ್ನೆಯನ್ನು  ತಾನ್ನ ಅಂದುಕಂಡಂತ್ತ ವಸಿುವಿನ್ 
ಕಡೆಗಲಿ್ದ ಮತಿಬ್ಬ  ವಯ ಕಿ್ಕಯ ಕಡೆಗೆ ಎಂದು ಅರ್ಥಣಸಿಕಳಳ ಲು ಪಿಾರೊಂಭಿಸುತಿ್ದ. ಯಾವಾಗ 

ಕ್ಕರ ಯಯ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅರ್ಣವನ್ನು  ಶಿಶು ಅಂತ್ಗಣತ್ಗೊಳಿಸಿಕಳುು ತಿ್ದಯೊೋ ಆಗ ಕ್ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  
ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಉಂಟಾಗಿ ಅದೊಂದು “ನೆಥಜ ಹಾವಭಾವ”ವಾಗಿ ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ 

(ವಿಗೊಟಿಕ ಿ , 1978, ಪು. 56). ಹಿೋಗೆ, ಕೆಥ ಚಾಚ್ಚವ ಕ್ಕರ ಯಯ ಅರ್ಣವನ್ನು  ಮೊದಲು ಸ್ಯಮಾಜಿಕವಾಗಿ 

ವಯಸಿ  ಮತಿು  ಶಿಶುವಿನ್ ನ್ಡುವಿನ್ ಒಡನಾಟ್ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಲಗುತಿ್ದ, ತ್ದನ್ಂತ್ರ ಕರ ಮೋರ್ 
ಶಿಶುವು ಅದನ್ನು  ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣಗೊಳಿಸಿಕಳುು ತಿ್ದ. 

ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣ ವಿಧ್ಯನ್ದ ಎರಡನೆಯ ಉದ್ದಹರಣೆಯಾಗಿ, ತ್ನ್ು  ಬೂಟಿನ ದ್ದರವನ್ನು  
ಕಟಿು ಕಳು ಲು ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವ ಮಗುವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸಿ. ಆರಂಭದಲಿ್ಲ , ವಯಸಿರಬ್ಬ ರು 

ಮುಂದೋನ್ನ ಮಾಡಬೆೋಕು ಎಂದು ಮೌಖಿಕ ಸಲ್ಹ ನಿೋಡುತಿಾ , ಮಗುವಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತಿಾರೆ 

(ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ “ಈಗ ಕುಣಿಕೆಯನ್ನು  ಮಾಡು, ನ್ಂತ್ರ ಮತಿಂದು ದ್ದರವನ್ನು  ಅದರ ಸುತಿ್  ತಾ...”). 

ಸಮಯ ಸರಿದಂತ್ತ ಮಗು ಈ ಹಂತ್ಗಳ ಅನ್ನಕರ ಮತ್ತಯನ್ನು  ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣಗೊಳಿಸಿಕೊೊಂಡು, ಆ 
ಮೂಲ್ಕ ವಯಸಿ ರ ಸಹಾಯವಿಲಿ್ದ ತ್ನ್ು  ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ತಾನೆೋ ನಿಯಂತ್ನರ ಸಿಕಳುು ತಿ್ದ. ಮಗುವು 

ತ್ನ್ು  “ಒಳಗಿವಿ”ಯಲಿ್ಲ  (mind’s ear) ವಯಸಿ ರ ನಿದೋಣಶ್ನ್ಗಳನ್ನು  “ಕೆೋಳುತಿ್ನರಬ್ಹುದು”, ಆದರೆ ಅದರ 

ಕೆಲ್ಸಕಿೆ  ವಯಸಿ ರ ಬಾಹಯ  ಸಹಾಯ ಬೆೋಕ್ರರುವುದಿಲಿ್ . 

ಈ ವಿಧ್ಯನ್ವು ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಹಚ್ಚು  ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವುಳು  ವಯ ಕಿ್ಕಯಿಂದ ಕಡಿಮ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವುಳು ವರಿಗೆ 
ವಗಾಣಯಿಸುವ ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಎತಿ್ನ  ತೋರಿಸುತಿ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗಮನಿಸಿ. ಈ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯ 

ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸಲು ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ‘ಸ್ಯಮಿೋಪ್ಪಯ ಭಿವೃದಿಧ  ವಲ್ಯ’ದ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಯನ್ನು  

ಪರಿಚಯಿಸಿದ್ದಾ ನೆ. ಸ್ಯಮಿೋಪ್ಪಯ ಭಿವೃದಿಧ  ವಲ್ಯವು ಮಗುವಿನ ಸವ ತ್ಂತ್ರ  ನಿವತಹಣೆಗೂ ಮತಿು  

ವಯಸಿ ರ ಅರ್ವಾ ಪರ ಬುದಧ  ಸಮವಯಸಿ ರ ಒಡನಾಟ್ದೊಂದಿಗಿನ ನಿವತಹಣೆಗೂ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ 
ಅಂತ್ರ ಎಂದು ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಿಸಲ್ಲಗಿದ (ವಿಗೊಟಿಕ ಿ , 1978, ಚಿತ್ರ  4.1ನ್ನು  ನ್ೋಡಿ). ಈ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಯು, 

ಮಕಿಳು ತಾವೋ ನಿವತಹಿಸುವ ಸೊಂದರ್ತಗಳಿಗಿೊಂತ್ಲ್ಲ, ಸಹಾಯವನ್ನು  ಪಡೆದಾಗ ಹಚಿು ನ್ ಸಂಕ್ಕೋರ್ಣ 
ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತ ಅರ್ಥವಾ ಸೊಂಕ್ರೋಣತ ವತ್ಣನೆಗಳನ್ನು  ತೋರುತಿಾರೆ ಎಂಬ್ ಅವಲೋಕನ್ವನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದೆ. 

ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಈ ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸಿರುವ ದೃಶ್ಯ ದಲಿ್ಲನ್ ಶಾಲಾಪೂವತದ ಮಗು 

(preschooler) ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  ತ್ನ್ು  ತಾಯಿಯ ಸಹಾಯದಿಂದ ಬಿಡಿಸಿತು. ಅದೋ ಸವ ತ್ಃ 
ಪರ ಯತ್ನು ಸಿದಾ ರೆ ಬ್ಹುಶ್ಃ ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುತಿ್ನರಲ್ಲಲಿ್ . ಇದೋ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ , ಮಾಧ್ಯ ಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  

ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವ ವಿದ್ಾ ರ್ಥಣನಿ ತ್ನ್ು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಾಯದಿಂದ ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ, ಬ್ಹು-ಕ್ಕರ ಯಗಳುಳು  ಬಿೋಜಗಣಿತ್ 

ಸಮಿೋಕರರ್ವನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸಬ್ಹುದು. ಆದರೆ ಆಕೆ ತಾನೆೋ ಲೆಕಿವನ್ನು  ಮಾಡುವಾಗ ಹೆಚಿ್ಚ  
ಸರಳವಾದ ಸಮಿೋಕರರ್ಗಳನ್ನು  ಮಾತ್ರ  ಪರಿಹರಿಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗಬ್ಹುದು. ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಾಯದಿಂದ 

ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುವುದರಿಂದ ವಿದ್ಾ ರ್ಥತನಿಗೆ ಪರಿಹಾರದ ವಿಧ್ಯನ್ವನ್ನು  
ಆೊಂತ್ರಿೋಕ್ರೋಕರಣಗೊಳಿಸಿಕಳುು ವ ಅವಕಾಶ್, ಮತಿು  ಅೊಂತ್ತಮವಾಗಿ ತಾನೆೋ ಅದನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುವ 
ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಯು ಲ್ಭಿಸುತಿ್ದ. 



  

ಚಿತ್ರ  4.1: ಇಬ್ಬ ರು ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮಿೋಪ್ಪಯ ಭಿವೃದಿಧ  ವಲ್ಯಗಳು. ಮಕಿಳ ಸವ ತ್ಂತ್ರ  ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆ 

ಸಮಾನ್ವಾಗಿದ, ಆದರೆ ಎರಡನೆಯ ಮಗು ಬೆೋರೆ ವಯ ಕಿ್ಕಯ ಸಹಾಯದಿಂದ ಲ್ಲಭ ಪಡೆದಿದ. 

ನಿದಿಣಷ್ು  ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಮಗುವಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ನಿಖರವಾಗಿ ನಿರೂಪಿಸಲು ಸ್ಯಮಿೋಪ್ಪಯ ಭಿವೃದಿಧ  
ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ  ವ್ ಕಿವಾಗುವ ಅದರ ಸಂಭಾವಯ  ಕಾಯಣಕ್ಷಮತ್ತ ಮತಿು  ಸವ ತ್ಂತ್ರ ವಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ 
ಮಾಡುವಾಗಿನ್ ನಿಜವಾದ ಕಾಯಣಕ್ಷಮತ್ತಯನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸಬೆೋಕಾಗುತಿ್ದ ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  
ನ್ಂಬಿದಾ ನ್ನ. ಚಿತ್ರ  4.1ರಲಿ್ಲ  ಬಿಂಬಿಸಿರುವ ಎರಡು ಮಕಿಳು ಸವ ತ್ಂತ್ರ  ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯಲಿ್ಲ  

ತುಲನತೆ್ ಕ ಮಟಟ ಗಳನ್ನು  ಪಿದರ್ಶತಸುತಿಾರಾದರೂ, ಸಂಭಾವಯ  ಕಾಯಣಕ್ಷಮತ್ತಯಲಿ್ಲ  ಎದುದ  

ಕಾಣುವೊಂತೆ ವಿಭಿನ್ು  ಮಟ್ು ಗಳನ್ನು  ಪಿದರ್ಶತಸುತಿಾರೆ. ಹಿೋಗೆ, ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ಮಗುವಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  

ನಿದಿತಷ್ು ವಾಗಿ ನಿರೂಪಿಸಲು ಎರಡೂ ಮಟ್ು ಗಳನ್ನು  ಅಳೆಯುವ ಅವಶ್ಯ ಕತ್ತ ಇದ. ಈ 

ಅಧ್ಯಯ ಯದಲಿ್ಲ  ನೊಂತ್ರದಲಿ್ಲ  ಚಚಿಣಸಲ್ಲರುವ ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಮೌಲ್ಲಯ ಂಕನ್ಕಿೆ  
ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಅಭಿಪ್ಪರ ಯಗಳು ಬ್ಹುಮುಖಯ  ಪರ ಭಾವವನ್ನು  ಬಿೋರುತಿ್ವೆ. 

ಮಾನ್ಸಿಕ್ ಕೆ್ರಯೆಯು ಭಾಷೆ ಮತಿ್ತ  ಇತರ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಪ್ರಿಕ್ರಗಳ 
ಮಧ್ಾ ಸಿಿ ಕೆಯಿಂದ ಸಧ್ಾ ವಾಗುತಿದೆ. 

ಮಾನ್ವ ವತ್ಣನೆ ಕೆೋವಲ್ ನೆೋರ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸಂವಹನ್ಗಳಿಂದಷೆು ೋ ಅಲಿ್ದ ವಿಕಾಸವು ನ್ಡೆದ ಸಮಯ 
ಮತಿು  ಸೆ ಳದಲಿ್ಲ  ಲ್ಭಯ ವಿದಾ  ವಿವಿಧ್ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳ ವ್ಾ ಪಿ್ತಯೊಂದಲ್ಲ ಸಹ 
ರೂಪಿತ್ಗೊಳುು ತಿ್ದೆ ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  ನ್ಂಬಿದಾ . ಅವನ್ ಪರ ಕಾರ, ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳು 

‘ತಾಂತ್ನರ ಕ’ ಮತಿು  ‘ಮಾನ್ಸಿಕ’ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ವೆ. ತಾಂತ್ನರ ಕ ಪರಿಕರಗಳು 

ಪರಿಸರದಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸಲು (ಉದ್ದ: ನೆೋಗಿಲು, ಸುತಿ್ನಗೆ, ಮತಿು  ಪ್ಪತ್ತರ ಗಳು) ಮತಿು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳು 

ಆಲೋಚಿಸಲು ಬೆೋಕಾಗುವೊಂರ್ಥವು. ಭಾಷೆಯನ್ನು  ವತ್ತನೆಯನ್ನು  ನಿಯಂತ್ನರ ಸುವ, ಯೊೋಜನೆಯನ್ನು  

ರೂಪಿಸುವ, ನೆನ್ಪಿಡುವ, ಮತಿು  ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವ ಒಂದು ಸ್ಯಧ್ನ್ವಾಗಿ 

ಉಪಯೊೋಗಿಸುವುದರಿಂದ ಇದು ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಕಿೆ  ಒಂದು ಪರ ಮುಖ ಉದ್ದಹರಣೆಯಾಗಿದ. 

ಆದ್ದಗೂಯ , ಜನ್ರು ಭಾಷೆಯ ಜತೆಗೆ ಅನೆೋಕ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಅನೆವ ೋಷ್ಟಸಿದ್ದಾ ರೆ. ಅವುಗಳು 
- ನ್ಕಿೆ ಗಳು, ಆಕೃತ್ನಗಳು, ಸಂಖ್ಯಯ  ಪದಧ ತ್ನಗಳು (ಅರೆೋಬಿಕ್ ಅಂಕ್ಕಗಳು, ರೋಮನ್ ಅಂಕ್ಕಗಳು), 

ಬಿೋಜಗಣಿತ್ದ ಚಿನೆೆ ಗಳು, ಕಾಯಣಸೂಚಿ ಭಾಷೆಗಳು, ಗಣಿತ್ದ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವ 
ಪರಿಕರಗಳು (ಕೋನ್ಮಾಪಕಗಳು, ಜ್ಞರು ಅಡಿಪಟಿು ಗಳು, ಗರ್ಕಗಳು, ಗರ್ಕಯಂತ್ರ  ತ್ತಾರ ಂಶ್ಗಳು), 

ದಿನಾಂಕ ಮತಿು  ಸಮಯವನ್ನು  ಪರಿಕಲ್ಲಾ ಸುವ ವಯ ವಸೆ ಗಳು (ದಿನ್ಸೂಚಿಗಳು, ಗಡಿಯಾರಗಳು), 



ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ದ್ದಖಲ್ಲಸುವ ಮತಿು  ವಯ ವಸೆಿ ತ್ಗೊಳಿಸುವ ವಯ ವಸೆ ಗಳು (ಡೂಯ ಯಿ ದಶ್ಮಾಂಶ್ 

ಪದಧ ತ್ನ, ಲ್ಲನ್ು ನ್ ಜಿೋವಿಗಳ ವಗಿೋಣಕರರ್ ವಯ ವಸೆ ), ಮತಿು  ಇನ್ಮು  ಮುಂತಾದುವು. 

‘ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳು’ ನಾವು ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಸಂಘಟಿಸುವ ಮತಿು  ನೆನ್ಪಿಸಿಕಳುು ವ ರಿೋತ್ನಯನ್ನು  

ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯನ್ನು  ಪಠಿಸುವ ಸಂದಭಣವನ್ನು  ಒಂದು ಕ್ಷರ್ ಯೊೋಚಿಸಿ. 

“ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯ ಹಾಡು” ರ್ಟ್ು ನೆ ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ಮೂಡುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿರುತಿ್ವೆ. ಜನ್ರು ತ್ಮಮ  

ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಸಂಘಟಿಸಲು ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯ ಹಾಡನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿಾರೆ 
ಎಂದು ಸಂಶೋಧ್ನೆಯು ತೋರಿಸಿಕಟಿು ದೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, “ಕೆ ಗಿಂತ್ ಮೊದಲು ಬ್ರುವ ಅಕ್ಷರ 

ಯಾವುದು?” ಎಂದು ಕೆೋಳಿದ್ದಗ ಜನ್ರು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಅಕ್ಷರಮಾಲೆಯ ಹಾಡಿನ್ ಎರ್ಚ ಐ ಜೆ ಕೆ 
ಎಂಬ್ “ತುಣುಕನ್ನು ” ನೆನ್ಪಿಸಿಕಂಡು ಎರ್ಚ ಅಕ್ಷರದಿಂದ ಪ್ಪರ ರಂಭಿಸಿ ಉತಿ್ರ ಹೋಳಲು 

ಮುಂದ್ದಗುತಿಾರೆ (ಕಿಾರ್, ಚೋಸ್, ಮತಿು  ಲ್ವ್ ಲೆೋಸ್, 1983). 

 

 

ಚಿತ್ರ  4.2: ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ (abacus) ಮೋಲೆ 123, 456, 789ರ ಅಂಕ್ಕಗಳು ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲಪ ಟಿಟ ದುದ , ಅಂಕ್ಕ 

1ನ್ನು  ಎಡಪಟಿು ಯ ಕನೆಯಲಿ್ಲ  ಮತಿು  9ನ್ನು  ಬ್ಲ್ಪಟಿು ಯ ಕನೆಯಲಿ್ಲ  ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲ್ಲಗಿದ (ಸಿು ಗಿ ರ್ 
1984). 

ಕಲ್ಲಕೃತ್ನಯ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳು (ಕಲೆ ಮತಿು  ಕರಕುಶ್ಲ್ ವಸಿುಗಳನ್ನು  ಮಾಡಲು ಬ್ಳಸುವ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳು) 

ಸಹ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳಾಗಿ ಕಾಯಣನಿವಣಹಿಸುತಿ್ವೆ. ಇವುಗಳಿಗೆ ಕೆಲ್ವು ಉತಿ್ಮ 

ಉದ್ದಹರಣೆಗಳೆಂದರೆ, ದಿನ್ಚರಿ ಪುಸಿಕಗಳು, ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು ಗಳು, ಮತಿು  ಜಪಮಾಲೆಯ ಮಣಿಗಳು. 

ಕಲ್ಲಕೃತ್ನ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳು ಇಲಿ್ದ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಸಹ ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಈ ಪರಿಕರಗಳು 
ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣಗೊಂಡು ನ್ಮಮ  ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. ಈ ವಿದಯ ಮಾನ್ಕಿೆ  ಒಂದು 

ಬ್ಲ್ವಾದ ಉದ್ದಹರಣೆ ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು ಗಳ ಉಪಯೊೋಗದಲಿ್ಲ  ಪರಿಣಿತ್ನ ಹೊಂದಿರುವ ವಯ ಕಿ್ಕಗಳಿಂದ 
ದೊರೆಯುತಿ್ದ. 

ಪೂವಣ ಏಷ್ಯಯ ದ ದೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಅಂಕಗಣಿತ್ದ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸಲು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ 
ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು ಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿಾರೆ. ಚಿತ್ರ  4.2ರಲಿ್ಲ  ಸವೋತಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ 

ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿ್ನದಾ  ಮಣಿಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  ತೋರಿಸಲ್ಲಗಿದ. ಇದರ ಕಂಬ್ ಸ್ಯಲುಗಳು, ಸವತಸಿವ ೋಕೃತ್ 



(standard) ಎಣಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಉಪಯೊೋಗಿಸುವ ರಿೋತ್ನಯ ದಶ್ಮಾನ್ ಪದಧ ತ್ನಯನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ವೆ. ಒಂದು 

ಕನೆಯಲಿ್ಲನ ಕಂಬ್ ಸ್ಯಲು (ಇದು ಯಾವುದೋ ಕನೆ ಆಗಿರಬ್ಹುದು) 1ನ್ನು , ನೊಂತ್ರದ ಒಳಗಿನ್ ಕಂಬ್ 

ಸ್ಯಲು 10ನ್ನು , ತ್ದನೊಂತ್ರದ ಒಳಗಿನ್ ಕಂಬ್ ಸ್ಯಲು 100ನ್ನು  ಸೂಚ್ಚಸುತಿ್ದೆ. ಇವು ಹಿೋಗೆೋ ಸೂಚ್ಚಸುತಿಾ  

ಹೋಗುತಿ್ವ. ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ಕಂಬ್ದ ಮೋಲೆ ಒಂದು ಮಣಿ ಮತಿು  ಕೆಳಗೆ ನಾಲಿು  ಮಣಿಗಳು ಬ್ರುವ 

ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಿಭಜಕದಿಂದ ಪರ ತ್ತಯ ೋಕ್ಕಸಲ್ಲಗಿದ. ವಿಭಜಕದ ಮೋಲ್ಲನ್ ಮಣಿ ಐದರ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  

ಹೊಂದಿದಾ ರೆ, ಅದರ ಕೆಳಗಿನ್ ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ಮಣಿಯೂ ಒಂದರ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹೊಂದಿದ. 

ಯಾವುದ್ದದರೂ ಒಂದು ಕಂಬ್ದ ಮೌಲ್ಯ  ಶೂನ್ಯ ವಾಗಿದ್ದಾ ಗ, 5ರ ಮಣಿ ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ 
ಮೋಲ್ಲಾ ಗದಲಿ್ಲ  ಮತಿು  ನಾಲಿು  1ರ ಮಣಿಗಳು ಕೆಳಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಇರುತಿ್ವೆ. ಶೂನ್ಯ ಕಿ್ಕಂತ್ ಹಚಿು ನ್ 

ಸಂಖ್ಯಯ ಯನ್ನು  ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲು ಮಣಿಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿ್ನರುವ ವಯ ಕಿ್ಕ , ಮಣಿಗಳನ್ನು  
ಮಧ್ಯ ದ ವಿಭಜಕದತಿ್  ಸರಿಸುತಿಾನೆ. ಹಿೋಗೆ, ಹುಡುಗಿಯಬಬ ಳು 4 ಮತಿು  3ನ್ನು  ಕೂಡಬೆೋಕೆಂದಿದಾ ರೆ, 

ಮೊದಲು ಆಕೆ ಬೆರಳನ್ನು  ಊಧವ ತಮುಖದಲಿ್ಲ  ಚಲ್ಲಸುತಿಾ , ವಿಭಜಕದ ಕೆಳಗಿನ್ ನಾಲಿು  1ರ 

ಮಣಿಗಳನ್ನು  ಮೋಲೆ ಸರಿಸುತಿಾಳೆ (ನಾಲಿ್ನ್ನು  ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲು). ಆಕೆಯ ಬೆರಳು ಕಂಬ್ದ 

ಮೋಲ್ಲಾ ಗವನ್ನು  ತ್ಲುಪಿದ್ದಗ 5ರ ಮಣಿಯನ್ನು  ಕೆಳಗೆ ಸರಿಸುತಿ್  ಮಧ್ಯ ಕಿೆ  ತ್ರುತಿಾಳೆ ಮತಿು  
ವಿರ್ಜಕದ ಹತಿ್ತರ ಮೋಲೆ ಸರಿಸಿದಾ  1ರ ಎರಡು ಮಣಿಗಳನ್ನು  ಪುನ್ಃ ಅವುಗಳ ಸವ ಸೆ್ಯನ್ಕಿೆ  
ಮರಳಿಸುತಿಾಳೆ (೫ರಲಿ್ಲ  ೨ನ್ನು  ಕಳೆದಾಗ ದರೆಯುವ ಮೂರನ್ನು  ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲು). ಇದು 5ರ ಒಂದು 

ಮಣಿ ಮತಿು  1ರ ಎರಡು ಮಣಿಗಳನ್ನು  ಮಧ್ಯ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಉಳಿಸುತಿ್  7 ಎೊಂಬ ಉತಿ್ರವನ್ನು  
ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ. 

ಹಟಾನ್, ಮಿಯಾಕೆ, ಮತಿು  ಬಿಂಕ್ಕ  (1977) ನ್ಡೆಸಿದ ಸಂಶೋಧ್ನೆಯ ಪ್ಪರ ಕಲ್ಾ ನೆಯನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸಿದ ಸಿು ಗಿ ರ್ (1984) ಮಣಿಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  ಬ್ಳಸುವಲಿ್ಲ  ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹೊಂದಿದ ವಯ ಕಿ್ಕಗಳು 

ತ್ಮಮ  ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುತಿ್ನರುವಾಗ “ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಣಿಚೌಕಟ್ು ನ್ನು ” 

ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿಾರೆಯೋ ಎಂದು ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದ. ಆತ್ ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು  ಪರ ವಿೋರ್ರಾದ 11 ವಷ್ಣ 

ವಯಸಿಕ ನ್ ತ್ತಥವಾನಿ ಮಕಿಳಿಗೆ ಮಾನ್ಸಿಕವಾಗಿ ಪರಿಹರಿಸಲು ಅಂಕಗಣಿತ್ದ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ನಿೋಡಿದ. 

ಆ ಮಕಿಳು ಮಾಡಿದ ತ್ಪುಾ ಗಳ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಗಮನಿಸಿದ್ದಗ ಅವರು ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ 
ಚಿತ್ರ ರ್ವನ್ನು  ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ರೂಪಿಸಿಕಂಡು ನಿಜವಾದ ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ ಮೋಲೆ ಬೆರಳು ಆಡಿಸುವ 
ರಿೋತ್ನಯಲಿೆೋ ಕಲ್ಾ ನೆಯಲಿ್ಲ  ಮಾಡುತಿ್ನದಾ ರು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗಮನಿಸಲ್ಲಯಿತು. 

ಮೊದಲ್ನೆಯದ್ದಗಿ, ಹಚಿು ನ್ ಮಕಿಳ ತ್ಪುಾ ಗಳು ಒಂದು ಕಂಬ್ದಲಿ್ಲ  ನಿಖರವಾಗಿ 5ರ ವಯ ತಾಯ ಸ 
ಹೊಂದಿದಾ ವು. ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ಲಿ್ಲ  ಈ ರಿೋತ್ನಯ ತ್ಪುಾ  ಸವೋತಸ್ಯಮಾನ್ಯ . ಏಕೆಂದರೆ, ಕೆೋವಲ್ ಒಂದು 

5ರ ಮಣಿ 2 ಮತಿು  7, 3 ಮತಿು  8, ಮುಂತಾದವುಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಭೋದವನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ. 

ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಈ ಮಕಿಳು ಕಂಬ್ ಸ್ಯಲಂದನ್ನು  ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಬಿಟ್ಟು  ಬಿಡುವಲಿ್ಲ  
ಅಮ್ಮರಿಕದ ಪದವಿ ಪೂವಣ ಮತಿು  ಪದವಿ ವಿದ್ಾ ರ್ಥಣಗಳ ರಿೋತ್ನಯಲಿೆೋ ಮೂರು ಪಟ್ಟು  ತ್ಪುಾ  
ಎಸಗಬ್ಹುದ್ದದ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತ ಇದಾ ವು. ಸಮಸಯ ಯೊಂದಕಿೆ  43,296 ಎೊಂಬುದು ಉತಿ್ರವಾಗಿದಾ ರೆ, ತ್ತಥವಾನಿ 

ಮಕಿಳು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ನಿೋಡುತಿ್ನದಾ  ಉತಿ್ರ 4,396.  ಮಣಿಚೌಕಟಿು ನ್ ಒಂದು ಕಂಬ್ ಸ್ಯಲು 
ಮಸುಕಾಗಿರುವ ಮಾನ್ಸಿಕ ಚಿತ್ರ ರ್ದಿಂದ ಉತಿ್ರ ನಿೋಡಿದ್ದಗ ಈ ರಿೋತ್ನಯ ತ್ಪುಾ  ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ. ಹಿೋಗೆ, 

ಮಕಿಳ ತ್ಪುಾ ಗಳು, ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ಲೆಕಿ  ಮಾಡುವ ಅಗತ್ಯ ವಿದಾದ ಗ ಅವರು ಮಾನ್ಸಿಕ 
ಮಣಿಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸಿದಾ ರು ಎಂಬುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ವ. ಈ ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟಟ  ಪರ ವಿೋರ್ರಿಗೆ 



ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು  ಆೊಂತ್ರಕ್ರೋಕರಣಗೊೊಂಡಿದುದ , ನಿಜವಾದ ಮಣಿಚೌಕಟ್ಟು  ಇರದಿದಾ  ಸಂದಭಣದಲಿ್ಲ  

ಸಹ ಇದು ಅವರ ಸ್ಯಧ್ನೆಯನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ನತಿು . 

ಪೂವಣ ಏಷ್ಯಯ ದ ದೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಬೆಳೆಯುತಿ್ನರುವ ಮಕಿಳು ಮಣಿಚೌಕಟಿಟ ನ ಉಪಯೊೋಗವನ್ನು  
ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತ ಉತಿ್ರ ಅಮ್ಮರಿಕದಲಿ್ಲ  ಬೆಳೆಯುತಿ್ನರುವ ಅವರ ಸಮವಯಸಿ ರಿಗಿಂತ್ ಹಚಿು ರುತಿ್ದ. 

ಹಾಗಾಗಿ, ಈ ಉದ್ದಹರಣೆ ವಿವಿಧ್ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ  ವಿವಿಧ್ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳು 
ದೊರೆಯುತಿ್ವೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಸಹ ಪರ ಮುಖವಾಗಿ ತೋರಿಸುತಿ್ದೆ. ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯು ಮಾನ್ವನ್ 

ನ್ಡವಳಿಕೆಯನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು ಮತಿು  ನಿದೋಣಶಿಸಲು ಇಂತ್ಹ ಪರಿಕರಗಳು ಪರ ಮುಖ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳಾಗಿವೆ. 

ಚರಿತ್ತರ ಯ ಹಾದಿಯಲಿ್ಲ  ನ್ವಿೋನ್ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳು ಲ್ಭಯ ವಾದಂತ್ತ ಮಾನ್ವನ್ ನ್ಡವಳಿಕೆ 
ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಗರ್ಕಗಳ ಸುಲ್ಭ ಲ್ಭಯ ತ್ತಯಿಂದ ಅಮ್ಮರಿಕದ ಶಾಲೆಗಳ ಗಣಿತ್ 

ಪ್ಪಠಗಳಲಿ್ಲ  ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲಯೋ ಲೆಕಿ  ಬಿಡಿಸುವುದರ ಮೋಲ್ಲನ್ ಒತಿು  ಕಡಿಮಯಾಗಿದ. ಜನ್ರಿಗೆ 

ಲ್ಭಯ ವಿರುವ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳಿಂದ ಅವರ ನ್ಡವಳಿಕೆಗಳು ಹಚಿು ನ್ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  
ರೂಪಿತ್ಗೊಂಡಿವೆ. 

ಮನ್ನಷ್ಯ ರು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಿಂದ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ ಹೊಂದಿರುವುದರಿಂದ ಅವರು 
ತ್ಮಮ  ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲ್ಗಳನ್ನು  ಕರ ೋಢಿೋಕರಿಸಿಕಳು ಬ್ಲಿ್ರು ಮತಿು  ಅನ್ಯ  ಜಿೋವವಗಣಕಿೆ  
ಸ್ಯಧ್ಯ ವಿರದ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ  ಹಿಂದಿನ್ ಸ್ಯಧ್ನೆಗಳನ್ನು  ವೃದಿಿ ಸಿಕಳು ಬ್ಲಿ್ರು. ಹಿೋಗೆ, ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 

ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಸಮೂಹದ ಎಳೆಯ ಸದಸಯ ರಿಗೆ ವಗಾಣಯಿಸಬ್ಹುದು ಮತಿು  ಅವನ್ನು  ಇನ್ು ಷ್ಟು  
ಸುಧ್ಯರಿಸಬ್ಹುದು. ಹಾಗಾಗಿ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳು ಚಾರಿತ್ನರ ಕ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ  

ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗುತಿ್ವಲಿದೆ, ಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿ್ಲಯೂ ವೃದಿಿ ಸುತಿ್ವೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಯಾಗಿ, ಆಧುನಿಕ 

ವಿದ್ಾ ರ್ಥಣಗೆ ಲ್ಭಯ ವಿರುವ ಲೆೋಖನ್ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳ ವಿಸಿ ೃತ್ ಪಿಕಾರಗಳನ್ನು  ಗಮನಿಸಿ (ಮರದ ಸಿೋಸದ 

ಕಡಿಡ ಗಳು, ಗುಂಡುಮೊನ್ಚಿನ್ ಲೆೋಖನಿಗಳು, ಗುರುತು ಮಾಡುವ ಲೆೋಖನಿಗಳು, ಯಾಂತ್ನರ ಕ ಸಿೋಸದ 
ಕಡಿಡ ಗಳು, ಶಾಯಿ ಲೆೋಖನಿಗಳು, ಇತಾಯ ದಿ). ಈಗ 300 ಅರ್ವಾ 3000 ವಷ್ಣಗಳ ಹಿಂದ ಲ್ಭಯ ವಿದಾ  

ಲೆೋಖನ್ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ಯೊೋಚಿಸಿ. ಸಮಯ ಸರಿದಂತ್ತ ಇದೋ ಮಾದರಿಯ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಮಾನ್ಸಿಕ 

ಪರಿಕರಗಳಿಗೂ ಅನ್ವ ಯವಾಗುತಿ್ದ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಇಂದು ವಾಯ ಪಕವಾಗಿ ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿ್ನರುವ 

ಗಣಿತ್ದ ಚಿನೆೆ ಗಳನ್ನು  (+, -, =) ಮೊದಲ್ಲಗೆ ಹದಿನೆಥದು ಮತಿು  ಹದಿನಾರನೆಯ ಶ್ತ್ಮಾನ್ಗಳಲಿ್ಲ  

ಅಭಿವೃದಿಧ ಪಡಿಸಲ್ಲಯಿತು. ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಆವಿಷಿ್ಯ ರಗಳನ್ನು  ವಯ ಕಿ್ಕಗಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದ 

ತ್ಲೆಮಾರುಗಳಿಗೂ ಕಾಯಿಾ ಡಲ್ಲಯಿತು ಮತಿು  ಹಂಚಲ್ಲಯಿತು. ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳಿಗೆ 

ಅನ್ವ ಯವಾಗುವ ಈ ವಿಕಾಸ್ಯತ್ಮ ಕ ಕ್ಕರ ಯಯನ್ನು  “ರಾಚಟ್ ಪರಿಣಾಮ” ಎಂದು ಕರೆಯಲ್ಲಗಿದ 

(ಟೊಮಾಸಲಿೋ, ಕೂರ ಗೆರ್, ಮತಿು  ರಾಟು ರ್‌ 1993). 

ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಷೆ ಮಾನ್ಸಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ವಿಶ್ನೋಷ್ ಮಹತ್ವ ದುಾ  
ಎಂದು ನ್ಂಬಿದಾ . ಯಾವಾಗ ಭಾಷೆಯು ಕ್ಕರ ಯಯೊಂದಿಗೆ ಸಂಯೊೋಜನೆಗೊಳುು ತಿ್ದಯೊೋ ಆ 

ಕ್ಷರ್ವನ್ನು  “ಬೌದಿಧ ಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲನ್ ಅತ್ನ ಮಹತ್ವ ದ ಕ್ಷರ್” ಎಂದು ಆತ್ ಪರ ತ್ನಪ್ಪದಿಸಿದ 

(ವಿಗೊಟಿಕ ಿ , 1978, ಪು. 24). ಈ ಹಂತ್ದ ನ್ಂತ್ರ, ಭಾಷೆ ಕೆೋವಲ್ ಸಂವಹನ್ದ ಮಾಧ್ಯ ಮವಾಗಿ 

ಉಳಿಯದ ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ನಿಯಂತ್ನರ ಸುವ ಮತಿು  ಕರ ಮಗೊಳಿಸುವ ಮಾಧ್ಯ ಮವೂ 
ಆಗುತಿ್ದ. ಒಂದು ಪರಿಕರವಾಗಿ ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ಯೊೋಜಿಸಲು, 

ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ನೆನ್ಪಿಡಲು, ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸಲು, ಮತಿು  ತ್ಮಮ  ನ್ಡವಳಿಕೆಯನ್ನು  



ವ್ ವಸಿಿ ತ್ಗೊಳಿಸಲು ಉಪಯೊೋಗಿಸಬ್ಹುದು. ಈ ಆಧ್ಯರಗಳ ಮೋಲೆ, ಭಾಷೆ ಮಕಿಳ ನ್ಡವಳಿಕೆಗೆ 

ಮಧ್ಯ ವತ್ನಣಯಾಗುತಿ್ದ ಎಂದು ಹೋಳಬ್ಹುದು. ಈ ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆ ನ್ಡೆಯುವ ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ವನ್ನು  ಈ 

ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಮುಂದಿನ್ ಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಸವಿವರವಾಗಿ ಚಚ್ಚತಸಲ್ಲಗಿದ. 

ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ರೂಢಿಗಳು ಮತಿ್ತ  ಇತರರು ಮಕ್ಕ ಳ ಕ್ಲಿಕಾ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನನ  
ಪೆ್ಭಾವಿಸುತಿವೆ/ತಿ್ತರೆ. 

ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ನಗಳು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ರೂಢಿಗಳು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 
ಆಚರಣೆಗಳು, ಕೆೋವಲ್ ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯು ಒದಗಿಸುವ ಪರಿಕರಗಳ ಮೋಲ್ಷೆು ೋ ಅಲಿ್ದ, ಮಕಿಳು 
ತಡಗಿಸಿಕಳುು ವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು, ಮತಿು  ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಸಿಗುವ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  ಹೋಗೆ 
ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ ಎೊಂಬ ಬಗೆೆಯೂ ಗಮನ್ಹರಿಸಿದ್ದಾ ರೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ,  ಸಮಾಜವು ಒಟಾು ಗಿ 

ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷರ್ದ ಲರ್್ ತೆ ಮತಿು  ಅದು ಕಡ್ಡಡ ಯವಾಗಿರಬೆೋಕೆೋ ಎನ್ನು ವ ಬ್ಗೆೆ  ಆಜೆಾ  
ನಿೋಡುತಿ್ದ. ಶಿಶುಪ್ಪಲ್ನಾ ರಿೋತ್ನಗಳು, ಮಕಿಳ ಪ್ಪಲ್ನಾ ವಯ ವಸೆ ಗಳು, ಹಾಗೂ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  ಕುರಿತ್ 

ನಿರಿೋಕೆೆ ಗಳು, ಓದು, ಮತಿು  ಆಟ್ದ ಕುರಿತ್ ನಿರಿೋಕಿೆ ಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ಮಕಿಳ ದಥನ್ಂದಿನ್ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಅನೆೋಕ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ ರೂಢಿಗಳು ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. 

ವಿಭಿನು  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳ ಹೊೋಲ್ಲಕೆ ಮತಿು  ವಿವಿಧ್ ಜನಾಂಗಿೋಯ ಗುಂಪುಗಳ ಆಳವಾದ ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು 
ಭಿನು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಸಮಯವನ್ನು  ವಿಭಿನ್ು  ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  
ವಿನಿಯೊೋಗಿಸುತಿಾರೆ ಎಂದು ದ್ದಖಲ್ಲಸಿವೆ (ಗಾಸಿಿನ್ಕ , 1999; ಸಿು ವೆನ್ಕ ನ್ ಮತಿು  ಸಿು ಗಿ ರ್, 1992). ಬ್ಹು 

ಮುಖಯ ವಾದ ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಯ ತ್ತಗಳಿರುವ ಸಮಾಜಗಳಲಿ್ಲಯೂ ಸಹ (ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ ಎಲಿ  

ಮಕಿಳೂ ಔಪಚ್ಯರಿಕ ರ್ಶಕ್ಷಣವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಔದೊಯ ೋಗಿಕರರ್ಗೊಂಡಿರುವ ಸಮಾಜ) ಮಕಿಳ 
ವಿಶಿಷ್ು  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ವಾಯ ಪಕವಾದ ಭಿನ್ು ತ್ತಗಳಿವೆ. ಒಂದು ಅಧ್ಯ ಯನ್ವು, ಗಿರ ೋನ್ಕ  ಬೋರ, 

ಉತಿ್ರ ಕೆರೋಲ್ಲನಾ (ಸೊಂಯುಕಿ  ಸೊಂಸಿಾನಗಳು), ಸುವಾನ್ (ಕೊರಿಯಾ), ಒಬಿು ಸಿ್  (ರಷ್ಯಯ ), ಮತಿು  

ತ್ತುಣ (ಎಸ್ು ೋನಿಯಾ)ವಿನ್ಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳ ದಥನ್ಂದಿನ್ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಹೊೋಲ್ಲಸಿತು. ಪರ ತ್ನ 

ನ್ಗರದಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಸಮಯವನ್ನು  ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯ ವಗಣಗಳಲಿ್ಲ , ಅಂದರೆ 
ಆಟ್-ಪ್ಪಠಗಳು (ಔಪಚಾರಿಕ ಮತಿು  ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಬೋಧ್ನೆಗಳನ್ು ಳಗೊಂಡೊಂತೆ), ಕೆಲ್ಸ ಮತಿು  

ಸಂಭಾಷ್ಣೆಗಳಲಿ್ಲ  ವಯ ಯಿಸಿದ ಸಮಯವನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದ್ದಗ ಅದರಲಿ್ಲ  ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು 
ಕಂಡುಬ್ಂದವು (ಟ್ಜ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರು, 1999). ಆಟ್ವು ಈ ನಾಲಿ್ಲ  ನ್ಗರಗಳ ಅತ್್ ೊಂತ್ 

ಸವೋತಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯಾಗಿದಾ ರೂ, ಅದಕಿಾ ಗಿ ವಿನಿಯೊೋಗಿಸಿದ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  
ವಯ ತಾಯ ಸವಿತಿು ; ಕೊರಿಯಾದ ಮಕಿಳು ಆಟ್ಕಿೆ  ಅತ್ನ ಹಚ್ಚು  ಸಮಯವನ್ನು  ವ್ ಯಸಿದಾ ರೆ, ರಷ್ಯಯ ದ 
ಮಕಿಳು ಅತ್ನ ಕಡಿಮ ಸಮಯವನ್ನು  ಮಿೋಸಲ್ಲಟಿು ದಾ ರು. ಕೊರಿಯಾ ಮತಿು  ಅಮ್ಮರಿಕಾದ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ 

ರಷ್ಯಯ  ಮತಿು  ಎಸ್ು ೋನಿಯಾದ ಮಕಿಳು ಪ್ಪಠಗಳು ಮತಿು  ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ಸಮಯವನ್ನು  
ಕಳೆಯುತಿ್ನದಾ ರು; ಮತಿು  ಕೊರಿಯಾದ ಮಕಿಳು ಇತ್ರ ಮೂರು ದೋಶ್ದ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಕಡಿಮ 
ಸಮಯವನ್ನು  ಸಂಭಾಷ್ಣೆಯಲಿ್ಲ  ವಯ ಯಿಸಿದಾ ರು. ಹಿೋಗೆ, ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ವಿವಿಧ್ 

ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ವಿಭಿನ್ು ವಾಗಿದಾ ವು. 

ಎಲಿ್ಲ  ನಾಲಿು  ನ್ಗರಗಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  ಹೊರತುಪಡಿಸಿ ಉಳಿದಲಿ್ಲ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಧ್ಯ ಮ 
ವಗಣ ಹಾಗೂ ಶ್ರ ಮಿಕ ವಗಣದ ಮಕಿಳಲಿ್ಲ  ವಯ ವಸೆಿ ತ್ವಾದ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಿದಾ ವು. ಒಟಾು ರೆಯಾಗಿ, 

ಮಧ್ಯ ಮವಗಣದ ಕುಟ್ಟಂಬ್ಗಳ ಮಕಿಳು ಪ್ಪಠಗಳು ಮತಿು  ಸಂಭಾಷ್ಣೆಯಲಿ್ಲ  ಹಚ್ಚು  ಸಮಯ 
ವಯ ಯಿಸಿದರೆ, ಶ್ರ ಮಿಕ ವಗಣದ ಕುಟ್ಟಂಬ್ಗಳಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳು ಆಟ್ದಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ಸಮಯ 



ಕಳೆಯುತಿ್ನದಾ ರು. ಹಿೋಗೆ, ವಿಭಿನ್ು  ಸಮಾಜಗಳು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ವಗಣಗಳಾಗಿ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಿಸಲ್ಾ ಟ್ು  

ವಿಭಿನ್ು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಮುದ್ದಯಗಳು ಮಕಿಳಿಗೆ ವೆಥವಿಧ್ಯ ಮಯ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  
ನಿೋಡುತಿ್ವೆ. 

ಒಟಾು ರೆಯಾಗಿ, ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯು ನಿೋಡಿದ ಚೌಕಟಿು ನ್ಲಿ್ಲ  ಪೋಷ್ಕರು, ಶಿಕ್ಷಕರು, ಮತಿು  ಪ್ಪಲ್ಕರು 
ಮಕಿಳಿಗೆ ಸೂಕಿವನಿಸುವ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು  ಆರಿಸಿ, 

ಸಂಘಟಿಸುತಿಾರೆ. ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಸಾ ಷ್ು ವಾದ ಬೋಧ್ನೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು  ಮನ್ಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲಟ್ಟು ಕಂಡು ಈ 

ಆಯಿ ಗಳನ್ನು  ಮಾಡಲ್ಲಗುತಿ್ದ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ,  ಉತಿ್ರ ಅಮ್ಮರಿಕದ ಹಚಿು ನ್ ಪೋಷ್ಕರು ತ್ಮಮ  

ಮಕಿಳಿಗೆ ಸಂಗಿೋತ್ ಕಲ್ಲಕೆ ಅರ್ವಾ ಮಕಿಳ ವಸಿು  ಸಂಗರ ಹಾಲ್ಯ ಮತಿು  ಗರ ಂಥಾಲ್ಯಗಳಿಗೆ ಭೋಟಿ 
ನಿೋಡುವ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿಾರೆ. ಆದರೆ, ಹಚಿು ನ್ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  

ಪಿ್ೋತಾಾ ಹಿಸುವ ಸಾ ಷ್ು  ಉದಾ ೋಶ್ಗಳಿಲಿ ದಯೋ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಡಿಗಳ 
ಆಯಿ ಗಳನ್ನು  ಮಾಡಲ್ಲಗುತಿ್ದ. 

ಮೋಲೆ ತ್ನಳಿಸಿರುವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗೆ ಒಂದು ಉತಿ್ಮ ಉದ್ದಹರಣೆ ಎಂದರೆ ಹುಡುಗಿಯರ ಸಿ್ಕಟಿನ್ ಕುಕ್ಕ 
(ಒಂದು ರಿೋತ್ನಯ ಬಿಸಿ ತಿು ) ಕಾಯಣಕರ ಮ. ತ್ಂಡಕಿಾ ಗಿ ಹರ್ವನ್ನು  ಸಂಗರ ಹಿಸುವುದು ಅದರ ಪರ ಮುಖ 

ಗುರಿ. ಆದರೆ, ಈ ಕಾಯಣಕರ ಮದಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸುವುದರ ಮೂಲ್ಕ ಸಿ್ಕಟ್ಟಗಳು ವಿವಿಧ್ ರಿೋತ್ನಯ 

ಮೌಲ್ಯ ಗಳು ಮತಿು  ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ (ರೋಗೊೋಫ್, 1995; ರೋಗೊೋಫ್, ಟಾಪಿಂಗ್, 

ಬೆೋಕರ್ ಸನೆಟ್, ಮತಿು  ಲ್ಕಾಸ್ಯ, 2002). ತ್ಂಡದ ನಾಯಕರು, ಪೋಷ್ಕರು, ಗಾರ ಹಕರು, ಮತಿು  ಇತ್ರ 
ಮಕಿಳಂದಿಗಿನ್ ನೆೋರವಾದ ಒಡನಾಟ್ದ ಮೂಲ್ಕ; ಬೆೋರೆಯವರು ರಚಿಸಿದ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  
ಉಪಯೊೋಗಿಸುವುದರ ಮೂಲ್ಕ, ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ರಿೋತ್ನಯ ಕುಕ್ಕಗಾಗಿ ಎಷ್ಟು  
ಬೆೋಡಿಕೆಯನ್ನು  ಸಲಿ್ಲಸಲ್ಲಗಿದ ಮತಿು  ಎಷ್ಟು  ಹರ್ ಬ್ರಬೆೋಕಾಗಿದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನ್ಮೂದಿಸಲು 
ಉಪಯೊೋಗಿಸುವ ಬ್ರ್ಣ ದಲಿ್ಲ  ಸಂಕೆೋತ್ನಸಿದ ಬೆೋಡಿಕೆ ಪಟಿು ; ಕುಕ್ಕಗಳನ್ನು  ತ್ಲುಪಿಸಲು ಹೊೋಗುವ 
ದ್ದರಿಯನ್ನು  ಯೊೋಜಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ; ಗಾರ ಹಕರು ತಾವು ಬೆೋಡಿಕೆ ಸಲಿ್ಲಸಿದ ಕುಕ್ಕಗಳಿಗೆ ಹರ್ 
ಪ್ಪವತ್ನಸಿದ್ದಗ ಎಷ್ಟು  ಚಿಲಿ್ರೆಯನ್ನು  ಹಿಂದಿರುಗಿಸಬೆೋಕು ಎಂದು ಲೆಕಿ  ಹಾಕುವುದರ ಮೂಲ್ಕ; 

ಕುಕ್ಕಗಳನ್ನು  ಮಾರಲು ವಿವಿಧ್ ಮಾರಾಟ್ದ ತ್ಂತ್ರ ಗಳನ್ನು  ಪರ ಯತ್ನು ಸುವಾಗ; ಮುಂತಾದವುಗಳಿಂದ 
ಕಲ್ಲಕೆಯು ಸಾಧ್ ವಾಗುತಿ್ದ. ಈ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ತಡಗಿಸಿಕಂಡ್ಡಗ, ಮಕಿಳು ಕೆೋವಲ್ 

ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ು ಷೆು ೋ ಅಲಿ್ದ ಜವಾಬಾಾ ರಿ, ಸಭಯ ತ್ತ, ದಕ್ಷತ್ತ, ನಿಖರತೆ, ಪಿಾಮಾಣಿಕತೆ ಮುಂತಾದ 
ಮೌಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳ ಜತ್ತಗೆ ಈ ಮೌಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಮಕಿಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಸುವುದು ಕುಕ್ಕ 

ಕಾಯಣಕರ ಮದ ಸಾ ಷ್ು  ಗುರಿಯಾಗಿರಲ್ಲಲಿ್ . ಆದರೆ, ಹರ್ ಗಳಿಕೆಯ ಪರ ಮುಖ ಗುರಿಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವ 

ಹಾದಿಯಲಿ್ಲ  ಗಳಿಸಿದ ಈ ಮೌಲ್ಯ ಗಳು ಉಪಯುಕಿ  ಉಪ-ಉತ್ಾ ನ್ು ಗಳಾಗಿದಾ ವು. ವಿಭಿನ್ು  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳು 

ಭಿನ್ು  ಕಲ್ಲಕಾ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿ್ವೆ, ಆದರೆ ಎಲಿ್ಲ  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ  ಸಮಾಜದ 
ಮೌಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಪರ ತ್ನಫಲ್ಲಸುವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಮಕಿಳು ವಾಯ ಪಕ 
ಶ್ನರ ೋಣಿಯ ಮೌಲ್ಯ ಗಳು ಹಾಗೂ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. 

 

ಸಮಾಜಿಕ್ ಮತಿ್ತ  ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ರ್ನರ್ದ್ಷಟ  ಸಿಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ್ 
(cognitive) ಸಮರ್ಾ ್ಗಳ ಅಗತಾ ವಿರುತಿದೆ. 



ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಒಂದು ಮುಖಯ  ಉದೆದ ೋಶ್ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  
ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲನ್ ಕಿ್ರಯಾವಿಧಿಗಳನ್ನು  ನಿಖರವಾಗಿ ನ್ಮೂದಿಸುವುದು. ಈ ಗುರಿಯನ್ನು  

ತ್ಲುಪುವ ಒಂದು ಮಾಗಣವೆಂದರೆ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ, ಕಲ್ಲಯುವವರು ಮತಿು  
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೆೋಕಾದ ಬೌದಿಧ ಕ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳನ್ನು  ಪರ ತ್ತಯ ೋಕ್ಕಸುವುದು. 

ಬ್ಹುಶ್ಃ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಬೆೋಕಾಗಿರುವ ಬ್ಹಳ ಮೂಲ್ಭೂತ್ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ  
ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವೆಂದರೆ ಅಂತ್ರ್‌-ವಯ ಕಿ್ರನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು (intersubjectivity) ಅೊಂದರೆ ಜನ್ರ ನ್ಡುವೆ ಪರಸಾ ರ 

ಗಮನ್ ಮತಿು  ಸಂವಹನ್ಗಳ ಪರ ಕಿ್ರಯಗಳಿಂದ ಹೊರಹೊಮಿಮ ದ ಹಂಚಿಕಂಡ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  
ಸೆ್ಯಪಿಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ. ಹಚಿು ನ್ ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ರನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 
ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಕಡಿಮ ಅೊಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ು ತ್ತಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಿಗಿಂತ್ 
ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಹಚ್ಚು  ಪೂರಕವಾಗುತಿ್ವ ಎನ್ನು ವುದು ಆಶ್ು ಯಣಕರವಲಿ್  (ಟ್ಜ್, 1992). 

ಅಂತ್ರ್‌-ವಯ ಕಿ್ರನಿಷ್ಠ ತ್ತಯ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವು ಸರ್ಣ  ವಯಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲಯೋ ಹೊರಹೊಮುಮ ತಿ್ದ. ಶಿಶುಗಳು 

ಎರಡು ತ್ನಂಗಳ ವಯಸಿಕ ನ್ವರಿರುವಾಗ ಇದು ಪ್ಪರ ರಂಭಗೊೊಂಡು, ರ್ಶಶುಗಳು ಮತಿು  ಅವುಗಳ 
ಪ್ಪಲ್ಕರು, ಸಮೂಹ ಒಡನಾಟ್ – ಪರಸಾ ರ ಕಟ್ಟಟ -ತ್ತಗೆದುಕಳುಳ ವ ಮಾದರಿಯ 

ಸಂಭಾಷ್ಣೆಗಳನ್ನು  ಹೊೋಲುವ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯ ಮತಿು  ಪರ ತ್ನಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ಪರ ದಶಿಣಸುತಿ್ವ/ತಿಾರೆ 

(ಉದ್ದ: ಬೆೋಟ್ಕ ನ್, 1979; ಟ್ರರ ವರ್ಣನ್, 1979). ಸುಮಾರು ಒೊಂಬತಿು  ತ್ನಂಗಳಾಗುವಷ್ು ರಲಿ್ಲ  ಶಿಶುವು 

ವಯಸಿ ರ ದೃಷ್ಟು  ಮತಿು  ಕೆಥ ಸನೆು ಗಳನ್ನು  ಸರಾಗವಾಗಿ ಅನ್ನಸರಿಸುತಿ್ದೆ (ಬ್ಟ್ವಣರ್ತಣ, 2001; 

ಮೊರಿಸಟ್, ರಿಕಾರ್ಡಣ, ಮತಿು  ಗೊೋಯಿನ್-ಡೆಕರಿೋ, 1995; ಮರ್ಫಣ ಮತಿು  ಮಸಕ ರ್, 1977). ಈ 

ವತ್ಣನೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ  ಶಿಶುಗಳು ಜೊಂಟಿ ಗಮನವನ್ನು  (joint attention) ಸಿಾಪ್ತಸಲು ಸಹಯೋಗವನ್ನು  

ನಿೋಡುತಿ್ವ. ಈ ಸನಿು ವೋಶದಲಿ್ಲ  ರ್ಶಶುಗಳು ಹಾಗೂ ಅವುಗಳ ಪಾಲಕರು ನಿದಿತಷಟ  ವಸಿುಗಳು ಮತಿು  

ಘಟನೆಗಳತಿ್  ಒಟಿಟ ಗೆ ಗಮನಹರಿಸುತಿ್ವ/ತಿಾರೆ. ಇದು ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ರನಿಷ್ಠ ತ್ತಯ ಪರ ಮುಖ ಅಂಶ್ವೂ 

ಹೌದು. ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ರನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವ ಮತಿು  ನಿವಣಹಿಸುವ ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವು, ಅನ್ಯ ರ 

ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವನ್ನು  ಅರ್ಥಣಸಿಕಳುು ವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವು ಹೆಚಿ್ಯ ಗತೊಡಗಿದಂತ್ತ, ಪೂವಣ 
ಬಾಲ್ಲಯ ವಸೆಯ ವಯಸಿಕ ನಿಂದಲೆೋ ಸೊಂವೃದಿಧ ಗೊಳು ತಡಗುತಿ್ದ (ಉದ್ದ: ಗಾಂಕ್, 1993). 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಬೆೋಕಾಗುವ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳ ಹಚಿು ನ್ 
ಒಳನ್ೋಟ್ಗಳನ್ನು  ಮಕಿಳು ಮತಿು  ಸಸಿನಿಗಳಲಿ್ಲನ ಮೋಲ್ವ ಗಣದ ಪಿಾಣಿಗಳ (primates) ತುಲ್ನಾತ್ಮ ಕ 

ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಪಡೆಯಲ್ಲಗಿದ. ಪ್ರ ಥಮೋಟ್‍ಗಳು ಮನ್ನಷ್ಯ ರಂತ್ತಯೋ ಇತ್ರರ 

ವತ್ಣನೆಯನ್ನು  ಬ್ರಿೋ ನ್ೋಡಿಯೋ ಕಲ್ಲಯಬ್ಲಿ್ವು (ಕಸ್ಯು ಯ ನ್ಕ , ವಿಟ್ನ್, ಮತಿು  ಫ್ರರ ಡಮ ನ್, 1999; 

ಹಿರಾಟಾ ಮತಿು  ಮೊೋರಿಮುರಾ, 2000). ಆದ್ದಗೂಯ , ಮಥಖ್ಯಲ್ ಟೊಮಾಸಲಿ  ಮತಿು  ಅವನ್ 
ಸಹಯೊೋಗಿಗಳ ಪರ ಕಾರ, ಬೆೋರೆಯವರನ್ನು  ತ್ಮಮ ದೋ ಆದ ಉದಾ ೋಶ್ ಮತಿು  ಗುರಿಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿದ 
ವಯ ಕಿ್ಕಗಳು ಎಂದು ಅರ್ಥಣಸಿಕಳು ಲು ಬೆೋಕಾದ ನಿದಿಣಷ್ು  ಉನ್ು ತ್ ಮಾದರಿಯ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಕಲ್ಲಕೆ 
ಕೆೋವಲ್ ಮನ್ನಷ್ಯ ರಿಗೆ ಮಾತ್ರ  ಸ್ಯಧ್ಯ  (ಟೊಮಸ್ಲಿ್ಲ , ೧೯೯೮, ೧೯೯೯; ಟೊಮಸ್ಲಿ್ಲ  ಮತಿು  

ಇತ್ರರು., ೧೯೯೩). ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೊೋನದ ಪರ ಕಾರ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದಿಂದ ಕಲ್ಲಯಬೆೋಕಾದ ಮುಖಯ  

ಅೊಂಶವೊಂದರೆ, ಬೆೋರೆಯವರನ್ನು  ತ್ಮಮ ಂತ್ತಯೋ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸುವುದಲಿದೆ, ನಿದಿಣಷ್ು ವಾಗಿ, 

ತ್ಮಮ ಂತ್ತಯೋ ಉದಾ ೋಶ್ ಮತಿು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಸೆಿ ತ್ನಯನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವವರು ಎಂಬುದಾಗಿಯೂ 
ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವುದು. ಈ ತ್ನಳುವಳಿಕೆಯ ಮೋಲೆ ಅವಲ್ಂಬಿತ್ವಾಗಿರುವ ಮೂರು ರಿೋತ್ನಯ 



ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಟೊಮಸಲಿ  ಮತಿು  ಅವನ್ ಸಹಯೊೋಗಿಗಳು ಗುರುತ್ನಸಿದ್ದಾ ರೆ: 

ಅವುಗಳೆಂದರೆ ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಕಲ್ಲಕೆ, ಬೋಧ್ಪರ ದ ಕಲ್ಲಕೆ, ಮತಿು  ಸಹಯೊೋಗದ ಕಲ್ಲಕೆ 
(ಟೊಮಸಲಿ  ಮತಿು  ಇತ್ರರು, 1993). 

ಟೊಮಸಲಿನ್ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನ್ದ ಪರ ಕಾರ ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯು, ‘ಒಂದೋ ಗುರಿಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವ 
ಸಲುವಾಗಿ’ ಇತ್ರರ ನ್ಡವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಪುನ್ರಾವತ್ನಣಸುವ ಕಲ್ಲಕೆ. ಹಿೋಗೆ ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯು 

ಇತ್ರರ ವತ್ಣನೆ ಮತಿು  ಆತ್ನ ಅರ್ಥವಾ ಆಕೆಯ ಗುರಿಯ ಮಧ್ಯಯ  ಇರುವ ಸಂಬ್ಂಧ್ವನ್ನು  
ಅರ್ೈತಸಿಕೊಳುಳ ವ ಪಿ ಕಿ್ರಯಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ದ. ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಕಲ್ಲಕೆಯು ‘ಮೋಲೆಮ  ಸ್ಯಧಿಸುವ 

ಪರ ಯತ್ು ’ಕಿ್ರೊಂತ್ಲ್ಲ (emulation) ಭಿನ್ು ವಾಗಿದ. ‘ಮೋಲೆಮ  ಸ್ಯಧಿಸುವ’ ಅರ್ವಾ ಸಾ ಧ್ಯಣತ್ಮ ಕ ಪರ ಯತ್ು ವು 

ಇತ್ರರ ವತ್ಣನೆಯ ಅಂತ್ನಮ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ದ ಮೋಲೆ ಕೆೋಂದಿರ ೋಕೃತ್ವಾಗಿರುತಿ್ದಯೋ ಹೊರತು, 

ನಿದಿತಷಟ  ವತ್ಣನೆ ಮತಿು  ಉದೆದ ೋಶಿತ್ ಗುರಿಯ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ವನ್ನು  ಗರ ಹಿಸುವುದಿಲಿ್ . ಹಿೋಗೆ, 

ಸಾ ಧ್ಯಣತ್ಮ ಕ ಪರ ಯತ್ು , ಒಂದು ಕಾಯಣದ ಬ್ಗೆಗೆ ಏನ್ನ್ು ೋ ಕಲ್ಲಯುವದು ಎಂದ್ದದರೆ, ನಿಜವಾದ 
ಅನ್ನಕರಣಾ ಕಲ್ಲಕೆ ಆ ಕಾಯಣದಲಿ್ಲ  ಇರುವ ವಯ ಕಿ್ಕಯ ವತ್ಣನೆಯನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುವುದ್ದಗಿದ (ನಾಗಲ್, 

ಆಲ್ ಗುಯಿನ್, ಮತಿು  ಟೊಮಸಲಿ , 1993). ಮಾನ್ವರಲಿ್ದ ಪ್ರ ಥಮೋಟ್‍ಗಳಲಿ್ಲ  ಅನ್ನಕರಣಾ 
ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ತೋರಿಸುವ ಉದಧ ೋಶ್ ಹೊಂದಿರುವ ಹಚಿು ನ್ ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳನ್ನು  (ಉದ್ದ: ಬೋಸು , 

ಮಾಕೆಣಸಿ, ಮಾಕೆಣಸಿ, ಫರ ರ್ತ, ಮತಿು  ಜೋಲ್ಲಯನ್, 1994; ವಿಟ್ನ್, ಕಸ್ಯು ಯ ನ್ಕ , ಗೊಮಜ್, ಟ್ರಕ್ಕಕ ಡರ್, 

ಮತಿು  ಬಾರ್ಡಣ, 1996) ನಿಜವಾದ ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯೊಂಬುದಕಿ್ರೊಂತ್ಲ್ಲ 
ಸರಿಗಟ್ಟು ವ/ಸಾ ಧ್ಯಣತ್ಮ ಕ ವತ್ಣನೆಯಂತ್ತ ವಿವರಿಸಬ್ಹುದೆೊಂದು ಟೊಮಸಲಿ  ವಾದಿಸುತಿಾರೆ 

(ನಾಗೆಲ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರು, 1993; ಟೊಮಸಲಿ , 2001). 

ಬೋಧ್ಪರ ದ ಕಲ್ಲಕೆ, ಉದಾ ೋಶಿತ್ ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ನೆೋರವಾಗಿ ಒಬ್ಬ ರಿಂದ ಇನ್ು ಬ್ಬ ರಿಗೆ ಪರ ಸರರ್ 
ಮಾಡುವುದಲಿ್ದ, ಕಲ್ಲಯುವವರು ವಿಷ್ಯ ಅರ್ವಾ ಕಾಯಣವನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದಿಂದ 
ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವ ಪರ ಯತ್ು ವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿದ. ಬೋಧ್ಪರ ದ ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಯುವವರು 

ತ್ಮಮ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೂಚನೆಗಳನ್ನು  ಆೊಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣಗೊಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ, ನ್ಂತ್ರ ಅವುಗಳನ್ನು  ತ್ಮಮ  
ವತ್ಣನೆಯ ನಿಯಂತ್ರ ರ್ಕಿಾ ಗಿ ಬ್ಳಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ. ಬೋಧ್ಪರ ದ ಕಲ್ಲಕೆಯು ಔಪಚಾರಿಕ (ಶಾಲೆಯ 

ಪ್ಪಠಗಳಲಿ್ಲ ) ಮತಿು  ಅನೌಪಚಾರಿಕ (ಒಬ್ಬ  ತ್ಂದ ತ್ನ್ು  ಮಗಳಿಗೆ ಮಿೋನಿನ್ ಗಾಳವನ್ನು  ಎಸಯುವುದು 

ಹೋಗೆ ಎಂದು ಹೋಳಿಕಡುವ) ಸಂದಭಣಗಳೆರಡರಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ. ಎಲಿ್ಲ  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯ ಮಾನ್ವ 

ವಯಸಿರು ತ್ಮಮ  ಮಕಿಳಿಗೆ ನಿಯಮಿತ್ವಾಗಿ ಸೂಚನೆ ನಿೋಡುತಿಾರೆ, ಆದರೆ ಮನ್ನಷ್ಯ ರಲಿ್ದ 
ಮೋಲ್ವ ಗಣದ ಪ್ಪರ ಣಿಗಳು (ಪ್ರ ಥಮೋಟ್ಕ ) ಹಿೋಗೆ ಮಾಡುವುದಿಲಿ್  (ಬೆೋರೆ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಕಿಾ ಗಿ ಬಾಶ್, 1991, 

ನ್ೋಡಿ). ಕಲ್ಲಸುವ ಪರ ವೃತಿ್ನ  ಮತಿು  ಬೋಧ್ನೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳೆರಡೂ ಅನ್ಯ ರ 

ಮನ್ಸೆಿ ತ್ನಯನ್ನು  ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವ ಕ್ಕಂಚಿರ್ತ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನಾು ದರೂ ನಿರಿೋಕಿ್ಕಸುತಿ್ವ. 

ಈ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವು ಮೂರನೆೋ ರಿೋತ್ನಯ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಯಾದ ಸಹಯೊೋಗದ ಕಲ್ಲಕೆಗೂ ಸಹ 
ಅಗತ್ಯ ವಿದ. ಅನೆೋಕ ಜನ್ರು ಸಹಕಾರದಿಂದ ಮತಿು  ಗುರಿ ನಿದೋಣಶಿತ್ರಾಗಿ ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  

ಪರಿಹರಿಸುವಲಿ್ಲ  ತಡಗಿಕಂಡ್ಡಗ ಸಹಯೊೋಗದ ಕಲ್ಲಕೆ ಸಾಧ್ ವಾಗುತಿ್ದ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಆಟ್ದ 

ರೆಥಲಂದಕಿೆ  ಹಳಿಯನ್ನು  ಜೋಡಿಸಲು ಎರಡು ಮಕಿಳು ಒಟಿು ಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನದ್ದಾ ರೆಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸಿ. ಮಗುವೊಂದು ಒಂಟಿಯಾಗಿ ಜೋಡಿಸಿದ ಹಳಿಗಿಂತ್ ಇಬ್ಬ ರೂ ಸೋರಿ ಜೋಡಿಸಿದ ಹಳಿ 

ಹಚ್ಚು  ಸಂಕ್ಕೋರ್ಣವಾಗಿರುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿರುತಿ್ವೆ, ಮತಿು  ಜತ್ತಯಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವಾಗ ಪರ ತ್ನ 
ಮಗುವೂ ಏನ್ನಾು ದರೂ ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತ ಇರುತಿ್ದ. ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಮತಿು  ಬೋಧ್ನಾ 



ಕಲ್ಲಕೆಗಳು ಒಬ್ಬ ರಿಂದ ಇನ್ು ಬ್ಬ ರಿಗೆ ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ನು  ಪರ ಸರರ್ ಮಾಡುವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯನ್ನು  
ಹೊಂದಿದಾ ರೆ, ಸಹಯೊೋಗದ ಕಲ್ಲಕೆ ಹೊಸ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಜಂಟಿಯಾಗಿ ರಚಿಸುವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯನ್ನು  
ಹೊಂದಿದ. ಈ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯು ಒಂದು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ಗುರಿಯನ್ನು  ಸೆ್ಯಪಿಸುವ, ಗುರಿ-ನಿದೋಣಶಿತ್ ಕ್ಕರ ಯಗಳ 

ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಳುು ವ, ಮತಿು  ಸಹಯೊೋಗದೊಂದಿಗೆ ಎಲಿ್ಲ  ಕಾಯಣಗಳು, ಎಲಿ್ಲ  
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಮತಿಬ್ಬ  ಭಾಗಿದ್ದರರ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುವ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 
ಕ್ಕರ ಯಯಾಗಿದ. 

ಈ ಎಲಿ್  ಮೂರು ರಿೋತ್ನಯ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗಳಿಗೂ ಇತ್ರರ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸುವ 
ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣದ ಅಗತ್ಯ ವಿದೆ. ಟೊಮಸಲಿ  ಪರ ಕಾರ, ಈ ಪರ ಮುಖ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವು ಮನ್ನಷ್ಯ ರನ್ನು  ಇತ್ರ 

ಪ್ರ ಥಮೋಟ್ಗಳಿಂದ ವಿಭಿನ್ು ವಾಗಿಸಿ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಿಂದ ಮನ್ನಷ್ಯ ರಿಗೆ ಕಲ್ಲಯಲು ಅನ್ನವು 
ಮಾಡಿಕಡುತಿ್ದ. 

ಸರಾಿಂಶ್ 

ಇಪಾ ತಿ್ನೆಯ ಶ್ತ್ಮಾನ್ದ ಆರಂಭದಲಿ್ಲನ್ ತ್ನು  ಬ್ರಹಗಳಲಿ್ಲ  ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ವಿಕಾಸದ ಸಮಾಜೋ 

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ತ್ಳಹದಿಯನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಿದ ಎರಡು ಪರ ಮುಖ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಬ್ರೆದಿದ್ದಾ ನೆ. 

ಮೊದಲ್ನೆಯದ್ದಗಿ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ವಿಕಾಸವಾಗುತಿ್ದ. ಒಬ್ಬ  

ವಯ ಕಿ್ಕಯಲಿ್ಲ  ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  ಪರ ಚೋದಿಸಲು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ವು ಕೆೋವಲ್ ಬಾಹಯ  
ಶ್ಕಿ್ಕಯಾಗಷೆು ೋ ಇರದ ವಿಕಾಸಾತೆ್ ಕ ಬದಲಾವಣೆಯ ಕಿ್ರಯಾವಿಧಿಯಲಿ್ಲಯೋ (mechanism) 

ಅಂತ್ಗಣತ್ವಾಗಿದ ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ಪರಿಕಲ್ಲಾ ಸಿದ. ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಮನ್ನಷ್ಯ ನ್ ನ್ಡವಳಿಕೆಗೆ 

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಪರಿಕರಗಳು ಮಧ್ಯ ವತ್ನಣಗಳಾಗಿವೆ. ಇವು ಪರಿಸರದಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸಲು ಅಗತ್ಯ ವಾದ ತಾಂತ್ನರ ಕ 

ಪರಿಕರಗಳು ಮತಿು  ಆಲೋಚಿಸಲು ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳು - ಎರಡನ್ಮು  ಹೊಂದಿವೆ. 

ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯು ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಅತ್ಯ ಂತ್ ಪರ ಮುಖ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಿದಾ . 

ಈ ವಿಷಯಗಳ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಅನೆೋಕ ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 
ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ನಿಮಿಣತ್ವಾಗಿವೆ. ಮಕಿಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಕೆ ಮತಿು  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸಲು ಇರುವ 

ಅವಕಾಶ್ಗಳು ಆಧುನಿಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಮುಖಯ  ಅಂಶ್ವಾಗಿದ. ಈ ಅವಕಾಶ್ಗಳು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 

ರೂಢಿಗಳು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ಮೋಲೆ ಅವಲ್ಂಬಿತ್ವಾಗಿವೆ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಅವಶ್ಯ ವಿರುವ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳ ಸವ ರೂಪವು ಎರಡನೆಯ 
ಮುಖಯ  ಅಂಶ್ವಾಗಿದ. ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು  ಸೆ್ಯಪಿಸುವ ಮತಿು  ಇತ್ರರು ಹೊಂದಿರುವ 

ಗುರಿಗಳು, ಉದಾ ೋಶ್ಗಳು, ಮತಿು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಸೆಿ ತ್ನಗಳನ್ನು  ತ್ಮಮ ಂತ್ತಯೋ ಎಂದು ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವ 
ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  ಇವು ಒಳಗೊಂಡಿವೆ. 

ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಸಿಂಪೆ್ದ್ಯಯದಲಿಲ ನ್ ಆಧುರ್ನಕ್ 
ಪೆ್ಯೇಗಾಧಾರಿತ ಸಿಂಶೇಧ್ನೆಗಳು 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ಆಧುನಿಕ ವಿಕಾಸದ ಮನ್ೋವಿಜ್ಞಾ ನ್ದಲಿ್ಲನ್ ಬ್ಹಳಷ್ಟು  
ಶೋಧ್ನೆಗಳನ್ನು  ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಿವೆ. ವಯಸಿ ರ ಮತಿು  ಸಮವಯಸಿ ರ ಒಡನಾಟ್ದಿಂದ ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆ, 

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ನಿದೋಣಶಿತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ, ಮತಿು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ 
ಭಾಷೆಯ ಉಪಯೊೋಗವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುವ ಇತಿ್ನೋಚಿನ್ ಅನೆೋಕ ಸಂಶೋಧ್ನೆಗಳ ಪರ ಮುಖ 
ತ್ನೋಮಾಣನ್ಗಳನ್ನು  ಈ ವಿಭಾಗವು ವಿಮಶಿಣಸುತಿ್ದ. 



 

 

ವಯಸಕರಿಂರ್ದಗನ್ ಪಾರಸಪ ರಿಕ್ ಕೆ್ರಯೆಯಲಿಲ  ಕ್ಲಿಕೆ 

ವಯಸಿರು ಮಕಿಳಂದಿಗೆ ಒಡನಾಡುವಾಗ, ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಅವರು ತ್ಮಮ  ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು  
ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಪರ ೋತಾಕ ಹಿಸುವ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ರೂಪ್ತಸಿಕೊಳುಳ ತಿಾರೆ (ರೋಗೊೋಫ್, ಎಲಿ್ಲಸ್, 

ಮತಿು  ಗಾಡಣನೆರ್, 1984; ವಾಯ ಂಗ್, ಬ್ನಾಣಸ್, ಮತಿು  ಇಬ್ಹಾಣರ್ಡಣ, 2001; ವುರ್ಡ ಮತಿು  ಮಿಡಲ್ು ನ್, 

1975). ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಒಡನಾಟ್ಗಳಲಿ್ಲ  ವಯಸಿ ರ ಪ್ಪತ್ರ ವನ್ನು  ಅಟ್ು ಣೆ (scaffold) (ಸ್ು ೋನ್, 1998; ವುರ್ಡ, 

ಬ್ರರ ನ್ರ್, ಮತಿು  ರಾಸ್, 1976) ಎಂಬ್ ರೂಪಕದ ಮೂಲ್ಕ ನಿರೂಪಿಸುತಿಾರೆ. ಅಟ್ು ಣೆ, ಕಟ್ು ಡ  

ನಿಮಾಣರ್ದ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ನೆಲ್ದಿಂದ ಎತಿ್ರದಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸಗಾರರು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳಿಗೆ ಆಧಾರವನ್ನು  
ನಿೋಡುವ ಒಂದು ತಾತಿಾಲ್ಲಕ ರಚನೆಯಾಗಿದ. ಗಿರ ೋನಿಫ ೋಲ್ಡ  (1984) ಗಮನಿಸಿದಂತ್ತ, ನಿಮಾತಣ 

ಕಾಯತಗಳಲಿ್ಲನ ಅಟ್ು ಣೆಯು ನಿಮಾಣರ್ದ ಕೆಲ್ಸಗಾರರಿಗೆ ಆಧಾರವನ್ನು  ನಿೋಡುತಿ್ದ, ಅವರ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ವಾಯ ಪಿ್ತಯನ್ನು  ವಿಸಿರಿಸುತಿ್ದ, ಮತಿು  ಅಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗಬ್ಹುದ್ದಗಿದಾ  ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  
ಮಾಡಲು ಅವರಿಗೆ ಸಹಕರಿಸುತಿ್ದ. ಕಟ್ು ಡದ ನಿಮಾಣರ್ ಮುಗಿದ ತ್ಕ್ಷರ್ ಅಟ್ು ಣೆಯ ಅಗತ್ಯ  

ಇಲಿ್ವಾಗುತಿ್ದ. ಭೌತ್ನಕ ಅಟ್ು ಣೆಯಂತ್ತ, ವಯಸಿರು ಮಕಿಳ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ನಿವಣಹಣೆಗೆ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಟ್ು ಣೆ ಒದಗಿಸುತಿಾರೆ. ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಅಟ್ು ಣೆಯು ಮಕಿಳಿಗೆ ತ್ಮಮ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ 

ವಾಯ ಪಿ್ತಯನ್ನು  ವಿಸಿರಿಸಲು ಮತಿು  ಒಬ್ಬ ರೆೋ ಮಾಡಲು ಅಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗಿದಾ  ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಮಾಡಲು 
ಸಹಾಯಕವಾಗುತಿ್ದ. ಮಕಿಳು ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಸವ ತ್ಃ ಮಾಡಲು ಕಲ್ಲತಾಗ, ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಟ್ು ಣೆಗಳ 

ಅವಶ್ಯ ಕತ್ತಯರುವುದಿಲಿ್ . 

ಈ ಅಧ್ಯಯ ಯದ ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  ನಿೋಡಿರುವ ದೃಶ್ಯ ವು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಟ್ು ಣೆಗೆ ಒಂದು ಪರ ಬ್ಲ್ 
ದೃಷ್ಯು ಂತ್ವಾಗಿದ. ದೃಶ್ಯ ದಲಿ್ಲನ್ ಮಗು ಆರಂಭದಲಿ್ಲ  ತಾನ್ನ ಪುನ್ರ್ ನಿಮಿಣಸಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ  

ಮಾದರಿಗೆ ಲ್ಕ್ಷಯ  ನಿೋಡುತಿ್ನರಲ್ಲಲಿ್ . ಮಗುವಿನ್ ತಾಯಿ ಆತ್ನ್ ಗಮನ್ವನ್ನು  ಮಾದರಿಯ ಕಡೆ 

ಸಳೆಯುತಿಾಳೆ ಮತಿು  ಸಮಸ್್ ಯ (puzzle) ತುಣುಕ್ರನ ಸೂಕಿವಲಿದ ಆಯಿಯನ್ನು  ಸರಿಪಡಿಸುತಿಾಳೆ. 

ತ್ನ್ು  ತಾಯಿಯ ಸಹಕಾರದಿಂದ ಮಗು ಸರಿಯಾದ ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  ಆರಿಸುತಿ್ದ, ಮತಿು  
ಸಮಸ್್ ಯನ್ನು  ಬಗೆಹರಿಸಲು ಅವುಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿ್ದ. ತಾಯಿಯ ನ್ಡವಳಿಕೆ ಮಗುವಿನ್ 

ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯ ವಾಯ ಪಿ್ತಯನ್ನು  ವಿಸಿರಿಸುತಿ್ದ ಮತಿು  ಸಮಸ್ಯಯ ತ್ಮ ಕ ರಚನೆಯಲಿ್ಲ  ಗೆಲುವು 
ಸ್ಯಧಿಸಲು ಕಾರರ್ವಾಗುತಿ್ದ. 

ವಯಸಿ ರ ಬೆಂಬ್ಲ್ದ ಸೊಂವೋದನರ್ಶೋಲತ್ತ: ಮಕಿಳ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಗೆ ಅಟ್ು ಣೆಯಾಗುವ 

ನಿಟಿಟ ನಲಿ್ಲ , ವಯಸಿರು ಮಕಿಳ ಕೌಶ್ಲ್ಯ  ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮಟ್ು ಕಿೆ  ತ್ಮಮ  ಬೆಂಬ್ಲ್ವನ್ನು  
ಹೊಂದಿಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ (ಗಿರ ೋನ್ ರ್ಫೋಲ್ಡ , 1984; ಕಮಣನಿ ಮತಿು  ಬ್ರ ನ್ು ರ್, 2001). ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಅವರು 

ಮಕಿಳಿಗೆ ಸುಲ್ಭವಾದ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ನಿೋಡುತಿಾರೆ, ಮತಿು  ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲನ್ ಹಂತ್ಗಳನ್ನು  
ಕಡಿಮ ಮಾಡುವ ಮೂಲ್ಕ ಅರ್ವಾ ಕೆಲ್ಸದ ಪರ ಮುಖ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಎದುಾ  ಕಾಣುವಂತ್ತ ಮಾಡುವ 
ಮೂಲ್ಕ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಸರಳಿೋಕರಿಸುತಿಾರೆ. ಮಕಿಳ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ 

ವಯಸಿರು ತ್ಮಮ  ನಿದೋಣಶ್ನ್ಗಳ (instructions) ನೆೋರತ್ವ  ಮತಿು  ನಿದಿಣಷ್ು ತ್ತಯನ್ನು  

ಹೊಂದಿಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಮಾಯನ್ ಮಹಿಳೆಯರು ನೆೋಯೆಯ ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲ  ಈಗಾಗಲೆೋ 

ಸವ ಲ್ಾ ಮಟಿಟ ನ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವ ಹುಡುಗಿಯರಿಗಿಂತ್ ಅನ್ನ್ನಭವಿ ಹುಡುಗಿಯರಿಗೆ ನೆೋರ 



ನೆರವನ್ನು  ನಿೋಡುತಿಾರೆ. ಅವರು ನೆೋಯೆಯ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯ ಸುಲ್ಭವೆನಿಸುವ ನೊಂತ್ರದ ಹಂತ್ಗಳಿಗಿಂತ್, 

ಕಷ್ು ಕರವೆನಿಸುವ ಆರಂಭದ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ನೆರವನ್ನು  ನಿೋಡುತಿಾರೆ (ಗಿರ ೋನ್ ರ್ಫೋಲ್ಡ , 1984). 

ಯಾವಾಗ ನಿದೋಣಶ್ನ್ವು ಮಗುವಿನ್ ಪರ ಸಿುತ್ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ದ ಮಟ್ು ಕಿ್ಕಂತ್ ಕೆೋವಲ್ ಒಂದು ಹಂತ್ 
ಮೋಲ್ಲರುತಿ್ದಯೊೋ, ಅಂತ್ಹ ಸಂದಭಣಕಿೆ  ಸೂಕಿವನಿಸಿದ ಒಡನಾಟ್ವು ಮಕಿಳ ಕೌಶ್ಲ್ಲಯ ಭಿವೃದಿಧ ಗೆ 
ಸಹಾಯಕವಾಗುತಿ್ದ. ತಾಯಂದಿರು ತ್ಮಮ  3ರಿಂದ 4 ವಷ್ಣ ವಯಸಿಕ ನ್ ಮಕಿಳಿಗೆ ಸಂಕ್ಕೋರ್ಣವಾದ 

ಪಿರಮಿರ್ಡ ತುಂಡುಗಳನ್ನು  ಜೋಡಿಸಲು ಕಲ್ಲಸುವ ಅಧ್ಯ ಯನ್ವೊಂದರಲಿ್ಲ , ತ್ನು  ತಾಯಿ ನಿೋಡಿದ 
ನಿದೋಣಶ್ನ್, ಮಗುವಿನ್ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ದ ಮಟ್ು ಕಿೆ  ಸಂವೆೋದನಶಿೋಲ್ವಾಗಿದ್ದಾ ಗ ಮಕಿಳ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆ 
ಅತುಯ ತಿ್ಮ ಮಟ್ು ದ್ದಾ ಗಿತಿು  ಎನ್ನು ವುದು ನ್ಂತ್ರದ  ಸವ ತ್ೊಂತಿ್  ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳಲಿ್ಲ  (independent posttest) 
ಕಂಡುಬ್ಂದಿರುತಿ್ದೆ (ವುರ್ಡ ಮತಿು  ಮಿಡಲ್ು ನ್, 1975). 

ವಯಸಿ  ಹಾಗೂ ಮಗುವಿನ ನಡುವಿನ ಸೊಂವೋದನರ್ಶೋಲ ಒಡನಾಟ್ವು ಮಕಿಳ ಭಾಷ್ಯಜಣನೆಯಲಿ್ಲ  
ಪರ ಮುಖ ಪ್ಪತ್ರ  ವಹಿಸುತಿ್ದ (ಹಾಯ ಂಪಕ ನ್ ಮತಿು  ನೆಲ್ಕ ನ್, 1993; ಮುರೆರ , ಜ್ಞನ್ಕ ನ್, ಮತಿು  ಪಿೋಟ್ಸ್ಣ, 

1990; ನೆಥಸಿಿ , ಟಾಯ ಮಿಸ್-ಲ್ಲಮೊನಾಡ , ಮತಿು  ಬನೆಕ ು ಣನ್, 1999; ಟಾಯ ಮಿಸ್-ಲ್ಲಮೊನಾಡ , 

ಬನೆಕ ು ಣನ್, ಮತಿು  ಬೌಮವ ಲ್, 2001). ಶಿಶುಗಳು ಯಾವುದೋ ಪದಗಳನ್ನು  ಉಚು ರಿಸದ ವಸಿುಗಳೆಡೆಗೆ 
ಬೆರಳು ತೋರಿಸಿದ್ದಗ, ಅವರ ತಾಯಂದಿರು ಕೆಲವೊಮೆ್ಮ  ಅಪಿಯತ್ತು ತ್ವಾಗಿ ತೋರಿಸಿದ ವಸಿುಗಳ 
ಹಸರುಗಳನ್ನು  ಹೋಳುತಿಾರೆ. ಹಚಿು ನ್ ಸಲ್ ಹಿೋಗೆ ಮಾಡುವ ತಾಯಂದಿರ ಶಿಶುಗಳು ಹಿೋಗೆ ಮಾಡದ 

ತಾಯಂದಿರ ಶಿಶುಗಳಿಗಿಂತ್ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಶ್ಬ್ಾ ಸಂಗರ ಹವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ (ಮಸೂರ್, 1982). ಇದೋ 

ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ವಸಿುಗಳ ಕಡೆ ಕೆಥ ಮಾಡಿ ತೋರಿಸದಿದಾ ರೂ ಸಹ, ತಾಯಂದಿರು ಮಕಿಳ 
ಗಮನ್ವನ್ನು  ಸಳೆಯುತಿ್ನರುವ ವಸಿುಗಳ ಹಸರನ್ನು  ಹೋಳುತಿಾರೆ. ಈ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ  ಮಕಿಳ 

ಕೆೋಂದಿರ ೋಕೃತ್ ಗಮನ್ವನ್ನು  ‘ಹಿಂಬಾಲ್ಲಸುವ’ ತಾಯಂದಿರ ಶಿಶುಗಳು ಸಹ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಶ್ಬ್ಾ ಸಂಗರ ಹವನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ (ಟೊಮಸಲಿ  ಮತಿು  ಫರರ್, 1986). ಮಕಿಳು ನ್ಂತ್ರದ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಯುವ 

ಭಾಷ್ಯ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ದ ಅಂಶ್ಗಳು (ಉದ್ದ: ಸುಸಂಬ್ದಧ  ಹಾಗೂ ಉತಿ್ಮವಾಗಿ ರಚಿಸಲ್ಾ ಟ್ು  ಕರ್ಗಳನ್ನು  

ಹೋಳುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ), ಮಕಿಳಂದಿಗೆ ತಾಯಂದಿರ ಮಾತುಗಳು ಮತಿು  ಮಕಿಳ ಭಾಷ್ಯಭಿವೃದಿಧ ಯ 

ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ದಿಂದ ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುತಿ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ದ್ದಖಲ್ಲಸಲ್ಲಗಿದ (ಹೋಡನ್, ಹಥನ್, 

ಮತಿು  ರ್ಫವುಶ್, 1997). 

ಮಗುವಿನ್ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ದ ಮಟ್ು ಕಿೆ  ವಯಸಿ ರ ಬೆಂಬ್ಲ್ವು ಸೊಂವೋದನರ್ಶೋಲವಾಗಿರುತಿ್ದೆ ಎೊಂಬುದು 
ಬ್ಹಳ ಮುಖಯ ವನಿಸಿದಾಗ್ೂ . ಸಹ, ಸೂಕಿವಾದ ಸೊಂವೋದನರ್ಶೋಲ ಬೆಂಬ್ಲ್ವು ಹಲ್ವು ರೂಪಗಳನ್ನು  

ತಾಳಬ್ಹುದು. ಇತಿ್ನೋಚಿನ್ ಒಂದು ಅಧ್ಯ ಯನ್ವು (ಗಾಂಕು ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 1988) ವಿವಿಧ್ ರಿೋತ್ನಯ 

ರಚನಾತ್ಮ ಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ವಯ ತಾಯ ಸವನ್ನು  ತೋರಿಸಿಕಟಿು ತು. ಈ ಒಡನಾಟ್ಗಳಲಿ್ಲ  

ವಯಸಿರು, ವಸಿುಗಳ ಚಿತ್ರ ಗಳನ್ನು  ವಗಣಗಳನಾು ಗಿ (ಬೆೋಯಿಸಿದ ವಸಿುಗಳು, ತ್ನನ್ು ಲು 

ಉಪಯೊೋಗಿಸುವ ಸಲ್ಕರಣೆಗಳು ಮತಿು  ಇತ್ರೆ) ವಿೊಂಗಡಿಸಲು ಮಕಿಳಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದರು. 

ವಯಸಿರು ಮಕಿಳಿಗೆ ಈ ಮೂರರಲಿ್ಲ  ಒಂದು ರಿೋತ್ನಯ ಬೆಂಬ್ಲ್ ನಿೋಡಿದರು: ತಾವೆೋ ವಗಣಗಳ 

ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಗೊಳಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ, ಮಾಗತದಶತನ ನಿೋಡುವ ಪರ ಶ್ನು ಗಳನ್ನು  
ಉಪಯೊೋಗಿಸಿ ವಗಣಗಳ ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಗೊಳಿಸಲು ಮಕಿಳನ್ನು  ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸುವ 
ಮೂಲ್ಕ, ಅರ್ವಾ ಈ ಎರಡರ ಸಂಯೊೋಜನೆಯ ಮೂಲ್ಕ (ಅಂದರೆ, ಮೊದಲು ತಾವೆೋ ವಗತಗಳ 

ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಗೊಳಿಸಿ, ನ್ಂತ್ರ ಮಕಿಳನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಸಲು ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸುವುದು). 

ನಿಯಂತ್ನರ ತ್ ಪರಿಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಯಸಿ ರಿಂದ ಕಡಿಮ ಸಹಾಯ ಪಡೆದ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಮೋಲ್ಲನ್ ಎಲಿ್  



ಮೂರು ಪರಿಸೆಿ ತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ವಯಸಿ ರ ಸಹಾಯ ಪಡೆದ ಮಕಿಳು ಉತಿ್ಮವಾಗಿ ಕಾಯಣನಿವಣಹಿಸಿದರು 
ಎನ್ನು ವುದು ನ್ಂತ್ರದ ಸವ ತ್ಂತ್ರ  ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳಲಿ್ಲ  ಕಂಡುಬ್ಂದಿತು. ಆದ್ದಗೂಯ , ಚಿತ್ರ  4.3ರಲಿ್ಲ  

ಕಾಣುವಂತ್ತ, ವಯಸಿ  ಬೆಂಬ್ಲ್ಲತ್ ಮೂರೂ ಪರಿಸೆಿ ತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯು 
ತುಲನತೆ್ ಕವಾಗಿದೆ. ಹಿೋಗೆ, ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸುವಲಿ್ಲ , ವಿವಿಧ್ ರಿೋತ್ನಯ ವಯಸಿ ರ 

ಬೆಂಬ್ಲ್ಗಳು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿವೆ. 

 

  

 

ಸೂಕಿವಾಗಿ ವಗಿೋಣಕರಿಸಲಪ ಟಟ  ಅಂಶ್ಗಳ ಸರಾಸರಿ ಸಂಖ್ಯಯ  

ಚಿತ್ರ  4.3: ಪಠಯ ದಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸಿರುವ ಗಾಂಕು ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, (1998) ಅಧ್ಯ ಯನ್ದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು 
ಸರಿಯಾಗಿ ವಗಿೋಣಕರಿಸಿದ ಸ್ಯಮಗಿರ ಗಳ ಸರಾಸರಿ ಸಂಖ್ಯಯ .  

ವಯಸಿ  ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯ ಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಗಣಗಳ ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  (ತ್ನನ್ು ಲು ಸಹಾಯಕವಾದ ಸಲ್ಕರಣೆಗಳು, 

ಗೃಹ ಸವ ಚು ತ್ತಯ ವಸಿುಗಳು, ಇತಾಯ ದಿ) ವಯಸಿರು ನಿೋಡಿದರು. ಮಗುವಿನ್ ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯ ಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಯಸಿರು 

ವಗಣಗಳ ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಗೊಳಿಸಲು ಮಕಿಳನ್ನು  ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಿದರು. ವಯಸಿ  > ಮಗುವಿನ್ 

ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯ ಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಯಸಿರು ಮೊದಲು ತಾವೆೋ ವಗತಗಳ ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಗೊಳಿಸಿ, ನ್ಂತ್ರ 
ಮಕಿಳನ್ನು  ಅಭಿವಯ ಕಿ್ಕಸಲು ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಿದರು. ನಿಯಂತ್ನರ ತ್ ಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಯಸಿರು ಯಾವುದೋ ಬೆಂಬ್ಲ್ 

ನಿೋಡಲ್ಲಲಿ್ . ವಯಸಿ ರ ಬೆಂಬ್ಲ್ ಯಾವುದೋ ರಿೋತ್ನಯದ್ದಗಿದಾ ರೂ ಸಹ, ಮಕಿಳು ಅವರ ಬೆಂಬ್ಲ್ದಿಂದ 

ಉತಿ್ಮವಾಗಿ ಕಾಯಣನಿವಣಹಿಸಿದರು. 

ಮಕಿಳ ಸಮವಯಸಿ ರಿಗಿಂತ್ ವಯಸಿರು ಮಕಿಳ ಆಲೋಚನೆಗೆ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾದ ಅಟ್ು ಣೆ 
ಎನ್ನು ವುದು ಆಶ್ು ಯಣಕರವಲಿ್ . ಮಗುವಿಗೆ ಹೊಸ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವೊಂದನ್ನು  ಕಲ್ಲಸಲು ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನರುವ 

ಒಬ್ಬ  ವಯಸಿ  ಅರ್ವಾ ಸಮವಯಸಿ ನ್ ಪರ ಯತ್ು ಗಳನ್ನು  ನೆೋರ ಹೊೋಲ್ಲಕೆಗೆ ಒಳಪಡಿಸಿದ್ದಗ ಮಕಿಳು 
ವಯಸಿ ರ ಜತ್ತ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವಾಗ ಹಚ್ಚು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆೊಂಬ ಅೊಂಶವು ವ್ ಕಿವಾಗಿದೆ (ರಾಡಿಿಜೆವಿಾ  

ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 1988, 1991). ವಯಸಿರು ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಹಿರಿಮ್ಮಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವುದು 
ಪರಿಹರಿಸುತಿ್ನರುವ ಸಮಸಯ ಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ಅವರು ಹಚ್ಚು  ತ್ನಳಿದಿದ್ದಾ ರೆ ಎನ್ನು ವ ಕಾರರ್ಕಿಲಿ್ . ಮಗು ಮತಿು  

ವಯಸಿ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೆಲ್ಸವೊಂದನ್ನು  ಸಮಾನ್ವಾಗಿ ಅರ್ಥಣಸಿಕಂಡಿದಾ ರೂ ಸಹ, ವಯಸಿರು ಹಚ್ಚು  



ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಪ್ಪಠ ಮಾಡುತಿಾರೆ (ಎಲಿ್ಲಸ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 1986). ಈ ಹಿರಿಮ್ಮಯಲಿ್ಲ  

ಅವರ ಒಡನಾಡುವ ಶ್ನಥಲ್ಲ ಪರ ಮುಖ ಪ್ಪತ್ರ  ವಹಿಸುತಿ್ದ. ಕೆಲ್ಸದ ಗುರಿಗಳ ರೂಪರೆೋಖ್ಯಗಳನ್ನು  

ರಚಿಸುವುದು, ಗುರಿಗಳನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುವ ಕಾಯತವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಚಚಿಣಸುವುದು, ಮತಿು  
ನಿರ್ಣಯವನ್ನು  ಕೆೈಗೊಳುು ವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳಲಿ್ಲ  ವಯಸಿರು ಕಲ್ಲಯುವವರನ್ನು  ತಡಗಿಸಿಕಳುು ವ 
ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳು ಹಚ್ಚು . ಇದಕಿೆ  ವಿರುದಧ ವಾಗಿ, ಮಕಿಳು ಪ್ಪಠ ಮಾಡಿದ್ದಗ ಅವರು ಕಲ್ಲಯುವವರಿಗೆ 

ಕಾರರ್ಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸದ ಕೆೋವಲ್ ಏನ್ನ ಮಾಡಬೆೋಕು ಎಂದು ಹೋಳುತಿಾರೆ, ಮತಿು  ಅವರು ಹಚಾು ಗಿ 
ಅಶಾಬಿಾ ಕ ಪ್ಪರ ತ್ಯ ಕಿ್ಕತ್ತಯ ಮೋಲೆ ಅವಲ್ಂಬಿತ್ರಾಗುತಿಾರೆ (ಎಲಿ್ಲಸ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 198೨). 

ವಯಸಿರು ಏಕೆ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯೊಂಬ ಈ ವ್ಾ ಖ್್ಯ ನಕಿೆ  ಸಮೊಂಜಸವನಿಸುವೊಂತೆ; 

ಕಲ್ಲಯುವವರಂದಿಗೆ ಹಚಿು ನ್ ಮಟಿು ಗೆ ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಳುು ವ ವಯಸಿರು 
ಕಲ್ಲಯುವವರನ್ನು  ಅಷ್ಟಟ ಗಿ ಒಳಗೊಳು ದ ವಯಸಿ ರಿಗಿಂತ್ ಹಚ್ಚು  ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ 
ಕಾರರ್ರಾಗುತಿಾರೆ (ಗಾವೆಥನ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, ೧೯೮೯). 

ಮಕಿಳ ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳು ಸಹಾ ಅವರು ವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿರುವ ಒಡನಾಟ್ದೊಂದಿಗೆ 
ವಯ ತ್ಯ ಯಗೊಳುು ತಿ್ವ. ವಿಜ್ಞಾ ನ್ ಸಂಗರ ಹಾಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ಪೋಷ್ಕರಂದಿಗಿನ್ ಮಕಿಳ ಒಡನಾಟ್ವನ್ನು  

ಕುರಿತು ನ್ಡೆಸಿದ ಸಂಶೋಧ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಈ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಕೆವಿನ್ ಕೌರ ಲ್ಲ, ಮೌರಿೋನ್ ಕಲಿ್ನ್ನ್, ಮತಿು  
ಅವರ ಸಹಯೊೋಗಿಗಳು ದ್ದಖಲ್ಲಸಿದ್ದಾ ರೆ. ಪೋಷ್ಕರು ಮತಿು  ಮಕಿಳು ಈ ರಿೋತ್ನಯ 

ಸಂಗರ ಹಾಲ್ಯಗಳಿಗೆ ಒಟಾು ಗಿ ಭೋಟಿ ನಿೋಡಿದ್ದಗ, ಪೋಷ್ಕರು ಪರ ದಶಿಣತ್ ವಸಿುಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಮಕಿಳ 
ಅನೆವ ೋಷ್ಣೆಗೆ ಹಲ್ವು ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಬೆಂಬ್ಲ್ಲಸುತಿಾರೆ (ಕಿ್ರಲ್ಲ, ಕಲಿನನ್‌, ಜಿಪಾ ನ್‌ ಮತಿು  ಇತ್ರರು,, 

೨೦೦೧). ಮೊದಲು, ಪೋಷ್ಕರು ಮಕಿಳಿಗೆ ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು  ಆರಿಸಲು ಮತಿು  ಸಂಕೆೋತ್ನಸಲು ಸಹಾಯ 

ಮಾಡುತಿಾರೆ, ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಪರ ದಶಿಣತ್ ವಸಿುವಿನ್ ಪರ ಮುಖ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ತೋರಿಸುವುದು. 

ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಅವರು ಮಕಿಳಿಗೆ ನಿದಶತನಗಳ ರಚನೆಗೆ ಸಹಕರಿಸುತಿಾರೆ, ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಮಕಿಳಿಗೆ 
ಪರ ದಶಿಣತ್ ವಸಿುವಿನ್ಂದಿಗೆ ಒಡನಾಟ್ ನ್ಡೆಸಲು ಅನ್ನವುಮಾಡಿಕಡುವ ಮೂಲ್ಕ 
ರೂಪುಗೊಳುಳ ವ ನಿದಶತನವನ್ನು  ಮಕಿಳು ಗಮನಿಸುವಂತ್ತ ಮಾಡುವುದು. ಮೂರನೆಯದ್ದಗಿ, 

ಅವರು ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಪರ ದಶಿಣತ್ ವಸಿುವಿನ್ ಕಾಯಣರಿೋತ್ನಯನ್ನು  ಮತಿು  ಅದಕಿೆ  ಆಧ್ಯರವಾಗಿರುವ 
ತ್ತ್ವ ಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುತಿಾರೆ. ಆದ್ದಗೂಯ , ಪೋಷ್ಕರು ತ್ಮೆ  ಮಕಿಳ ಜತ್ತ ಒಡನಾಡುವ ರಿೋತ್ನ 

ಮಗುವಿನ್ ಲ್ಲಂಗಕಿೆ  ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ ಬದಲಾಗುತಿ್ದೆ. ಪೋಷ್ಕರು ಹಣುಣ  ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಗಂಡು 

ಮಕಿಳಿಗೆ ಹಚಿು ನ್ ಬಾರಿ ಅನೌಪಚ್ಯರಿಕ (casual)  ತಾಂತ್ನರ ಕತ್ತಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸುತಿಾರೆ (ಕೌರ ಲ್ಲ, ಕಲಿ್ನ್ನ್, 

ಟ್ರನ್ನಾಬ ಮ್, ಮತಿು  ಅಲಿೆನ್, 2001).  

ಸಮವಯಸಕರಿಂರ್ದಗನ ಪಾರಸಪ ರಿಕ್ ಕೆ್ರಯೆಯಲಿಲ  ಕ್ಲಿಕೆ 

ಮಕಿಳ ಬ್ಹುತ್ತೋಕ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳು ವಯಸಿ ರಿಗಿಂತ್ ಸಮವಯಸಿ ರನ್ನು  
ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ವೆ. ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗ ವಿವಿಧ್ ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  

ಲ್ಲಭದ್ದಯಕವಾಗಬ್ಹುದು: ಅವು ಕಠಿರ್ವಾದ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು   ಪರ ಯತ್ನು ಸಲು ಮಕಿಳನ್ನು  

ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಬ್ಹುದು, ಪರಸಾ ರರ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಕರಿಸಲು ಮತಿು  ಕಲ್ಲಯಲು ಅವಕಾಶ್ 
ಒದಗಿಸಬ್ಹುದು, ಅರಿತ್ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ವಿವರಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ ತ್ಮಮ  ತ್ನಳುವಳಿಕೆಯನ್ನು  
ಪರಿಷಿ್ ರಿಸಿಕಳು ಲು ಸಹಾಯಕವಾಗಬ್ಹುದು, ಮತಿು  ಮಕಿಳನ್ನು  ಚಚಣಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸಲು 
ಅವಕಾಶ್ ನಿೋಡುವ ಮೂಲ್ಕ ಅವರ ತ್ನಳುವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಹಚಿು ಸಬ್ಹುದು (ಅಜ಼ಿಮ ೋಶಿಯಾ, 1996). ಈ 



ಸಂಭಾವಯ  ಅನ್ನಕೂಲ್ಗಳ ಕಾರರ್ದಿಂದ್ದಗಿ ಹಚಿು ನ್ ಶಾಲೆಗಳು ಸಹಯೊೋಗದ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  
ವಾಯ ಪಕವಾಗಿ ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿ್ನವೆ. 

ಆದರೆ ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ  ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗ ನಿರಿೋಕಿ್ಕತ್ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಬಿೋರಿವೆಯೋ ಎಂದು 
ಪರ ಶಿು ಸಿದರೆ, ಉತಿ್ರ “ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಹೌದು, ಕೆಲ್ವೊಮಮ  ಇಲಿ್ ” ಎಂದಾಗುತಿ್ದ. ಬೆೋರೆಯ ಮಕಿಳಂದಿಗೆ 

ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವುದು ಒಬ್ಬ ಂಟಿಯಾಗಿ ಬ್ಗೆಹರಿಸುವುದಕಿ್ಕಂತ್ ಹಚಿು ನ್ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  
ಉಂಟ್ಟಮಾಡುತಿ್ದೆೊಂದು ಕೆಲವು ಅಧ್ ಯನಗಳಿೊಂದ ತ್ತಳಿದುಬೊಂದಿದೆ (ಬಿೆ ೋಯ್, ಲೆಥಟ್, ಜ್ಞಯು ರ್, 

ಮತಿು  ಶ್ನಲ್ಡ ನ್, 1991; ಫಿ್ರಮಿಂಗ್ ಮತಿು  ಅಲೆಗಾಕ ಂಡರ್, 2001; ಪ್ರೆರ ಟ್-ಕಿೆಮೊಣಂಟ್ ಮತಿು  

ಶುಬಾಅರ್-ಲ್ಲಯೊೋನಿ, 1981).  ಇತ್ರೆ ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು ವಿರುದಧ ವಾದ ತ್ನೋಮಾಣನ್ಕಿೆ  ಬ್ಂದಿವೆ (ರಸಕ ಲ್, 

1982; ಟ್ಜ್, 1992). ಇನ್ಮು  ಇತ್ರ ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು ಕೆಲ್ಸದ ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳು, ಮಕಿಳು, ಮತಿು  ಮಕಿಳ 

ಒಡನಾಟ್ಗಳ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಮೋಲ್ಲನ್ ಯಾವುದೋ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ ಬ್ರಬ್ಹುದು ಎನ್ನು ತಿ್ವೆ (ಗಿಾಚನ್ 
ಮತಿು  ಲೆಥಟ್, 1982; ಲೆವಿನ್ ಮತಿು  ಡುರ ಅನ್, 1993; ಪ್ಥನ್ ಮತಿು  ಮಸಕ ರ್, 1998). ಕೆಳಗಿನ್ 

ಉಪವಿಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ವಯಸುಕ , ಒಡನಾಟ್ದ ಗುರ್ಮಟ್ು , ಸಂಬ್ಂಧಿತ್ ಪರಿಣತ್ನ, ಕೆಲ್ಸದ 
ಕಠಿರ್ತ್ತ, ಮತಿು  ಅವರ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಹಿನೆು ಲೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಹೋಗೆ ಸಹಯೊೋಗದ 
ಪರಿಣಾಮಕತ್ವ  ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ ಎಂದು ಚಚಿಣಸಲ್ಲಗಿದ. 

ವಯಸುಕ : ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಸಹಯೊೋಗ ನ್ಡೆಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ 

ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ವಿಳಂಬಿತ್ ಸ್ಯಧ್ನೆಯಾಗಿದ. ಹಚಿು ನ್ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಸಮರ್ಣವಾಗಿ 

ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವ 5 ವಷ್ಣದ ಮಕಿಳು ಜತ್ತಗೂಡಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವಾಗ ಸರಳ ಮತಿು  
ಅತ್್ ೊಂತ್ ಪರಿಚಿತ್ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಹೊರತುಪಡಿಸಿ ಬೆೋರೆ ಸನಿು ವೆೋಶ್ದಲಿ್ಲ  ತಂದರೆ ಅನ್ನಭವಿಸುತಿಾರೆ 
(ಟೊಮಸಲಿ  ಮತಿು  ಇತ್ರರು, 1993). ಅಡಚಣೆಗಳನ್ನು  ನಿಲ್ಣಕಿ್ಕಸುವಲಿ್ಲ ನ ಅಲ್ಾ  ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ, 

ಇಬ್ಬ ರೂ ಒಡನಾಡಿಗಳು ಸಮಸಯ ಯ ಒಂದೋ ಅಂಶ್ದ ಬ್ಗೆೆ  ಆಲೋಚಿಸಲು ಗಮನ್ವನ್ನು  
ಏಕ್ಕೋಕೃತ್ಗೊಳಿಸಿಕಳುು ವಿಕೆ, ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು  ಆದಷ್ಟು  ನಿಖರವಾಗಿ ಸಂವಹಿಸಲು ಭಾಷೆಯ 
ಬ್ಳಕೆ, ಮತಿು  ಸಹಕಾರಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ ಅನೆೋಕ ಮೂಲ್ಗಳಿಂದ ಈ ತೊೊಂದರೆಗಳು ಹುಟ್ಟು ತಿ್ವೆ. 

ಸಹಕಾರವು ಸರ್ಣ  ಮಕಿಳಿಗೆ ಒಂದು ಕಷ್ು ಕರವಾದ ಸಂಗತ್ನ. ಶಾಲಾ ಪೂವಣ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲನ್ ಇಬ್ಬ ರು 

ಮಕಿಳನ್ನು  ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಪರ ಸಂಗದಲಿ್ಲ  ಗಮನಿಸಿ. ಈ ಪರ ಸಂಗದಲಿ್ಲ  ಒಂದು ಮಗುವಿಗೆ ಈಗಾಗಲೆೋ 

ಲೆಗೊೋ (ಆಟ್ದ ವಸಿು ) ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  ಬ್ಳಸಿ ಮನೆಯ ಮಾದರಿ ರಚಿಸುವುದನ್ನು  

ಹೋಳಿಕಡಲ್ಲಗಿದುದ , ಅದರಲಿ್ಲ  ಆ ಮಗುವು ಪರಿಣತ್ತಯನ್ನು  ಪಡೆದಿದೆ. ಈಗ ಇಬ್ಬ ರೂ ಮಕಿಳಿಗೆ 

ಒಟಾು ಗಿ ಲೆಗೊೋ ಮನೆಯ ನ್ಕಲ್ನ್ನು  ರಚಿಸಲು ಹೋಳಲ್ಲಗಿದ. ಆದರೆ, “ಪರಿಣಿತ್” ಮಗುವಿಗೆ 

ಅನ್ನ್ನಭವಿ ಮಗುವಿನಿಂದ ಸಹಾಯ ಪಡೆಯುವ ಆಸಕಿ್ರಯಲಿ . 

ಅನ್ನ್ನಭವಿ: ನಿೋನ್ನ ನ್ನ್ಗೆ ಸಹಾಯಮಾಡಲು ಬಿಡು. ಬಿಡುತಿ್ನೋನಿ ಎಂದು ನಿೋನ್ನ ಹೋಳಿದಾ . 

ಪರಿಣಿತ್:      ಬಿಡುತಿ್ತೋನೆ, ಇದನ್ನು  ಮುಗಿಸಿದ ನ್ಂತ್ರ (ಬಾಗಿಲ್ನ್ನು ). 

ಅ:      (ನಿಟ್ಟು ಸಿರು ಬಿಡುತಿಾನೆ, ಹಿಂದ ಸರಿದು ಕುಳಿತುಕಳುು ತಿಾನೆ, ಎದಯ ಸುತಿ್  ಕೆಥ 

ಕಟಿು ಕಂಡು ಹುಬುಬ    
                   ಗಂಟಿಕಿು ತಿಾನೆ. 22 ಸಕೆಂಡುಗಳ ನ್ಂತ್ರ ಕೆಲ್ವು ತುಣುಕುಗಳನ್ನು  ತ್ತಗೆದುಕಂಡು 

ಮಾದರಿಯ   



              ಭಾಗವೊೊಂದನ್ನು  ಸರಿಯಾದ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಜೋಡಿಸಲು ತಡಗುತಿಾನೆ. ಆ ಭಾಗವನ್ನು  

ಪೂಣತಗೊಳಿಸಿದ         
              ನೊಂತ್ರ ಪರಿಣಿತ್ನಿಗೆ ನಿೋಡುತಿಾನೆ.) ನ್ಮಮ  ಮನೆಗೆಂದು ಇದನ್ನು   ಜೋಡಿಸಿದಾ ೋನೆ. 

ಪ:      ಮನೆಕಟ್ಟು ವವನ್ನ ನಾನ್ನ, ನಾನ್ನ ಹೋಳಿದ್ದಗ ನಿೋನ್ನ ಲೆಗೊೋಗಳನ್ನು  ಹುಡುಕ್ಕ ಕಡು, 

ಸರಿೋನಾ? ನ್ನ್ಗೆ     
                   ಎರಡು ಚ್ಚಕಿ್ಕಯಿರುವ ಹಳದಿ ತುಣುಕನ್ನು  ಕಡು. 

ಅ:      ನಾನ್ಮ ಮನೆಕಟ್ಟು ತಿ್ತೋನೆ. ಆಕೆ (ಪಿಯೋಗ ಪರಿೋಕ್ಷಕ್ರ) ಇಬ್ಬ ರೂ ಒಟಿು ಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿ 

ಎಂದು ಹೋಳಿದ್ದಾ ರೆ.  

                   ನ್ನ್ು  ಕ್ಕಟ್ಕ್ಕ ಚನಾು ಗಿದ ... 

ಪ:      ಸರಿ, ಆದರೆ ಇದನ್ನು  ನ್ನ್ು  ಮನೆಯಲಿ್ಲ  ಜೋಡಿಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಿಲಿ್  (ಮನೆಯ ನ್ಕಲ್ನ್ನು  

ಅನ್ನ್ನಭವಿಯ ಕೆಥಗೆ       ಸಿಗದಂತ್ತ ದ್ರರ  ಸರಿಸುತಿಾನೆ). 

ಅ:      (ಪರಿಣಿತ್ ಮಗುವು ತ್ನ್ು  ರಚನೆಯನ್ನು  ಮುಂದುವರೆಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಿಲಿ್ದ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  

ಮೋಜನ್ನು  ಅಲಿ್ಲಡಿಸಲು  
                   ಪ್ಪರ ರಂಭಿಸುತಿಾನೆ.) 

ಪ:      ನಿಲಿ್ಲಸು! ನಿೋನ್ನ ಇದನ್ನು  ನಿಲಿ್ಲಸದಿದಾ ರೆ ನಾವು ಮುಗಿಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಿಲಿ್ . ನಾನ್ನ ಬಾಗಿಲ್ನ್ನು  

ಇನೆು ೋನ್ನ ಮುಗಿಸುತಿಾ   
                    ಇದಾ ೋನೆ. 

ಅ:      (ಮೋಜನ್ನು  ಅಲಿ್ಲಡಿಸುವುದನ್ನು  ನಿಲಿ್ಲ ಸಿ, ಪರಿಣಿತ್ ಬಾಗಿಲ್ನ್ನು  ಮಾಡಿ ಮುಗಿಸುವ ತ್ನ್ಕ 

ಗಮನಿಸುತಿಾನೆ.)   

                    ಈಗ ನ್ನ್ು  ಸರದಿ,  ನ್ನ್ು  ಸರದಿ! (ಅಜ಼ಿಮ ೋಶಿಯಾ, 1996, ಪು. 142). 

ಅನ್ನ್ನಭವಿ ಕನೆಗೂ ತ್ನ್ಗಾದ ಅಪಮಾನ್ಕಿೆ  ಸೋಡು ತ್ನೋರಿಸಿಕಳುು ತಿಾನೆ. ಪರಿಣಿತ್ ತ್ನ್ಗೆ ಹಚಿು ನ್ 

ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  ನಿೋಡುವ ಬೆೋಡಿಕೆಗಳನ್ನು  ತ್ನರಸಿ ರಿಸತಡಗಿದ್ದಗ, ಅವನಿಗೆ ಲೆಗೊೋ ಚೂರುಗಳಿಂದ 
ಹೊಡೆಯಲು ಪ್ಪರ ರಂಭಿಸುತಿಾನೆ. ಪರಿಣಿತ್ ತ್ನ್ು ನ್ನು  ರಕಿ್ಕ ಸಿಕಳು ಲು ಕೆಥ ಎತಿ್ನದ್ದಗ ಅನ್ನ್ನಭವಿ 

ಲೆಗೊೋ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಹಾಳುಮಾಡುತಿಾನೆ. ಇಲಿ್ಲಗೆ ಸಹಯೋಗದ ಪರ ಸಂಗ ಮುಕಿಾಯವಾಗುತಿ್ದ. 

ಒಡನಾಟ್ದ ಗುರ್ಮಟ್ು : ಸಹಯೊೋಗದಿಂದ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವಾಗ ಮಕಿಳು ಪರಸಪ ರ ಹೊಡೆದ್ದಡದ 

ಸಹಕರಿಸುವ ಹಂತ್ವನ್ನು  ಮುಟಿು ದ ನ್ಂತ್ರವೂ ಅವರ ಒಡನಾಟ್ದ ಗುರ್ಮಟ್ು  ಗರ್ನಿೋಯವಾಗಿ 
ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ನರುತಿ್ದ. ಮಕಿಳು ಸಮವಯಸಿ ರ ಜತ್ತ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವುದರಿಂದ 

ಪರ ಯೊೋಜನ್ವಾಗುತಿ್ದಯೊೋ ಇಲಿ್ವೊೋ ಎಂದು ನಿಧ್ಣರಿಸುವ ಪರ ಮುಖ ಅಂಶ್, ಅವರ ಒಡನಾಟ್ದ 
ರಿೋತ್ನ (ಡಿಮಾಯ ಂಟ್ ಮತಿು  ಬೆೋರಿಸನ್, 1991; ಗಿಾಚನ್ ಮತಿು  ಲೆಥಟ್, 1982; ಟ್ಜ್, 1992). ಪರಸಾ ರರ 

ತ್ಕಣಗಳಿಗೆ ಗಮನ್ ಕಡದ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲ  ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಳುು ವ ಮತಿು  
ಪರಸಾ ರರ ಆಲೋಚನೆಗಳಲಿ್ಲ  ತಡಗಿಸಿಕಳುು ವ ಮಕಿಳು ಸಹಯೊೋಗದಿಂದ ಪರ ಯೊೋಜನ್ 
ಪಡೆಯಬ್ಲಿ್ರು (ಅಜ಼ಿಮ ೋಶಿಯಾ ಮತಿು  ಮೊಂಟೆೊಮರಿ, 1993; ಕೂರ ಗರ್, 1992; ಟಾಲ್ಲಮ ೋ, ಹೊೋವ್, 

ಮಾಯ ಕೆನಿಝ ೋ, ಮತಿು  ಗಿರ ೋರ್, 1993). ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಗಾವೆಥನ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್ (1989) ಐದು ವಷ್ಣ 

ಮಯಸಿಕ ನ್ ಮಕಿಳಿಗೆ ಆಟಿಕೆಗಳ ಅಂಗಡಿಯಿಂದ ನಿದಿಣಷ್ು  ಆಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಖರಿೋದಿಸಲು ಹೋಳಿ ಅವರು 
ಸಾಗುವ ಮಾಗಣವನ್ನು  ಯೊೋಜಿಸುವ ದಕ್ಷತ್ತಯನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದರು. ಮಾಗಣವನ್ನು  ಯೊೋಜಿಸುವ 



ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಹಂಚಿಕಂಡ ಮಕಿಳ ಜೋಡಿಗಳು, ಕೆೋವಲ್ ಸರದಿ ಪರ ಕಾರ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  
ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸಿದ ಮಕಿಳ ಜೋಡಿಗಳಿಗಿಂತ್ ಉತಿ್ಮವಾಗಿ ಕೆಲಸವನ್ನು  ನಿವತಹಿಸಿರುವುದು 
ಕಂಡುಬ್ಂದಿತು. 

ಮಕಿಳು, ತ್ಮಗೆ ಪರಿಚಿತ್ವಿರುವ ಇತ್ರೆ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ತ್ಮಮ  ಒಡಹುಟಿಟ ದ ಹಿರಿಯರ 

ವಯಸಿಕ ನ್ವರೆೋ ಆದ ಮಕಿಳ ಒಡನಾಟ್ದಿಂದ ಕಲ್ಲಯುವುದಕಿ್ಕಂತ್ಲ್ಲ ತ್ಮೆ  ಒಡಹುಟಿಟ ದ 
ಹಿರಿಯರಿೊಂದ ಹಚ್ಚು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ ಎನ್ನು ವುದು ಒಡನಾಟ್ದ ಗುರ್ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ ನ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಿಗೆ 
ಆಧ್ಯರವನಿಸಿದ ಅಂಶ್ವಾಗಿದ (ಅಜ಼ಿಮ ೋಶಿಯಾ ಮತಿು  ಹಸಕ ರ್, 1993). ಸರ್ಣ  ಮಕಿಳಿಗೆ ರಚನೆಯ 

ಕೆಲ್ಸವೊಂದನ್ನು  ಕಲ್ಲಸುವಾಗ ಹಿರಿಯ ಒಡಹುಟಿು ದವರು ಇತ್ರ ಹಿರಿಯ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಹಚಿು ನ್ 
ವಿವರಣೆಗಳು ಮತಿು  ಹಚಿು ನ್ ಧ್ನಾತ್ಮ ಕ ಹಿಮಾಮ ಹಿತ್ನಯನ್ನು  (positive feedback) ನಿೋಡಿದರು. ಸರ್ಣ  

ಮಕಿಳು ಸಹ ಇತ್ರ ಹಿರಿಯ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ತ್ಮಮ  ಒಡಹುಟಿು ದವರಂದಿಗೆ ಹಚ್ಚು  ವಿವರಣೆಗಳನ್ನು  
ಕೆೋಳುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿದಾ ವು. ಹಿೋಗೆ, ಸಂಬ್ಂಧಿಗಳಲಿದ ಮಕಿಳ ಜೋಡಿಗಳಿಗಿಂತ್ ಒಡಹುಟಿು ದ 

ಜೋಡಿಗಳು ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ವನ್ನು  ತೋರಿದರು. 

ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲನ್ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ  ಏಕೆ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸುತಿ್ದ? ಒಂದೋ ಸಮಸಯ ಯ 
ಮೋಲೆ ಏಕಕಾಲ್ದಲಿ್ಲ  ಗಮನ್ ಹರಿಸುವ ಮಕಿಳು, ಪರಸಾ ರರ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ಒಗೊಡಿಸಿಕಂಡು 
ಹೊಸ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ ಅರ್ಥವಾ ನಿಯಮಗಳನ್ನು  ರಚಿಸುವ, ಪರ ತ್ನ ನ್ಡೆಯಲಿ್ಲನ್ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣ ಮತಿು  
ದೌಬ್ಣಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ನಸುವ, ಮತಿು  ಇನ್ು ಬ್ಬ ರ ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸಿಕಂಡು 
ತ್ಮಮ ದರ ದೌಬ್ಣಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ನಸಿಕಳುು ವುದರ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳು ಹಚಿು ರುತಿ್ವೆ. ಕೆೋವಲ್ 

ಮಾತ್ನಾಡುವಿಕೆ ಸಮಸಯ ಯನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುವುದಿಲಿ್ ; ಮಕಿಳು ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಒಬ್ಬ ರೆೋ 
ಪರಿಹರಿಸುವಾಗ ತಾವು ಮಾಡುತಿ್ನರುವ ಕೆಲ್ಸದ ಬ್ಗೆೆ  ಜೋರಾಗಿ ಮಾತ್ನಾಡಿಕಳುು ವುದು 
ಪರ ಯೊೋಜನ್ಕಾರಿಯಲಿ್  (ಟಿೋಸಿಿ , 1995). ಬ್ದಲ್ಲಗಿ, ಭಾಗವಹಿಸಿದ ಮಕಿಳು ಪರಸಾ ರರ ವಿಚಾರಗಳ 

ಬ್ಗೆೆ  ಎಷ್ು ರಮಟಿು ಗೆ ಸಕ್ಕರ ಯವಾಗಿ ಆಲೋಚಿಸುತಿಾರೆ ಎನ್ನು ವುದು ಮುಖಯ  ಅಂಶ್ವಾಗಿದ. 

ಒಬ್ಬ ರೆೋ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನರುವ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಜತ್ತಗೂಡಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನರುವ ಮಕಿಳು 
ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಸಮಸಯ ಗಳಿಗೆ ಹಚ್ಚು  ಪಿಬುದಿ  ಮತಿು  ಅಮೂತ್ಣ ರೂಪಗಳನ್ನು  ನಿೋಡಬ್ಲಿ್ರು 
ಎಂದು ಶ್ವಟ್ಣ (1995) ವಾದಿಸಿದ್ದಾ ನೆ. ಹಲ್ವು ರಿೋತ್ನಯ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವ ಕೆಲ್ಸಗಳಲಿ್ಲ  

ಜಂಟಿಯಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನರುವ ವಿದ್ಾ ರ್ಥಣಗಳು, ಸಮಸಯ ಯ ಬ್ಗೆೆ  ತ್ಮಮ  ವಿಭಿನ್ು  
ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳನ್ನು  ಒಗೊಡಿಸಿಕಳು ಲು ಅನ್ನವಾಗುವೊಂತೆ; ಸಮಸ್್ ಯನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಸಾಮಾನ್  

ಪಿತ್ತನಿಧಿತ್ವ ವನ್ನು  ನಿಮತಸುತಿಾರೆೊಂಬುದನ್ನು  ಆತ್ ಕೊಂಡುಕೊೊಂಡ. ಒಟಾು ಗಿ ನಿಮಿಣಸಿದ ಈ 

ಪರ ತ್ನನಿಧಿತ್ವ ಗಳು ವಿಭಿನ್ು  ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳನ್ನು  ಒಗೊಡಿಸಿದ ಕಾರರ್ ಅವು ಅಮೂತ್ಣತ್ತಯ ಕಡೆ 
ಸ್ಯಗಿದವು. ಅಮೂತ್ಣ ಪರ ತ್ನನಿಧಿತ್ವ ಗಳು ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯನ್ನು  ಉತಿ್ತೋಜಿಸುತಿ್ವೆ, ಮತಿು  

ಜಂಟಿಯಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ ಮಕಿಳು ಹಚಿು ನ್ ಸಲ್ ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಪರ ತ್ನನಿಧಿತ್ವ ಗಳನ್ನು  
ಸೃಷ್ಟು ಸುವುದರಿಂದ, ಅವರು ಒಬ್ಬ ಂಟಿಯಾಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಉತಿ್ಮವಾಗಿ 
ಕಾಯಣನಿವಣಹಿಸಬ್ಲಿ್ರು. 

ಸಂಬ್ಂಧಿತ್ ನೆಥಪುರ್ಯ ತ್ತ: ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗದ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವ ವನ್ನು  ಪಿಭಾವಿಸಿದ 

ಮತಿಂದು ಅೊಂಶವೊಂದರೆ, ಸಹಯೊೋಗಿಗಳ ಸಂಬ್ಂಧಿತ್ ನೆಥಪುರ್ಯ ತ್ತ. ಮಕಿಳು ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ 

ತ್ಮಗಿಂತ್ ಹಚ್ಚು  ನೆಥಪುರ್ಯ ತ್ತ ಅರ್ವಾ ಹಚ್ಚು  ಜ್ಞಾ ನ್ವುಳು  ಸಮವಯಸಿ ರ ಒಡನಾಟ್ಗಳಿೊಂದ 
ಪರ ಯೊೋಜನ್ ಪಡೆಯುತಿಾರೆ (ಫಿ್ರಮಿಂಗ್ ಮತಿು  ಅಲೆಗಾಕ ಂಡರ್, 2001; ಗೊೋಲೆಬ ಕ್, 1998; ಮಾಯ ನಿಯನ್ 

ಮತಿು  ಅಲೆಗಾಕ ಂಡರ್, 1997; ಮುರೆರ , 1972; ಟ್ಜ್ ಮತಿು  ವಿಂಟ್ಹಾಣಫ್, 1993). ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, 



ಅಧ್ಯ ಯನ್ವೊಂದರಲಿ್ಲ  5 ವಷ್ಣದ ಅನ್ನ್ನಭವಿ ಲೆಗೊೋ ರಚನೆಕಾರರನ್ನು  ಹೆಚಿ್ಚ  ಪರಿಣಿತ್ 
ಸಮವಯಸಿರೊಂದಿಗೆ ಜತೆ ಮಾಡಿದಾಗ, ಲೆಗೊೋ ರಚನೆಗಳನ್ನು  ನಕಲು ಮಾಡುವಲಿ್ಲನ ತ್ಮೆ  

ಸಾಮರ್್ಥ ತವನ್ನು  ಹೆಚಿ್ಚ  ಉತಿ್ಮಪಡಿಸಿಕೊೊಂಡರು. ತಾವೊಬ್ಬ ರೆೋ ಅರ್ವಾ ಇತ್ರೆ 

ಅನನ್ನರ್ವಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಅವರು ತೊೋರಿದ ಸಾಮರ್್ಥ ತಕಿ್ರೊಂತ್ಲ್ಲ ಇದು ಹೆಚಿ್ಯ ಗಿತಿು  (ಅಜಿಮ ೋಶಿಯಾ, 

1988). ಇಂತ್ಹ ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಹಚಿು ನ್ ಕೌಶ್ಲ್ಯ  ಪಡೆದ ಸಮವಯಸಿ ರಿಗೂ ಸಹ ಲ್ಲಭದ್ದಯಕ 
(ಮಗಿು  ಮತಿು  ಡೊಯ್ಕ , 1978; ವೆೋನ್ಕ ಟ್ನ್ ಮತಿು  ಬಿಯರಿಸನ್, 1985). 

ಮಕಿಳ ಆರಂಭಿಕ ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಸೆಿ ತ್ನಯು ಕೂಡ ಹೆಚಿ್ಚ  ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಯುತ್ ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗಿನ್ 
ಸಹಯೊೋಗದಿಂದ ಪರ ಯೊೋಜನ್ವಾಗುತಿ್ದಯೋ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಿಧ್ಣರಿಸುತಿ್ದ. ವಿಕಾಸದ ಕೆಲ್ವು 

ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವು ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  ತ್ತೋವಿವಾಗಿ ವಿರೋಧಿಸುತಿ್ದ, ಹಾಗಾಗಿ 
ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ವು ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ದ್ದರಿ ಮಾಡಿಕಡದಿರಬ್ಹುದು. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಪ್ಥನ್ ಮತಿು  

ಮಸಕ ರ್ (1998), ಆನಿಕೆಯ (ವಸಿುವಿನ್ ಸಮತೋಲ್ನ್ವನ್ನು  ನಿಧ್ಣರಿಸುವ ಬಿಂದು) ಮೋಲೆ 

ವಸಿುಗಳನ್ನು  ಸಮತೋಲ್ನ್ ಮಾಡುವ ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣದ ಮೋಲೆ ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗದ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದರು. ಹಚಿು ನ್ ಮಕಿಳು ಹಚ್ಚು  ಕೌಶ್ಲ್ಯ  ಹೊಂದಿದ 

ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ ಅವಕಾಶ್ದಿಂದ ಪರ ಯೊೋಜನ್ ಪಡೆದರು. ಆದರೆ, “ವಸಿುಗಳು 

ಮಧ್ಯ ದಲಿ್ಲ  ಸಮತೋಲ್ನ್ ಹೊಂದುತಿ್ವೆ” ಎಂಬ್ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದಿಂದ ಅಧ್ ಯನವನ್ನು  ಪ್ಪರ ರಂಭಿಸಿದ 

ಮಕಿಳು ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗದಿಂದ ಕಲ್ಲಯುವ ಪರ ವೃತಿ್ನಯನ್ನು  ತೋರಲ್ಲಲಿ್ . ಮಕಿಳ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಡಿಗಳು ದೃಢವಾದ ಸ್ಯಕಿ್ಕಯನ್ನು  ನಿೋಡದಿದಾ ರೂ ಸಹ, ಈ ಪ್ಪರ ರಂಭಿಕ 
ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ವು ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಗೆ ಬ್ಲ್ವಾದ ವಿರೋಧ್ವನ್ನು  ತೋರಿತು. 

ಹಚಿು ನ್ ಕೌಶ್ಲ್ಯ  ಹೊಂದಿದ ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವುದರಿೊಂದ ಮಕಿಳು ಪರ ಯೊೋಜನ್ 
ಪಡೆದರೂ ಸಹ, ಪಿಗತ್ತಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸುವ ನಿಟಿಟ ನಲಿ್ಲ , ಸಹಯೊೋಗವನ್ನು  ನಿೋಡುತಿ್ತರುವ ಮಕಿಳು  

ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳ ವಿವಿಧ ಹಂತ್ಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವ ಅವಶ್ಯ ಕತ್ತ ಇಲಿ್ . ಮಕಿಳು ಸಮನಾದ ಕೌಶ್ಲ್ಯ  

ಹೊಂದಿದ ಬೆೋರೆ ಮಕಿಳಂದಿಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿದ್ದಗಲ್ಲ ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. ಒಂದು ಕೆಲ್ಸ ಅರ್ವಾ 

ಸಮಸಯ ಯ ಬ್ಗೆೆ  ತ್ಪುಾ  ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿದ ಇಬಬ ರು ಮಕಿಳ ಜೋಡಿಯು ಜಂಟಿಯಾಗಿ 
ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿದ್ದಗ ಹಚಿು ನ್ ಬಾರಿ ಪರ ಯೊೋಜನ್ ಪಡೆಯುತಿಾರೆ ಎಂದು ಹಲ್ವಾರು ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು 
ತೋರಿಸಿಕಟಿು ವೆ. ಹಿೋಗೆ, ಎರಡು “ತ್ಪುಾ ಗಳು” ಸೋರಿ ಒಂದು “ಸರಿ” ಆಗಬ್ಹುದು. ಇವುಗಳಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ 

ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು ಸಮಸಯ ಯೊಂದರ ಬ್ಗೆೆ  ‘ವಿಭಿನ್ು ’ ತ್ಪುಾ  ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿದ ಮಕಿಳ 

ಜೋಡಿಗಳನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿವೆ (ಅಮಸ್ ಮತಿು  ಮುರೆರ , 1982; ಎಮಿರ್ ಮತಿು  ವೆೋಲ್ಲಯಂಟ್, 1982). 

ಇವುಗಳಿಂದ ಹೊರಬ್ಂದ ತ್ನೋಮಾಣನ್ವೊಂದರೆ, ಸಮಸ್್ಯೊಂದರ ಭಿನಾು ಭಿಪ್ಪರ ಯಗಳು; ಅವು 
ತ್ಪಾಪ ಗಿದಾದ ಗ್ೂ  ಸಹ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದಲಿ್ಲ , ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  
ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಬ್ಹುದು. 

ಆದ್ದಗೂಯ , ಇವುಗಳಲಿ್ಲ  ಒಂದು ಪರ ಯೊೋಗವಾದರೂ, ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯು ಘಟಿಸಲು, ವೆಥರುಧ್ಯ  

ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳು ಅವಶ್ಯ ವಲಿ್  ಎಂಬುದನ್ನು  ನಿದರ್ಶತಸಿದೆ (demonstrate). ಎಲಿ್ಲಸ್, ಕಿಾರ್, ಮತಿು  

ಸಿೋಗಿ ರ್ (1993), ಐದನೆೋ ತ್ರಗತ್ನಯ ವಿದ್ಾ ರ್ಥಣಗಳಿಗೆ ಜಂಟಿಯಾಗಿ ಸಹಯೊೋಗದಿಂದ ಒಂದು ಜತ್ತ 

ಭಿನ್ು ರಾಶಿಯ ಪರಿಮಾರ್ವನ್ನು  ಹೊೋಲ್ಲಸಲು ಹೋಳಿದರು. ಒಂದೋ ರಿೋತ್ನಯ ದೋಷಯುಕಿ  

ತ್ಂತ್ರ ಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸಿದ ಮಕಿಳ ಜೋಡಿ ಮತಿು  ವಿಭಿನ್ು  ರಿೋತ್ನಯ ದೋಷಯುಕಿ  



ತ್ಂತ್ರ ಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸಿದ ಮಕಿಳ ಜೋಡಿಗಳನ್ನು  ಪರ ಯೊೋಗದ ಪೂವಣ ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳಿಗೆ 
ಒಳಪಡಿಸಿದ್ದಗ ಈ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದಿಂದ ತುಲ್ನಾತ್ಮ ಕ ಯಶ್ಸಿಕ ನ್ ಮಾದರಿಗಳು 
ಕಂಡುಬ್ಂದವು. 

ಈ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಒಗೊಡಿಸುವಲಿ್ಲ ನ ಮುಖಯ  ವ್ ತ್್ ಯಸಾಧ್ ವೆಂದರೆ (variable), ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  
ಕೆಲ್ಸದ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳ ನಿಖರತ್ತಯ ಬ್ಗೆೆ  ಹಿಮಾಮ ಹಿತ್ನ ಪಡೆಯುತಿಾರೋ ಇಲಿ್ವೊೋ ಎನ್ನು ವುದು. 

ಮಕಿಳು ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಹಿಮಾಮ ಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಪಡೆದ್ದಗ, ಅವರ ಜ್ಞಾ ನ್ ತ್ಮಮ  ಸಹಯೊೋಗಿಗಳಿಗೆ 
ಸಮಾನ್ವಾಗಿದಯೊೋ ಅರ್ವಾ ಅವರಿಗಿಂತ್ ವಿಭಿನ್ು ವಾಗಿದಯೊೋ ಎನ್ನು ವುದು ಪರಿಗರ್ನೆಗೆ ಬ್ರದ, 

ಮಕಿಳು ಪರ ಗತ್ನಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸುತಿಾರೆ (ಎಲಿ್ಲಸ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರು, 1993). ಅಮಸ್ ಮತಿು  ಮುರೆರ  (1982) 

ಮತಿು  ಎಮಿರ್ ಮತಿು  ವೆೋಲ್ಲಯಂಟ್ (1982) ಇವರುಗಳು ನ್ಡೆಸಿದ ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳಂತ್ತ, ಹಿಮಾಮ ಹಿತ್ನ 

ನಿೋಡದಿದ್ದಾ ಗ, ಸಹಪ್ಪಠಿಗಳ ಸಹಯೊೋಗವು ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಗೆ ಕಾರರ್ವಾಗಲು ವೆಥರುಧ್ಯ  
ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳು ಅವಶ್ಯ ವನಿಸಬಹುದು. ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಕೆಲ್ಸದ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳು ಸರಿ ಎನ್ನು ವ 

ಹಿಮಾಮ ಹಿತ್ನಯನ್ನು  ‘ಪಡೆಯದ’ ಸಂದಭಣದಲಿ್ಲ  ಮಾತ್ರ  ಸಮವಯಸಿ ರ ಸಹಯೊೋಗತ್ವ  

ಪರ ಯೊೋಜನ್ಕಾರಿಯಾಗಿತಿು  ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಪಿಯೋಗವೊೊಂದು ತೊೋರಿಸಿಕೊಟಿಟ ದೆ (ಟ್ಜ್ ಮತಿು  

ವಿಂಟ್ಹಾಣಫ್, 1993). 

ಕೆಲ್ಸದ ಕಠಿರ್ತ್ತ: ಕೆಲ್ಸದ ಕಠಿರ್ತ್ತ ಕೂಡ ಸಹಯೊೋಗದ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ದ. 

ಸಹಯೊೋಗಿಗಳಲಿ್ಲ  ಒಬ್ಬ ರು ಕೆಲ್ಸದ ಬ್ಗೆೆ  ಈಗಾಗಲೆೋ ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಂಡಿರುವ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ  
ಅರ್ವಾ ಅವರು ಶಿೋಘರ ದಲಿೆ ೋ ಪರಿಣಿತ್ನ ಸ್ಯಧಿಸುವ ನಿರಿೋಕಿೆ ಗಳಿದ್ದಾ ಗ, ಸಹಯೊೋಗವು ಯಶ್ಸಿವ  ಸಮಸ್ಯಯ  
ಪರಿಹಾರ ಮತಿು  ಕಲ್ಲಕೆಗಳನ್ನು  ಉತಿ್ತೋಜಿಸುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳಿರುತಿ್ವೆ (ಅಮಸ್ ಮತಿು  ಮುರೆರ , 1982; 

ಪ್ರೆರ ಟ್-ಕಿಮೊಣಂಟ್ ಮತಿು  ಶುಬಾಅರ್-ಲ್ಲಯೊೋನಿ, 1981). ಕೆಲ್ಸವು ಯಾವುದೋ ಮಗುವಿಗೆ 

ಅರ್ಣವಾಗದಿದ್ದಾ ಗ ಮತಿು  ಅದು ಇಬ್ಬ ರ ಪರ ಸಿುತ್ ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಮಟ್ು ವನ್ನು  ಮಿೋರಿದ್ದಾ ಗ, ಸಹಯೊೋಗವು 
ಅರ್ಥಣಸಿಕಳುು ವಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ಸಲ್ ಹಿನ್ು ಡೆಯನ್ನು  ಉಂಟ್ಟಮಾಡಬ್ಹುದು ಅರ್ವಾ ಯಾವುದೋ 
ಸುಧ್ಯರಣೆಯನ್ನು  ತ್ರದಿರಬ್ಹುದು (ಲೆವಿನ್ ಮತಿು  ಡುರ ಯನ್, 1993; ಟ್ಜ್, 1992).  

ಜತ್ತಗಾರರಿಗೆ ತ್ಮಮ  ತಾಕ್ಕಣಕತ್ತಯಲಿ್ಲ  ಇರುವ ವಿಶಾವ ಸಕಿೆ  ಈ ಪರಿಣಾಮವು ಕಾರರ್ವಾಗಿರಬ್ಹುದು. 

ಸರಳವಾದ ಕೆಲ್ಸಗಳಲಿ್ಲ  ಸರಿಯಾದ ಉತಿ್ರ ನಿೋಡುವ ಮಕಿಳು ತ್ಪ್ಪಾ ಗಿ ಉತಿ್ರಿಸುವ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ 
ಹಚ್ಚು  ಆತೆ್ ವಿಶಾವ ಸವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ. ಇದು, ತ್ಪ್ಪಾ ಗಿ ಉತಿ್ರಿಸುತಿ್ನರುವ ಜತೆಗಾರರು 

ಸರಿಯಾಗಿ ಉತಿ್ರ ನಿೋಡುತಿ್ನರುವ ತ್ಮೆ  ಅಗಿಣಿಗಳನ್ನು  (lead)ಅನ್ನಕರಿಸಲು ಪ್ರ ೋರೆೋಪಿಸಬ್ಹುದು. 

ಇದಕಿೆ  ವ್ ತ್ತರಿಕಿವಾಗಿ, ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸುವಾಗ, ತಾಕ್ಕಣಕತೆಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ  
ಪಿಗತ್ತರ್ಶೋಲರಲಿದ ಮಕಿಳು ಹಚ್ಚು  ಆತೆ್ ವಿಶಾವ ಸವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ, ಏಕೆಂದರೆ ಅವರು 
ಪಯಾಣಯ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ಗಳ ಸಂಭವನಿೋಯತ್ತಯನ್ನು  ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವುದರಲಿ್ಲ  
ವಿಫಲ್ರಾಗಿರುತಿಾರೆ (ಲೆವಿನ್ ಮತಿು  ಡುರ ಯನ್, 1993). ಇದು ಕೆಲ್ವು ಬಾರಿ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪಿಗತ್ತರ್ಶೋಲ 

ತಾಕ್ಕಣಕತೆಯನ್ನು ಳಳ , ಆದರೆ ತಾವು ಅರ್ೈತಸಿಕೊೊಂಡಿರುವುದರ ಬ್ಗೆೆ  ಖ್ಯತ್ನರ  ಇರದ ಮಕಿಳನ್ನು , 
ಆತೆ್ ವಿಶಾವ ಸದಿೊಂದಿರುವವರ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪಿಗತ್ತರ್ಶೋಲವಲಿದ ತಾಕ್ರತಕತೆಯಡೆಗೆ ಸ್ಳೆಯುವ  ದುರದೃಷ್ು ಕರ 
ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ತ್ರುತಿ್ದ. 

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ರೂಢಿಗಳು: ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ರೂಢಿಗಳು ಸಹ ಮಕಿಳ ಸಹಯೊೋಗದ ಶ್ನಥಲ್ಲ ಮತಿು  

ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. ಈ ವಿದಯ ಮಾನ್ವನ್ನು  ದ್ದಖಲ್ಲಸಿದ ಒಂದು ಸಂಶೋಧ್ನೆಯು 

ನ್ವಾಜ ಮತಿು  ಯೂರೋ-ಅಮ್ಮರಿಕದ ಮಕಿಳ ಸಹಯೊೋಗದ ಸಮಸ್ಯಯ  ಪರಿಹಾರದ 



ವೆಥರುಧ್ಯ ಗಳನ್ನು  ತೋರಿಸಿಕಟಿು ದ (ಎಲಿ್ಲಸ್ ಮತಿು  ಶ್ನು ಥಡಸ್ಣ, 1989). ಕೆಲ್ಸವು ಒಂದು ಹಲ್ಗೆಯ 

ಮೋಲ್ಲನ್ ವೂಯ ಹದ (maze) ಆಟ್ವಾಗಿತಿು . ವೂಯ ಹವು ಅನೆೋಕ ಮುಚಿು ದ ದ್ದರಿಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿದಾ ರಿಂದ, 

ಮುಂದುವರೆಯುವ ಮೊದಲೆೋ ಹಾದಿಯನ್ನು  ಯೊೋಜಿಸುವುದು ಉಪಯುಕಿವಾಗಿತಿು . ಸಮಸಯ ಯ 

ಸವ ಲ್ಾ  ಭಾಗವನ್ನು  ಈಗಾಗಲೆೋ ಕಲ್ಲತ್ನದಾ  ಮಕಿಳು (“ಶಿಕ್ಷಕರು”) ಯಾವುದೋ ನಿದೋಣಶ್ನ್ ಪಡೆಯದ ಚಿಕಿ  

ಮಕಿಳ (“ಕಲ್ಲಯುವವರು”) ಜತ್ತ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಿದರು. ಮುಖ್ವಾಹಿನಿಯಲಿ್ಲನ ಅಮ್ಮರಿಕದ 

ಸೊಂಸಿ ೃತ್ತಯು ವೋಗಕಿೆ  ನಿೋಡುವಷ್ಟಟ  ಅತ್್ ಧಿಕ ಮಹತ್ವ ವನ್ನು  ನ್ವಾಜ ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯು ನಿೋಡದ 
ಕಾರಣ, ಮತಿು  ನ್ವಾಜ ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯು ವೆಥಯಕಿ್ಕಕ ಸ್ಯವ ಯತಿ್ತ್ತ ಮತಿು  ಸಹಕಾರ – ಇವೆರಡಕಿೂ  ಬೆಲೆ 

ನಿೋಡುತಿ್ನದಾ ರಿಂದ, ನ್ವಾಜ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತಿು  ಕಲ್ಲಯುವವರ ಒಡನಾಟ್ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಕಲ್ಲಯುವವರಿಗೆ ಮುಂದಿನ್ ನ್ಡೆಯನ್ನು  ಇಡಲು ಒತಿಾಯಿಸದ, ಅವರು ಯೊೋಜನೆಗಳಲಿ್ಲ  ಹಚ್ಚು  
ಸಮಯ ವಿನಿಯೊೋಗಿಸಲು ಅನ್ನವುಮಾಡಿಕೊಡುವುದನ್ನು  ನಿರಿೋಕಿ್ಕ ಸಲಾಗಿತಿು . ಈ ನಿರಿೋಕಿೆ ಗಳು 

ನಿಖರವೆಂದು ಸ್ಯಬಿೋತಾಯಿತು. ನಿದಿಣಷ್ು ವಾಗಿ, ಹಚ್ಚು  ಯೊೋಜನೆಯ ಅಗತ್ಯ ವಿದಾ  ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ 

ಸಮಸಯ ಗಳಿಗೆ ಯುರೋ-ಅಮ್ಮರಿಕದ ಮಕಿಳಿಗೆ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದರೆ ನ್ವಾಜ ಮಕಿಳು ಹಚ್ಚು  

ಸಮಯವನ್ನು  ಯೊೋಜನೆಗಾಗಿ ಮಿೋಸಲ್ಲಟ್ು ರು. ಅವರು ವೂಯ ಹದ ಸಮಸಯ ಗಳ ಪರಿಹಾರದಲಿ್ಲ  

ಮಾಡಿದ ತ್ಪುಾ ಗಳು ಸಹ ಕಡಿಮ ಇದಾ ವು. ಹಿೋಗೆ, ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಮೌಲ್ ಗಳು, ವಯಸುಕ , ನೆಥಪುರ್ಯ ತ್ತ, 

ಒಡನಾಟ್ದ ಗುರ್ಮಟ್ು , ಮತಿು  ಕೆಲ್ಸದ ಕಠಿರ್ತ್ತಗಳು ಕೂಡ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ದ ಸಮಸ್ಯಯ  
ಪರಿಹಾರವನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. 

ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲಿಲ  ಮಾಗ್ದರ್ಶ್ತ ಪಾಲ್ೊಳುು ವಿಕೆ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಒಡನಾಟ್ಗಳ ಸವ ರೂಪವನ್ನು  
ನಿರೂಪಿಸಲು ಬಾಬ್ಣರಾ ರೋಗೊೋಫ್ ಮತಿು  ಆಕೆಯ ಸಹಯೊೋಗಿಗಳು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕವಾಗಿ 
ಮೌಲ್ಯ ವುಳು  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ‘ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ’ಯ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಯನ್ನು  

ಪರಿಚಯಿಸಿದರು (ಕವಜಯ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 1999; ರೋಗೊೋಫ್, 1990; ರೋಗೊೋಫ್, ಮಿಸಿು ರ, 

ಗಾಂಕು, ಮತಿು  ಮೊೋಸಿಯರ್, 1993). ಈ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಯು ಎರಡು ವಿಚಾರಗಳನ್ನು  ಸೊಂಯೋಜಿಸುತಿ್ದೆ: 

ಮೊದಲ್ನೆಯದ್ದಗಿ, ಮಕಿಳ ನ್ಡವಳಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅನ್ಯ ರು ಮಾಗಣದಶಿಣಸುತಿಾರೆ ಎಂಬ್ ಅಭಿಪ್ಪರ ಯ, 

ಮತಿು  ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಮಕಿಳು ಅವರ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲ  ದಿನ್ಂಪರ ತ್ನ 
ಬಳಕೆಯಲಿ್ಲರುವ ಮತಿು  ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸುತಿಾರೆ ಎಂಬ್ 
ಅಭಿಪ್ಪರ ಯ. ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯು, ವಯಸಿರು ಮಕಿಳಿಗೆ ನೆೋರ ಆದೋಶ್ಗಳನ್ನು  

ನಿೋಡಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುವ ಒಡನಾಟ್ಗಳಿಗಷೆು  ಸಿೋಮಿತ್ವಾಗಿರದ, ಮಕಿಳು ದಿನ್ಂಪರ ತ್ನ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅವರ ಹಿರಿಯರು ಅರ್ವಾ ತ್ಮೆ  ಸಮುದ್ದಯದಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ವುಳು  
ಇತ್ರ ಸದಸಯ ರ (ಅಂದರೆ ಒಡಹುಟಿಟ ದ ಹಿರಿಯರು ಮತಿು  ಸಮವಯಸಿ ರ) ಮಾಗಣದಶ್ಣನ್ದಲಿ್ಲ  

ಗಮನಿಸುವ ಮತಿು  ಭಾಗವಹಿಸುವ ಒಡನಟಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊೊಂಡಿದೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಉಡುಪು 

ಧ್ರಿಸುವುದು, ಮನೆಗೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವುದು, ಅಡಿಗೆ ಮಾಡುವುದು, ಮತಿು  ಧ್ಯಮಿಣಕ ಸೋವೆಗಳಿಗೆ 
ಹಾಜರಾಗುವುದು ಇಂತ್ಹ ಕೆಲ್ವು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು. ಇಂತ್ಹ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ ನ ಮಕಿಳ 

ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯು ಅವರು ಬೆಳೆಯುವ ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯ ರೂಢಿಗಳ 
ಸಮಾಜಿೋಕರರ್ವಾಗಲು ಒಂದು ಮುಖಯ  ಸ್ಯಧ್ನ್ವಾಗಿದ. 



ರೋಗೊೋಫ್ (1990) ಪರ ಕಾರ, ವಯಸಿರು ಎಲಿ್  ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಮೌಲ್ಯ ಗಳುಳು  

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು  ಮಾಗಣದಶಿಣಸುತಿಾರೆ. ಆದ್ದಗೂಯ , ಮಕಿಳು 

ಭಾಗವಹಿಸುವ ನಿದಿಣಷ್ು  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಹಿನೆು ಲೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ 
ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ವೆ. ಕೆಲ್ವು ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ , ಅಮರಿಕಾ ದೋಶ್ವನ್ಮು  ಒಳಗೊಂಡಂತ್ತ, ಮಕಿಳನ್ನು  

ವಯಸಿ ರ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಹರ್ಕಾಸಿನ್ ವಯ ವಹಾರಗಳಿಂದ ಬೆೋಪತಡಿಸಲಾಗುತಿ್ದೆ  ಮತಿು  ಅವರ 
ಬಹುತೆೋಕ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶ್ಗಳು ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಲರ್್ ವಾಗುತಿ್ವ. ಬೆೋರೆ ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ , 

ಮಕಿಳು ವಯಸಿ ರ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ನಿಯತ್ಕಿಮದಲಿ್ಲ  ಮಳಿತ್ಗೊೊಂಡಿರುತಿಾರೆ ಮತಿು  ಅವರ 
ಹಚಿು ನ್ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶ್ಗಳು ಪರ ತ್ನದಿನ್ದ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ದೊರೆಯುತಿ್ವೆ. 

ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಅಂತ್ರ-ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ (cross-cultural) 
ಸಂಶೋಧ್ನೆ: ರೋಗೊೋಫ್, ಮಿಸಿು ರ, ಗಾಂಕು, ಮತಿು  ಮೊೋಸಿಯರ್ (1993), ವಯಸಿ ರ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಿಂದ ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಮಕಿಳನ್ನು  ಬೆೋಪಣಡಿಸಲ್ಲಗುವ ಎರಡು ಸಮುದ್ದಯಗಳ 
ಮಕಿಳ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆ ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು  (ಸ್ಯಲ್ು  ಲೆೋಕ್ ಸಿಟಿ, ಉತಾಹ್, 

ಕೆಸಿಯೊೋರಾನ್, ಮತಿು  ಟ್ಕ್ಕಣಯ ನ್ಗರಗಳ, ಮಧ್ಯ ಮ ವಗಣದ ಸಮುದ್ದಯಗಳು) ಮತಿು  ವಯಸಿ ರ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಮಕಿಳನ್ನು  ಸೋರಿಸಿಕಳು ಲ್ಲಗುವ ಎರಡು ಸಮುದ್ದಯಗಳನ್ನು  
(ಸ್ಯಯ ನ್ ಪ್ಡೊರ ದ ಸೆ ಳಿೋಯ ಮಾಯನ್ ಪಟ್ು ರ್, ಗಾವ ಟ್ರಮಾಲ್ಲ, ಮತಿು  ಭಾರತ್ದ ಧೋಲ್-ಕ್ಕ-ಪಟಿು  

ಆದಿವಾಸಿ ಹಳಿು ) ಅಭಯ ಸಿಸಿದರು. ಈ ನಾಲಿು  ಸಮುದ್ದಯಗಳ ಎಳೆಯ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ಪೋಷ್ಕರು 

ಪರ ತ್ನದಿನ್ದ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವ (ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಉಣಿಸುವಿಕೆ, ಉಡುಗೆ-ತಡಿಗೆ), 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಆಟ್ಗಳನ್ನು  ಆಡುವ (ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಇಣಿಕಾಟ್ (ಪಿೋಕಬ್ರ) ಮತಿು  ಬೆರಳಿನ್ ಆಟ್ಗಳು), 

ಮತಿು  ನ್ವಿೋನ್ ವಸಿುಗಳಂದಿಗೆ ಆಡುವ (ಸಂಶೋಧ್ಕರು ಕಟ್ು  ಗೊಂಬೆ ಮತಿು  ಸಿೋಸದಕಡಿಡ  

ಡಬಿಬ ಗಳಂತ್ಹ ಆಟಿಕೆಗಳು) ರಿೋತ್ನಗಳನ್ನು  ಗಮನಿಸಲಾಯತು. 

ರೋಗೊೋಫ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರು ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಕೆಲ್ ಅಂಶ್ಗಳು ಎಲಿ್  
ಸಂಸಿ ೃತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಯವಣತ್ನರ ಕವಾಗಿವೆ ಎಂದು ಕಂಡುಕಂಡರು. ಅವರು ಅಭಯ ಸಿಸಿದ ಎಲಿ್  ನಾಲಿು  

ಸಮುದ್ದಯಗಳ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ಮತಿು  ವಯಸಿರು ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳ ಬ್ಗೆಗಿನ್ 
ತ್ಮಮ  ವೆಥಯಕಿ್ಕಕ ಅರಿವನ್ನು  ಸರಿಹೊಂದಿಸಲು ಕರ ಮಬ್ದಾ ವಾಗಿ ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ ರು ಮತಿು  
ಅರ್ಣವನ್ನು  ಹಂಚಿಕಂಡು ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ಠ ತ್ತಗೆ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ ರು. ಎಲಿ್  ನಾಲಿು  

ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ವಯಸಿರು ಒಡನಾಟ್ಗಳು ಬೆಳೆದಂತ್ತ ತ್ಮಮ  ಪರಸಪ ರ 
ಪ್ಪಲೆಳುು ವಿಕೆಯ ಮಟ್ು ವನ್ನು  ಹೊಂದಿಸಿಕಳುು ತಿ್ನದಾ ರು. ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಹೊಂದ್ದಣಿಕೆಯು ಶಾಬಿಾ ಕ 

ಮತಿು  ಅಶಾಬಿಾ ಕ ಸಂವಹನ್ಗಳು ಮತಿು  ವಯಸಿರು ಮಕಿಳ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸುವುದರ 
ಮೂಲ್ಕ ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುತಿ್ನತಿು . 

ಆದ್ದಗೂಯ , ಈ ಸಮುದ್ದಯಗಳ ಮಾಗತದರ್ಶತತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಪರ ಮುಖವಾದ 
ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಇದಾ ವು. ವಯಸಿ ರ ಸಮುದ್ದಯದಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯುತಿ್ನದಾ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಿಂದ ಮಕಿಳನ್ನು  

ಬೆೋಪಣಡಿಸಲ್ಲಗಿದಾ  ಎರಡು ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲ  (ಸ್ಯಲ್ು  ಲೆೋಕ್ ಸಿಟಿ ಮತಿು  ಕೆಸಿಯೊೋರಾನ್), 

ವಯಸಿ ರ ಮತಿು  ಮಕಿಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು  ಹಿರಿಯರು ನಿಶ್ು ಯಿಸುತಿ್ತದುದ , 

ಅವರು ಮಕಿಳಿಗೆ ಸಪ ಷಟ  ಶಾಬಿಾ ಕ ಸೂಚನೆಯನ್ನು  ನಿೋಡುತಿ್ನದಾ ರು ಮತಿು  ಹೊಗಳುವಿಕೆ ಮತಿ್ನತ್ರ 
ಪರ ೋತಾಕ ಹಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಮಕಿಳ ಪ್ರ ೋರಣಾಶ್ಕಿ್ಕಗೆ ನಿೋರೆರೆಯುತಿ್ನದಾ ರು. ವಯಸಿ ರ ಸಮುದ್ದಯದಲಿ್ಲ  



ನ್ಡೆಯುತಿ್ನದಾ  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳನ್ನು  ಒಳಗೂಡಿಸಿಕಳುು ತಿ್ನದಾ  ಎರಡು ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲ  
(ಸ್ಯಯ ನ್ ಪ್ಡೊರ  ಮತಿು  ಧೋಲ್-ಕ್ಕ-ಪಟಿು ), ವಯಸಿ ರ ನಿರಂತ್ರ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಗಮನಿಸುತಿ್ನದಾ  

ಮತಿು  ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  ಬೆರೆಯಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ  ಮಕಿಳು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ 
ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ವಹಿಸಿಕಳುು ತಿ್ನದಾ ರು. ಈ ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲನ್ ಪೋಷ್ಕರು ಮಕಿಳ 

ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಪರ ಯತ್ು ಗಳನ್ನು  ಬೆಂಬ್ಲ್ಲಸುತಿ್ನದಾ ರಲಿದೆ, ಆಗಾಗೆೆ  ಅಶಾಬಿಾ ಕ ಪ್ಪರ ತ್ಯ ಕಿ್ಕ ಕೆಗಳನ್ನು  

ನಿೋಡುತಿ್ನದಾ ರು. 

ಗಮನ್  ನಿವಣಹಣೆಯ ಸೂಚಿತಾರ್ಣಗಳು: ರೋಗೊೋಫ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರು ಎರಡು ಜೋಡಿ 

ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲನ್ ಮಾಗತದರ್ಶತತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ರಿೋತ್ನಗಳಲಿ್ಲನ್ ಈ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಗಮನ್ 
ನಿವಣಹಣೆಯ ಮಾದರಿಗಳಲಿ್ಲನ್ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಿಗೆ ಸಂಬ್ಂಧ್ಪಟಿು ದಾ ವು ಎಂದು ಕಂಡುಕಂಡರು. 

ಸ್ಯಯ ನ್ ಪ್ಡೊರ  ಮತಿು  ಧೋಲ್-ಕ್ಕ-ಪಟಿು ಯಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ಪೋಷ್ಕರು ಒಂದೋ ಸಲ್ಕಿೆ  

ಹಲ್ವಾರು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸಲು ಶ್ಕಿರಾಗಿದಾ ರೆ, ಸ್ಯಲ್ು  ಲೆೋಕ್ ಸಿಟಿ ಮತಿು  
ಕೆಸಿಯೊೋರಾನ್ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ಪೋಷ್ಕರು ಒಂದು ಸಲ್ಕಿೆ  ಒಂದೋ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯ ಮೋಲೆ 
ಗಮನ್ಹರಿಸಬ್ಲಿ್ವರಾಗಿದಾ ರು (ಗಮನಿಸಿ: ಕವಜಯ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 1999). ರೋಗೊೋಫ್ ಮತಿು  

ಇತ್ರರು ಸ್ಯಯ ನ್ ಪ್ಡೊರ  ಮತಿು  ಧೋಲ್-ಕ್ಕ-ಪಟಿು  ಮಕಿಳ ಹಲ್ವು ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳ ಗಮನಿಸುವಿಕೆಯು, 

ಅವರ ಗಮನ್ ನಿವಣಹಣೆಯ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಹದಗೊಳಿಸಿಕಳು ಲು ಸಹಾಯಕವಾಗಬಲಿದು ಎಂಬ್ 
ತ್ನೋಮಾಣನ್ಕಿೆ  ಬ್ಂದರು. 

ಗಮನ್ ನಿವಣಹಣೆಯಲಿ್ಲ  ಕಂಡುಬ್ರುವ ಈ ಅಂತ್ರ-ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ವಿವಿಧ್ 

ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ವತ್ಣನೆಯನ್ನು  ಸಂಘಟಿಸುವಲಿ್ಲ  ಮಾಗತದರ್ಶತತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಸಂಭಾವಯ  
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ವಿಶ್ದಪಡಿಸುತಿ್ದ. ವಿಭಿನ್ು  ಮಾದರಿಯ ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ 

ಅನ್ನಭವಗಳು ದ್ರರಗಾಮಿ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಿ್ವೆ ಎಂದು ಕೆಲ್ವು ಸ್ಯಕ್ಷಯ ಗಳು 
ಸೂಚಿಸುತಿ್ವೆ. ಇತಿ್ನೋಚಿನ್ ಅಧ್ಯ ಯನ್ವೊಂದು, ವಾಯ ಪಕ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲ್ಲ ತ್ರಬೆೋತ್ನ ಪಡೆದ 

ಮಾಯನ್ ತಾಯಂದಿರು ಮಕಿಳ ಜತ್ತಗಿನ್ ಸಮಸಯ -ಪರಿಹಾರದ ಒಡನಾಟ್ಗಳನ್ನು ; ಸವ ಲಪ ಮಟಿಟ ನ 

ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲ್ಲ ತ್ರಬೆೋತ್ನ ಪಡೆದ ತಾಯಂದಿರಿಗಿಂತ್ ವಿಭಿನ್ು ವಾಗಿ ವ್ ವಸಿ್ ಗೊಳಿಸುವಲಿ್ಲ  
ಪಿವೃತಿ್ರಾಗಿದದ ರು ಎಂದು ತೋರಿಸಿದ (ಕವಜಯ್ ಮತಿು  ರೋಗೊೋಫ್, 2002). ಮೂವರು ಮಕಿಳು 

ಮತಿು  ಅವರ ತಾಯಂದಿರ ಗುಂಪುಗಳು ಮೂರು-ಆಯಾಮಗಳುಳು  (three dimensional) ಕುಲ್ಲ್ಲಂಛನ್ 

ಕಂಭದ (totem pole) ಜಿಗಬ ಂಧ್ವನ್ನು  (jigsaw puzzle) ರಚಿಸಲು ಒಟಾು ಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನದಾ ರು. ವಾಯ ಪಕ 

ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲ್ಲ ತ್ರಬೆೋತ್ನ ಪಡೆದ ತಾಯಂದಿರು “ಕಾಯಣ ವಿತ್ರಣೆ” ಮಾಡಿ ಗುಂಪಿನ್ ವಿವಿಧ 

ಸದಸಯ ರು ಸಮಸಯ ಯ ವಿಭಿನು  ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವ ರಿೋತ್ನಯನ್ನು  ಸೂಚಿಸುವ, ಮತಿು  
ಮಕಿಳಿಗೆ ಏನ್ನ ಮಾಡಬೆೋಕೆೊಂದು ನಿದೋಣಶಿಸುವ ಸ್ಯಧ್ಯ ತ್ತಗಳು ಹಚಿು ದಾ ವು. ಈ ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  

ಮುಂದೋನ್ನ ಮಾಡಬೆೋಕು ಎನ್ನು ವ ಹಚಿು ನ್ ಯೊೋಜನೆಗಳನ್ನು  ತಾಯಂದಿರೆೋ ಮಾಡುತಿ್ನದಾ ರು. ಇದಕಿೆ  

ವಿರುದಧ ವಾಗಿ, ಸವ ಲಪ ಮಟಿಟ ನ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲ್ಲ ತ್ರಬೆೋತ್ನ ಪಡೆದ ತಾಯಂದಿರ ಗುಂಪಿನ್ ಎಲಿ್  
ಸದಸಯ ರು ರಚನೆಯ ಒೊಂದೆೋ ಅೊಂಶದ ಮೋಲೆ ಗಮನ್ಹರಿಸುವ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  (ಉದ್ದ: ಸಮಸಯ ಯ ಒಂದು 

ಸ್ಯಲು) ಮಕಿಳ ಜತ್ತಗೂಡಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುತಿ್ನದಾ ರು. ಈ ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  ತಾಯಂದಿರಷೆು ೋ ಅಲಿ್ದ 

ಗುಂಪಿನ್ ಹಿರಿಯ ಮಗು ಸಹ ಮುಂದೋನ್ನ ಮಾಡಬೆೋಕು ಎನ್ನು ವ ಯೊೋಜನೆಗಳನ್ನು  ಕೆೈಗೊಳುಳ ತಿ್ತತಿು . 

ಹಿೋಗೆ, ಔಪಚಾರಿಕ ಶಾಲೆಯ ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ವನಿಸಿದ, ಶ್ನರ ೋಣಿ ವಯ ವಸೆಯ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ರಚನೆಗಳ 



ಅನ್ನಭವವು, ಮಕಿಳಂದಿಗೆ ತಾಯಂದಿರ ಒಡನಾಟ್ಗಳ ರಿೋತ್ನಯನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ನದುಾ ದು 
ವ್ ಕಿವಾಗುತಿ್ನತಿು . 

ವಿಕಾಸದಿಂದ್ದಗಿ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯಲಿ್ಲನ್ ಪರಿವತ್ಣನೆ: ರೋಗೊೋಫ್‍ನ್ ಸಿದಿಾೊಂತ್ದ ಚೌಕಟಿು ನ್ 
ಮುಖಯ  ಕಲ್ಲಾ ತ್ಭಾವ (construct), ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ ನ ‘ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ’. ಈ 

ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದಲಿ್ಲ , ವಿಕಾಸದ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯು ಮಕಿಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ರಿೋತ್ನಯ 
ಪರಿವತ್ಣನೆಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ದ. ಹಚಿು ನ್ ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ , ವಿಕಾಸದ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ಕೆೋವಲ್ ವಿೋಕ್ಷಕರಾಗಿ ಅರ್ವಾ ಅಪಿಧಾನ ಭಾಗವಹಿಸುವವರಾಗಿ ಉಳಿಯದೋ ಪರ ಮುಖ 
ಸಹಭಾಗಿಗಳಾಗಿ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹೊಂದುತಿಾರೆ. ಕೆಲ್ವು ಸಂದಭಣಗಳಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ಕರ ಮೋರ್ ಪರ ಮುಖ 

ಜವಾಬಾಾ ರಿಗಳನ್ನು  ಅರ್ವಾ ನಾಯಕತ್ವ ದ ಪ್ಪತ್ರ ಗಳನ್ನು  ವಹಿಸುತಿಾರೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು 

ಕೂಸು ತ್ನ್ು  ಮನೆಯಲಿ್ಲ  ಅಡಿಗೆ ಮಾಡುವುದನ್ನು  ಸುಮಮ ನೆ ಗಮನಿಸಬ್ಹುದು, ಶಾಲಾಪೂವಣ 
ಹಂತ್ದ ಮಗು ಮೋಜನ್ನು  ಸಜಿ್ಜಗೊಳಿಸಲು ಸಹಕರಿಸಬ್ಹುದು, ದೊಡಡ  ಮಗು ನಿಜವಾಗಿಯೂ 
ಕೆಲ್ವು ಖ್ಯದಯ ಗಳನ್ನು  ತ್ಯಾರಿಸಬ್ಹುದು, ಮತಿು  ಇನ್ಮು  ದೊಡಡ  ಮಗು ಯಾವ ಖ್ಯದಯ ಗಳನ್ನು  
ಬ್ಡಿಸಬೆೋಕು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಿಧ್ಣರಿಸಬ್ಹುದು. 

ಮಕಿಳು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ವಹಿಸುವ ಪ್ಪತ್ರ ಗಳ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಗಳ ಜತ್ತಯಲಿ್ಲ , ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  
ಮಕಿಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಅನೆೋಕ ಇತ್ರೆ ಅೊಂಶಗಳು ವಿಕಾಸದೊಂದಿಗೆ ಬ್ದಲ್ಲಗಬ್ಹುದು. ಇವು, 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ತಾವು ತಡಗಿಸಿಕಂಡಿರುವುದಕಿೆ  ಅವರು ನಿೋಡುವ ಕಾರರ್ಗಳು (ಪೋಷ್ಕರ 

ಆರ್ತ್ನಯನ್ನು  ಪ್ಪಲ್ಲಸುವುದು, ಅರ್ವಾ ಇದಕಿೆ  ವಿರುದಧ ವಾಗಿ ಮಾಡಬೆೋಕಾದ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  
ಮುಗಿಸುವುದು), ಹೊಸ ಪ್ಪತ್ರ ಗಳನ್ನು  ಮತಿು  ಜವಾಬಾಾ ರಿಗಳನ್ನು  ನಿವತಹಿಸುವಲಿ್ಲನ ಅವರ ನ್ಡತ್ತ, 

ಮತಿು  ಹೋಗೆ ವಿಭಿನ್ು  ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಒಂದು ಸಂಪೂರ್ಣ ಕೆಲ್ಸಕಿೆ  ನೆರವಾಗುತಿ್ದ ಎೊಂಬ ಅವರ 
ತ್ತಳುವಳಿಕೆಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ವೆ (ರೋಗೊೋಫ್, 1997, 1998). ವಿಕಾಸದ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  

ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳು ಲು ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ 
ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯಲಿ್ಲನ್ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯ ವಿಸಿ್ಯರವನ್ನು  ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವ ಅವಶ್ಯ ಕತ್ತಯಿದ. 

ಮಾನ್ಸಿಕ್ ಪ್ರಿಕ್ರವಾಗ ಭಾಷೆ 

ಪರ ತ್ನಯೊಂದು ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯಲಿ್ಲ , ಭಾಷೆಯು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದ ಒಂದು ಅಂಶ್ವಾಗಿದುಾ , 
ಆಲೋಚನೆ ಮತಿು  ನ್ಡತ್ತಯನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು ಬ್ಳಸುವ ಪರಿಕರವಾಗಿದ. ಹಾಗಾಗಿಯೋ ಭಾಷೆಯನ್ನು  

ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಒಂದು ಬ್ಹುಮುಖಯ  ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಲಗಿದ. ಇದಕಿೆ  ಕಾರರ್ಗಳು 

ಹಲ್ವಾರು. ಮೊದಲ್ನೆಯದ್ದಗಿ, ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ, ನಿದೋಣಶಿತ್ ಕಲ್ಲಕೆ, ಮತಿು  

ಸ್ಯಂಘಿಕ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಂತ್ತ, ಭಾಷೆಯು ಬಹುತೆೋಕ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟ್ದ ಅವಿಭಾಜಯ  
ಅಂಗವಾಗಿದ. ಈ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಭಾಷೆಯು ಒಂದು ಮಾಧ್ಯ ಮವಾಗಿ, ಇದರ ಮೂಲ್ಕ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಒಡನಾಟ್ವು ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಎಡೆಮಾಡಿಕಡುತಿ್ದ. ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಜನ್ರು ತ್ಮಮ  ನ್ಡತ್ತಯನ್ನು  

ನಿಯಂತ್ನರ ಸಲು, ಯೊೋಜನೆಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು, ಮತಿು  ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸಲು ಭಾಷೆಯನ್ನು  
ಬ್ಳಸುತಿಾರೆ ಎನ್ನು ವುದು ಅವರ ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದಗಳಿಂದ ವಯ ಕಿವಾಗುತಿ್ದ. ಮೂರನೆಯದ್ದಗಿ, 

ಭಾಷೆಯ ರಚನೆಗಳು ಸ್ಯವ ಭಾವಿಕವಾದ ಆಲೋಚನಾ ವಿಧಾನಗಳ ಮೋಲೆ ಪರ ಭಾವ ಬಿೋರಬ್ಹುದ್ದಗಿದ, 

ಇದನ್ನು  ಭಾಷೆಯ ಪಿ ತ್್ ಕ್ಷ ತಡಗುವಿಕೆಯರದ ಕೆಲ್ಸ ಮತಿು  ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಸಹ 
ಕಾರ್ಬ್ಹುದ್ದಗಿದ. 



 ನ್ಡವಳಿಕೆಯ ಮೋಲೆ ಭಾಷ್ಯ ನಿಯಂತ್ರ ರ್: ‘ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದ’ವು ನ್ಡವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಭಾಷ್ಯ 

ನಿಯಂತ್ರ ರ್ಕಿೆ  ಒಂದು ಪರ ಮುಖ ಸ್ಯಕಿ್ಕ . ಮಕಿಳು ಆಟ್ ಆಡುವಾಗ, ಪರಿಶೋಧಿಸುವಾಗ, ಮತಿು  

ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬ್ಗೆಹರಿಸುವಾಗ ಪದೆೋಪದೆೋ ತ್ಮಮ ಷ್ು ಕಿೆ  ತಾವೆೋ ಜೋರಾಗಿ ಮಾತ್ನಾಡಿಕಳುು ತಿಾರೆ. 

ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಎರಡು ಅಂಕ್ಕಗಳ, ದಶ್ಕಗಳಂದಿಗೆ ಕೂಡಬೆೋಕಾದ ಲೆಕಿವನ್ನು  ಒಂದು ಮಗುವಿಗೆ 
ಕಟಾು ಗ (ಉದ್ದ: 17+28), ಅದು, ಲೆಕಿವನ್ನು  ಬಿಡಿಸಲು ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದವನ್ನು  

ಉಪಯೊೋಗಿಸಬ್ಹುದು: “7ಕಿೆ  8ನ್ನು  ಕೂಡಿಸಿದರೆ 15, ದಶ್ಕ 1, (ಮೌನ್) 2, 3, 4, ಹಾಗಾಗಿ ಉತಿ್ರ 45.” 

ಇಂತ್ಹ ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದವು, ತ್ಮೆ  ನಡತೆಯನ್ನು  ನಿಯೊಂತಿ್ತಸುವ ನಿಟಿಟ ನಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ಭಾಷೆಯನ್ನು  

ಬಳಸಿಕೊಳುಳ ವ ಒೊಂದು ಅಭಿವ್ ಕಿ್ರ  ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  ಹೋಳುತಿಾನೆ. 

ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದಿಂದ ಹೋಳುವುದ್ದದರೆ, ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರವಾದ ಕೆಲ್ಸಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವಾಗ, ಅದಕಿಾ ಗಿ 
ಸವ ನಿಯಂತ್ರ ರ್ ಕಷ್ು ಕರವಾದ್ದಗ (ಬ್ಕ್ಣ, 1994), ಮಕಿಳು ಹಚಿು ನ್ ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದಗಳನ್ನು  

ನ್ಡೆಸುವುದು ಆಶ್ು ಯಣಕರವೆೋನ್ಲಿ್ . ಇದಲಿ್ದ, ವಿಕಾಸದ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದ 

ಕಡಿಮಯಾಗುತಿ್ದ ಅರ್ವಾ “ಭೂಗತ್ವಾಗುತಿ್ದ” (ಬಿವೆನ್ಕ  ಮತಿು  ಬ್ಕ್ಣ, 1990; ವಿನ್ಕ ಿ ರ್, ಕಾಲ್ು ಣನ್, 

ಮತಿು  ಬಾಯ ರಿ, 2000; ವಿನ್ಕ ಿ ರ್, ಡಿಯಾಜ಼್, ಅಟ್ರಂನಿಕ ಯೊ, ಮಾಯ ಕಿಾ ರ್ಥಣ, ಮತಿು  ಛಬೆ, 2000; ವಿನ್ಕ ಿ ರ್ 
ಮತಿು  ನಾಯ ಗಿಿ ೋರಿ, 2003). ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಪರ ಕಾರ ಖ್ಯಸಗಿ ಸಂವಾದವು ಅಂತ್ನಮವಾಗಿ ತ್ನ್ು ಳಗೆ 
ನ್ಡೆಸುವ, ಮೌನ್ವಾದ ‘ಒಳ’ ಮಾತಾಗಿ ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ. ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಆಲೋಚನೆಗಳು ವಾಸಿವವಾಗಿ 

'ಆಂತ್ರಿಕ ಭಾಷೆ'ಯಾಗುತಿ್ದ ಎನ್ನು ವುದು ಈ ವಾದದಿಂದ ಸೂಚಿಸಲ್ಾ ಡುತಿ್ದ. 

ಭಾಷೆ ಮತಿು  ಆಲೋಚನೆಯ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳು: ಆಲೋಚನೆ, ಭಾಗಶ್ಃವಾಗಿಯಾದರೂ, 

ಅಂತ್ಗಣತ್ಗೊಂಡ ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದಾ ರೆ, ವಯ ಕಿ್ಕ  ಮಾತ್ನಾಡುವ ಭಾಷೆಯ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು, ಆ 

ವಯ ಕಿ್ಕ  ಹೋಗೆ ಆಲೋಚಿಸುತಿಾನೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ಮು  ಪರ ಭಾವಿಸಬ್ಹುದು. ‘ಭಾಷ್ಯ ಸ್ಯಪ್ೋಕ್ಷತಾ ಪರ ಕಲ್ಾ ನೆ’ 

ಎಂದು ಕರೆಯಲ್ಾ ಡುವ ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದ ಪರ ಕಾರ, ಭಾಷೆಗಳು ವಾಸಿವತ್ತಯನ್ನು  
ಸೊಂಕೆೋತ್ತೋಕರಿಸುವಲಿ್ಲನ್ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಆ ಭಾಷ್ಟಗರು ಆಲೋಚಿಸುವ ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲನ್ ಸಮಾನೊಂತ್ರ 
ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಲಿ್ಲ  ಪಿತ್ತಬಿೊಂಬಿತ್ವಾಗುತಿ್ವ. ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದ ಪರ ಮುಖ ಪರ ತ್ನಪ್ಪದಕನಾದ ಬೆಂಜಮಿನ್ 

ಲ್ಲೋ ವೊೋಫ್ಣ ಹೋಳುವಂತ್ತ: “ನಾವು ಪರ ಕೃತ್ನಯನ್ನು  ವಿಂಗಡಿಸುತಿ್ತೋವೆ, ಅದನ್ನು  ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಗಳಾಗಿ 

ವ್ ವಸಿ್ ಗೊಳಿಸುತಿೆೋವ, ಮತಿು  ಅದಕಿೆ  ಪ್ಪರ ಮುಖಯ ತ್ತಗಳನ್ನು  ಹರಿಸುತಿೆೋವ. ಏಕೆಂದರೆ ಈ ರಿೋತ್ನಯ 

ಜೋಡಣೆಯ ಕರಾರಿನ್ಲಿ್ಲ  ನಾವು ಭಾಗಿೋದ್ದರರಾಗಿದಾ ೋವೆ – ಈ ಕರಾರು ನ್ಮಮ  ಭಾಷ್ಟ ಸಮುದ್ದಯದ 

ಮೋಲೆ ಸಂಪೂರ್ಣ ಹಿಡಿತ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿದ ಮತಿು  ನ್ಮಮ  ಭಾಷೆಯ ಮಾದರಿಗಳಲಿ್ಲ  
ಸಂಕೆೋತ್ನಸಲ್ಾ ಟಿು ದ” (ವೊೋಫ್ಣ, 1940). 

ಭಾಷೆ ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು  ರೂಪಿಸುತಿ್ದಯೋ? ಸೊಂವೃದಿಗೊಳುು ತಿ್ನರುವ ಸ್ಯಕಿ್ಕಯ 
ಪರ ಕಾರ, ಭಾಷೆಯೊಂದರ ಪದದ ಅರ್ಣಗಳು ಮತಿು  ವಾಯ ಕರರ್ ಮಾದರಿಗಳಲಿ್ಲನ್ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು, 

ಆಲ್ಲೋಚನೆಯ ಅಗತ್್ ವಿರುವ ಆದರೆ, ಭಾಷೆಗೆ ನೆೋರವಾಗಿ ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿರದ ಬೌದಿಧ ಕ ಕೆಲ್ಸಗಳ 

ಸ್ಯಧ್ನೆಯಲಿ್ಲನ್ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಿಗೆ ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿವೆ. ಈ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳಿಗೆ ಒಂದು ವಿವರಣೆಯಂದರೆ, 

ಭಾಷೆಯ ರಚನಾತ್ಮ ಕ ಮಾದರಿಗಳು ಆಲೋಚನೆಯ ರೂಢಿಗತ್ ಮಾದರಿಗಳಿಗೆ ದ್ದರಿ 
ಮಾಡಿಕಡುತಿ್ವೆ (ಲ್ಲಸಿ, 1992). 



ಈ ಆಲೋಚನಾ ವಿಧ್ಯನ್ಕಿೆ  ಒಂದು ಒಳೆು ಯ ಉದ್ದಹರಣೆಯು ಲೆವಿನ್ಕ ನ್ (1997) ಆಸು ರೋಲ್ಲಯಾದ 

ಗುಗು ಯಮಿತ್ನರ್  ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಮಾತ್ನಾಡುವ ಮೂಲ್ನಿವಾಸಿಗಳ ಮೋಲೆ ನ್ಡೆಸಿದ 
ಸಂಶೋಧ್ನೆಯಿಂದ ದೊರೆಯುತಿ್ದ. ಇಂಗಿಿ ಷ್ಟನ್ಂತ್ಹ ಇಂಡೊ-ಯುರಪಿಯನ್ ಭಾಷೆಗಳಲಿ್ಲ ನ; 

ಶರಿೋರವನು ಧರಿಸಿದ “ಎಡ” ಮತಿು  “ಬಲ” ಎೊಂಬ ದಿಕಿು ಗಳಿಗೆ ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿದ ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಈ 

ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ಪದಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಸಂಕೆೋತ್ನಸಿಲಿ್ . ಬ್ದಲ್ಲಗಿ, ನಿಶಿು ತ್ ಸೆ್ಯನ್ವನ್ನು  ನಿಧ್ಣರಿಸುವಂತ್ಹ 

“ಉತಿ್ರ” ಮತಿು  “ಪೂವಣ” ಎಂಬ್ ಪದಗಳನ್ನು  ಬ್ಳಸಲ್ಲಗಿದ. ಸೆ್ಯನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ನಸುವ 

ಭಾಷ್ಯ ವಯ ವಸೆಯನ್ನು  ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಬ್ಳಸದ ಬೌದಿಧ ಕ ಕೆಲಸಗಳಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸಲ್ಲಗಿದಯ ಎಂದು 
ಲೆವಿನ್ಕ ನ್ ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದ. ಇಂತ್ಹ ಹಲ್ವಾರು ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಂದರಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸಿದವರಿಗೆ ಮೋಜಿನ್ 

ಮೋಲೆ ಜೋಡಿಸಿದಾ  ಮನ್ನಷ್ಯ , ಹಂದಿ, ಮತಿು  ಹಸುವೊಂದರ ಆಟ್ದ ಗೊಂಬೆಗಳನ್ನು  
ತೋರಿಸಲ್ಲಯಿತು. ನ್ಂತ್ರ ಅವರನ್ನು  ಎರಡನೆಯ ಕಠಡಿಗೆ ಕರೆದೊಯುಾ  ಮೊದಲ್ನೆಯ 

ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ಕುಳಿತ್ನದಾ  ವಿರುದಧ  ದಿಕಿ್ಕನ್ಲಿ್ಲ  ಮೋಜಿನ್ ಮುಂದ ಕುಳು ರಿಸಲ್ಲಯಿತು. ಅವರಿಗೆ ಅದೋ 

ರಿೋತ್ನಯ ಗೊಂಬೆಗಳನ್ನು  ಕಟ್ಟು  ಮೊದಲ್ನೆಯ ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ನ್ೋಡಿದಂತ್ತಯೋ ಜೋಡಿಸಲು 
ಹೋಳಲ್ಲಯಿತು (ಚಿತ್ರ  4.4 ನ್ೋಡಿ). ಹಚಿು ನ್ ಗುಗು ಯಮಿತ್ನರ್ ಭಾಷ್ಟಗರು ಪ್ಪರ ಣಿಗಳನ್ನು  ಅವುಗಳ 

ಸೆ್ಯನ್ಕಿೆ  ಅನ್ನಗುರ್ವಾಗಿ ಜೋಡಿಸಿದರು (ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಮೊದಲ್ನೆಯ ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ಪೂವಣಕಿೆ  

ಮುಖ ಮಾಡಿದಾ  ಹಸುವನ್ನು  ಪರಿೋಕಿಾ  ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ಪೂವಣಕಿೆ  ಮುಖ ಮಾಡಿ ಜೋಡಿಸಿದರು). 

ಇದಕಿೆ  ವಿರುದಧ ವಾಗಿ, ಎದುರಿನ್ಲಿ್ಲ  ಮಾತ್ನಾಡುತಿ್ನರುವ ಅರ್ವಾ ಕೆೋಳುತಿ್ನರುವ ವಯ ಕಿ್ಕಗೆ ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ 
ಸಿಾನವನ್ನು  ಗುರುತ್ನಸುವ ಡರ್ಚ (ಇೊಂಗಿಿಷಿನೊಂತೆ ಇದೂ ಒೊಂದು ಭಾಷೆ) ಭಾಷ್ಟಗರು ತ್ಮಮ  ದೋಹಕಿೆ  
ಅನ್ನಗುರ್ವಾಗಿ ಪಿಾಣಿಗಳನ್ನು  ಜೋಡಿಸಲು ಯತ್ನು ಸಿದರು (ಮೊದಲ್ನೆಯ ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ಭಾಷ್ಟಗರ 

ಬ್ಲ್ಕಿೆ  (ಮತಿು  ಪೂವಣ ದಿಕಿ್ಕ ಗೆ) ಮುಖ ಮಾಡಿದಾ  ಹಸುವನ್ನು  ಪರಿೋಕಿಾ  ಕಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ಭಾಷ್ಟಗರ 

ಬ್ಲ್ಕಿೆ  (ಮತಿು  ಪಶಿು ಮ ದಿಕಿ್ಕ ಗೆ) ಜೋಡಿಸಲ್ಲಯಿತು). ಹಿೋಗೆ, ಸೆ್ಯನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳನ್ನು  ಖಚಿತ್ ಅರ್ವಾ 

ಹೊೋಲ್ಲಕೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಸೊಂಕೆೋತ್ತಸುವ ಭಾಷ್ಟ-ನಿದಿತಷಟಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಭಾಷೆಗೆ ಹೊರತಾದ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯಾದ ಗೊಂಬೆಗಳನ್ನು  ಜೋಡಿಸುವ  ಕೆಲ್ಸದಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸಲ್ಲಗಿದ.  



 

  

ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಭಾಷೆಯ ಪರ ಭಾವಕಿೆ  ಮತಿಂದು ಆಸಕಿ್ಕದ್ದಯಕ ವಿವರಣೆ, ಯೂಕಟ್ರಕ್ 
ಮಾಯಾ ಮತಿು  ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಮಾತ್ನಾಡುವ ಮಕಿಳು ಮತಿು  ವಯಸಿರಂದಿಗಿನ್ ಸಂಶೋಧ್ನೆಯಿಂದ 
ದರೆಯುತಿ್ದ. ಇಂಗಿಿ ಷ್ಟನ್ಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ನಿದಿಣಷ್ು  ನಾಮಪದಗಳ ಅರ್ಣಗಳು ವಸಿುವಿನ್ 



ಆಕಾರದ ಬ್ಗೆೆ  ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ವೆ. (ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ‘ಮೋರ್ದ ಬ್ತಿ್ನ ’ ಎಂಬ್ ಪದವು 

ಉದಾ  ಮತಿು  ತ್ತಳುವಾದ ವಸಿುವೊಂದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ.) ಇದಕಿೆ  ವ್ ತ್ತರಿಕಿವಾಗಿ, ಯೂಕಟ್ರಕ್ 

ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ನಾಮಪದವು ವಸಿುವಿನ್ ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುತಿ್ದ ಮತಿು  ಆಕಾರದ ಬ್ಗೆಗಿನ್ 
ಮಾಹಿತ್ನಯನ್ನು  ಪರ ತ್ತಯ ೋಕ ಶ್ಬ್ಾ ದ ಮೂಲ್ಕ ಕಡಬೆೋಕಾಗುತಿ್ದ (ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಭಾಷೆಯ ‘ಸಕಿ ರೆಯ 

ತುಂಡು’ ಎೊಂಬ ಪದದ ಮಾದರಿಯಂತ್ತ). ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಯೂಕಟ್ರಕ್ ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ‘ಒಂದು 

ಮೋರ್ದಬ್ತಿ್ನ ’ಯನ್ನು  ‘ಒಂದು ಉದಾ ನೆಯ ತ್ತಳು ಮೋರ್’ ಎಂದು ಅನ್ನವಾದಿಸಬ್ಹುದು. ಹಾಗಾಗಿ, 

ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಭಾಷೆಯ ರಚನೆಯು ವಸಿುವಿನ್ ಆಕಾರದ ಕಡೆ ‘ಗಮನ್ಸ್ಳೆದರೆʼ, ಯೂಕಟ್ರಕ್ ಭಾಷೆ 

ವಸಿುವಿನ್ ಮೂಲ್ಸ್ಯಮಗಿರ ಯ ಕಡೆ ಗಮನ್ಸ್ಳೆಯುತಿ್ದೆʼ. 

ವಸಿುಗಳ ವಿಂಗಡನೆಯಲಿ್ಲ  ಉಂಟಾಗುವ ಈ ಭಾಷ್ಯ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಲು 
ಲ್ಲಸಿ (1992) ಯೂಕಟ್ರಕ್ ಮತಿು  ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಮಾತ್ನಾಡುವ ವಯಸಿ ರಿಗೆ ಮೂರು ವಸಿುಗಳನ್ನು  

ನಿೋಡಿದರು. ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  ಒಂದು ವಸಿುವನ್ನು  “ಮಾದರಿ’” ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಲಗಿತಿು  (ಉದ್ದ: ಒಂದು 

ಸರ್ಣ  ರಟಿು ನ್ ಪ್ಟಿು ಗೆ), ಇನ್ು ಂದು ವಸಿು  ಮಾದರಿಯ ಆಕಾರದಾ  ಆದರೂ ಬೆೋರೆ ಸ್ಯಮಗಿರ ಯಿಂದ 

ಮಾಡಲ್ಾ ಟಿು ತಿು  (ಉದ್ದ: ಒಂದು ಸರ್ಣ  ಪಿ್ಪಸಿು ಕ್ ಪ್ಟಿು ಗೆ), ಮತಿಂದು, ಮಾದರಿಯ ಸ್ಯಮಗಿರ ಯದಾ ೋ 

ಆಗಿದದ ರೂ, ಬೆೋರೆ ಆಕಾರದಿಂದ ಕೂಡಿತಿು  (ಉದ್ದ: ಒಂದು ಸರ್ಣ , ರಟಿು ನ್ ಚಪಪ ಟೆ ತುಂಡು). 

ಭಾಗವಹಿಸಿದವರಿಗೆ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಬ್ಹಳವಾಗಿ ಹೊೋಲುವ ವಸಿು  ಯಾವುದು ಎಂದು 
ತ್ನೋಮಾಣನಿಸಲು ಹೋಳಲ್ಲಯಿತು. ಹಚಿು ನ್ ಎಲಿ್  ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಭಾಷ್ಟಗರು ಆಕಾರದ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ 

ಅದನ್ನು  ಆರಿಸಿದರೆ, ಬಹುತೆೋಕ ಯೂಕಟ್ರಕ್ ಭಾಷ್ಟಗರು ಸ್ಯಮಗಿರ ಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಆರಿಸಿದರು. 

ಹಿೋಗೆ, ಪದಗಳಲಿ್ಲ  ನಾಮಪದದ ಅರ್ಣಗಳನ್ನು  ಸಂಕೆೋತ್ನಸಲು ಬ್ಳಸುವ ಭಾಷ್ಯ-ನಿದಿಣಷ್ು  

ಮಾದರಿಗಳು ಭಾಷೆಯೋತ್ರ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಯಾದ ವಸಿುಗಳ ಸ್ಯಮಯ ತ್ತಯನ್ನು  ತ್ನೋಮಾಣನಿಸುವ 
ಕಾಯತದಲಿ್ಲ  ಪರ ಭಾವ ಬಿೋರುತಿ್ವ ಎಂಬುದನ್ನು  ಗಮನಿಸಲ್ಲಯಿತು. ಲ್ಲಸಿ ಮತಿು  ಗಾಸಿಿನ್ಕ  (2001) 

ಇದೋ ರಿೋತ್ನಯ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಮತಿು  ಯೂಕಟ್ರಕ್ ಮಾತ್ನಾಡುವ ಮಕಿಳಿಗೆ ನಿೋಡಿ, 

ಭಾಷ್ಯ-ನಿದಿಣಷ್ು  ವಗಿೋಣಕರರ್ ಮಾಡುವಲಿ್ಲ  ಈ ರಿೋತ್ನಯ ಪೂವತಗಿಹಗಳು 7 ಮತಿು  9ನೆೋ ವಯಸಿಕ ನ್ 

ನ್ಡುವೆ ಹರಹಮೆು ತಿ್ವ ಎಂದು ಕಂಡುಕಂಡರು. 

ಭಾಷ್ಯ ರಚನೆಯು ಏಳನೆಯ ವಯಸಿಕ ಗೆ ಮುಂಚಯೋ ಇನಿು ತ್ರ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳ ನಿವಣಹಣೆಯನ್ನು  
ಗಮನಹತವಾಗಿ ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ದ ಎಂದು ಕಂಡುಬ್ರುತಿ್ದ. ಸೆ್ಯನ್ ವಗಿೋಣಕರರ್ವು ಅಂತ್ಹ 

ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಒಂದು. ಚಯ್, ಮಾಯ ಕ್ ಡ್ಡನ್ ಉಹ್, ಬೋವಮಣನ್, ಮತಿು  ಮಾಯ ನ್ಡ ಿ ರ್ 

(1999) ಈ ವಾದದ ಬ್ಗೆೆ  ಕೊರಿಯನ್ ಅರ್ವಾ ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನದಾ  18ರಿಂದ 23 ತ್ನಂಗಳ ಮಕಿಳ 

ಮೋಲೆ ಸಂಶೋಧ್ನೆ ನ್ಡೆಸಿದರು. ಸೆ್ಯನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳ ವಗಿೋಣಕರರ್ದಲಿ್ಲ  ಈ ಎರಡೂ ಭಾಷೆಗಳಲಿ್ಲ  

ವಯ ತಾಯ ಸ ಕಂಡುಬ್ರುತಿ್ದ. ಇಂಗಿಿ ಷ್ಟನ್ ಉಪಸಗಣಗಳು (prepositions); ಒಳಗೊಳುು ವಿಕೆಯ 

(containment) ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ ನಿೋಡುವ ಕ್ಕರ ಯಗಳು [ಉದ್ದ: ‘ಒಳಗೆ’ ಇಡು (put in)] ಮತಿು  ಬೆಂಬ್ಲ್ 

ಅರ್ವಾ ಬಾಂಧ್ವಯ ದ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ ನಿೋಡುವ ಕ್ಕರ ಯಗಳ [ಉದ್ದ: ‘ಮೋಲೆ’ ಇಡು (put on)] ನ್ಡುವೆ 

ಭೋದವನ್ನು  ತೋರುತಿ್ವೆ. ಇದಕಿೆ  ವ್ ತ್ತರಿಕಿವಾಗಿ, ಕೊರಿಯನ್, ಬಿಗಿ ಹಿಡಿತ್ಗಳನ್ನು  [tight fits (ಕಿ್ಕಟ್-

kkita)] ಒಳಗೊಂಡ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳು ಮತಿು  ಸಡಿಲ್ ಹಿಡಿತ್ (loose fits) ಅರ್ವಾ ಇನಿು ತ್ರ ರಿೋತ್ನಯ 

ಸಾ ಶ್ಣಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳ ನ್ಡುವೆ ಭೋದವನ್ನು  ತೋರುತಿ್ದ. ಮೋಲ್ಲನ್ ಪರ ಯೊೋಗವು 



‘ಒಳಗೆ’ [(in) (ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವವರಿಗೆ)] ಮತಿು  ಬಿಗಿ ಹಿಡಿತ್ಗಳ [kkita (ಕೊರಿಯನ್ 

ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವವರಿಗೆ)] ಬ್ಗೆೆ  ಮಕಿಳ ಗರ ಹಿಕೆಯನ್ನು  ನಿಷಿ್ ಷ್ಟಣಸಿದ. 

ಮಕಿಳು ಉದಾ ೋಶಿತ್ ಪದವನ್ನು ಳಗೊೊಂಡ ವಾಕ್ ವನ್ನು  ಕೆೋಳುತಿ್ನರುವ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಅವರಿಗೆ 
ದೃಶ್ಯ ಗಳ ಜೋಡಿಗಳನ್ನು  ತೋರಿಸಲ್ಲಯಿತು. ಕೆಲ್ವು ದೃಶ್ಯ ಗಳ ಜೋಡಿಗಳು ಒಳಗೆ/ಮೋಲೆ (in/on) 

ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳು ಮತಿು  ಬಿಗಿ/ಸಡಿಲ್  ಹಿಡಿತ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳ (tight/loose fit) ಜತ್ತ ಭಿನ್ು ತ್ತಯನ್ನು  

ಹೊಂದಿದಾ ವು (ಉದ್ದ: ಚಕಾರ ಕಾರದ ಬ್ಳೆಗಳನ್ನು  ಸಡಿಲ್ವಾಗಿ ಬುಟಿು ಯೊಳಗೆ ಹಾಕುವುದು, ಮತಿು , 

ಬ್ಳೆಗಳನ್ನು  ಬಿಗಿಯಾಗಿ ಕಂಬ್ದ ಮೋಲೆ ಹಾಕುವುದು). ಈ ಜೋಡಿಗಳಲಿ್ಲ , ಇಂಗಿಿ ಷ್ 

ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವವರು, ‘ಇನ್’ ಎಂಬ್ ಶ್ಬ್ಾ ವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ ವಾಕಯ ಗಳನ್ನು  ಕೆೋಳಿಸಿಕಳುು ತಿ್ತರುವಾಗ, 

“ಬ್ಳೆಗಳನ್ನು  ಬುಟಿು ಯ ಒಳಗೆ ಹಾಕುವ” ಘಟ್ನೆಯ ಕಡೆ ನ್ೋಡುತಿ್ನದಾ ರು, ಇದು ‘ಒಳಗೆ’ ಎಂಬ್ ಪದ 

ಅವರ ಗಮನ್ವನ್ನು  ಒಳಗೊಳುು ವಿಕೆಯ ಕಡೆ ಸಳೆಯಿತು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ. ಇದಕಿೆ  

ವ್ ತ್ತರಿಕಿವಾಗಿ, ಕೊರಿಯನ್ ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವವರು, ‘ಕಿ್ಕಟ್’ ಎಂಬ್ ಶ್ಬ್ಾ ವನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡ 

ವಾಕಯ ಗಳನ್ನು  ಕೆೋಳಿಸಿಕಳುು ತಿ್ತರುವಾಗ, “ಬ್ಳೆಗಳನ್ನು  ಕಂಬ್ದ ಮೋಲೆ ಹಾಕುವ” ಘಟ್ನೆಯ ಕಡೆ 

ನ್ೋಡುತಿ್ನದಾ ರು, ಇದು ‘ಕಿ್ಕಟ್’ ಎೊಂಬ ಪದವು ಅವರ ಗಮನ್ವನ್ನು  ಬಿಗಿ ಹಿಡಿತ್ದ ಘಟ್ನೆಯ ಕಡೆ 

ಸಳೆಯಿತು ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ದ. ನಿಯಂತ್ನರ ತ್ ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೋ ಉದಾ ೋಶಿತ್ 

ಪದಗಳನ್ನು  ಕೆೋಳಿಸದಿದ್ದಾ ಗ, ಇಂಗಿಿ ಷ್ ಮತಿು  ಕೊರಿಯನ್ ಕಲ್ಲಯುತಿ್ನರುವವರ ನ್ೋಡುವ 
ಮಾದರಿಗಳಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೋ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಇರಲ್ಲಲಿ್ . ಈ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳು, 18ರಿಂದ 23 ತ್ನಂಗಳುಗಳಳಗೆ 

ಮಕಿಳು ಭಾಷ್ಯ-ನಿದಿಣಷ್ು  ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಸೆ್ಯನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳನ್ನು  ವಿಂಗಡಿಸುವ ಸೂಕ್ಷಮ ತ್ತಯನ್ನು  

ಗಳಿಸುತಿಾರೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ತೋರಿಸುತಿ್ವೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಎಳೆಯರ ಸೆ್ಯನ್ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಗಳು ಮನ್ನಷ್ಯ ರ 

ತ್ನಳುವಳಿಕೆಯ ವಯ ವಸೆಯ ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳಿಂದಲೆೋ ವ್ು ತ್ಪ ನು ಗೊೊಂಡಿದದ ರೂ ಸ್ಯವಣತ್ನರ ಕವಾಗಿರುವ 
ಹಾಗೆ ಕಾಣುವುದಿಲಿ್ . ಬ್ದಲ್ಲಗಿ, ಎಳೆಯ ವಯಸಿಕ ನಿಂದಲೆೋ ಭಾಷೆಯು ಸೆ್ಯನ್ ವಿಂಗಡನೆಯಲಿ್ಲ  ಪ್ಪತ್ರ  

ವಹಿಸುತಿ್ದ. 

ಮಧ್ಯ ವತ್ನಣ ವಯ ವಸೆಯಾಗಿ ಭಾಷೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆ: ಮೋಲೆ ವಿವರಿಸಿದ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳು ಭಾಷೆ ಮತಿು  

ಆಲೋಚನೆಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್ವು ಕೂಡ್ಡ ವಿಕಾಸ್ಯತ್ಮ ಕ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಹೊಂದಬ್ಹುದು 
ಎಂಬುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿ್ವೆ. ಯಾವಾಗ ಮಕಿಳಿಗೆ ತ್ಮೆ  ಸೆ ಳಿೋಯ ಭಾಷೆಯ ರೂಢಿಗಳೊಂದಿಗೆ 

ಸಮಾಜಿೋಕರರ್ವಾಗುತಿ್ದೋ ಮತಿು  ಅವರು ಹೆಚಿ್ಚ  ನಿರಗಣಳವಾಗಿ ಮಾತ್ನಾಡಲು 
ತಡಗುತಿಾರೋ ಆಗ ಅವರು ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಆಲೋಚನೆಯ ಸ್ಯಧ್ಕವಾಗಿ ಬ್ಳಸಲು ಹಚ್ಚು  
ಸಮರ್ಣರಾಗುತಿಾರೆ. 

ಮಕಿಳು ಹೋಗೆ ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಆಲೋಚನಾಲ್ಹರಿಯ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಬ್ಳಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  
ಗಳಿಸುತಿಾರೆ? ಕಾಯ ರ್ರಿನ್ ನೆಲ್ಕ ನ್, ಈ ಪರ ಶ್ನು ಯನ್ನು  ಪರಿಹರಿಸಿದ ಒಬ್ಬ  ಶಾಸಿ ರಜೆಾ . ಆಕೆ 

ಪರ ಸಿ್ಯಪಿಸಿದಂತ್ತ, ಮಕಿಳು ಶ್ನಥಶ್ವ ಮತಿು  ಶಾಲಾಪೂವಣ ಹಂತ್ದ ವಷ್ಣಗಳಲಿ್ಲ , ಭಾಷೆಯನ್ನು  
ಪ್ಪರ ತ್ನನಿಧಿಕ ವಯ ವಸೆಯಾಗಿ ಬ್ಳಸಲು ನಾಲಿು  ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಪರ ಗತ್ನ ಸ್ಯಧಿಸುತಿಾರೆ (ನೆಲಾ ನ್‌, ೧೯೯೬). 

ಮೊದಲ್ನೆ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ ,  ಎಳೆಯ ಮಕಿಳ ಪ್ಪರ ಪಂಚಿಕ ಜ್ಞಾ ನ್ವು ಅವರ ಅನ್ನಭವವನ್ನು  ಆಧರಿಸಿದ 
ಘಟ್ನೆಗಳ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳಿಂದ ಕೂಡಿರುತಿ್ದ. ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ಭಾಷ್ಯರೂಪಗಳು (ಪದಗಳು) 

ಅನ್ನಭವದ ಭಾಗವಾಗಿರಬ್ಹುದು, ಆದರೆ ಈಗಲೆೋ ಅವುಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಭವಗಳನ್ನು   ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸಲು 
ಬಳಸಲಾಗುವುದಿಲಿ  (ನೆಲಾ ನ್‌, ೧೯೯೯). ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಒಂದು ಮಗು “ಬ್ಲ್ಲನ್ನ” ಎಂಬ್ ಪದವನ್ನು , 



ತ್ನ್ು  ತ್ಂದಯಿಂದ ಬ್ಲ್ಲನ್ನ್ನು  ಪಡೆದ ಘಟ್ನೆಗೆ ಜೋಡಿಸಬ್ಹುದು, ಆದರೆ ಈ ಪ್ಪರ ರ್ಮಿಕ 
ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ , ಅದು, ಪದವನ್ನು  ಉಚಛ ರಿಸಲು ಅರ್ವಾ ಪದದ ಉಪಯೊೋಗದಿಂದ ಘಟ್ನೆಯನ್ನು  

ಮಾನ್ಸಿಕವಾಗಿ ಮರುಸೃಷ್ಟು ಸಲು ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುವುದಿಲಿ್ . 

ಎರಡನೆಯ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಕೆಲ್ವು ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಭಾಷೆಯ ರೂಪಕಿೆ  
ಪರಿವತ್ನಣಸಿಕಳು ಬ್ಲಿ್  ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  ಗಳಿಸಿಕಂಡು ತ್ನ್ಮಮ ಲ್ಕ ತ್ಮಮ  ಮಾನ್ಸಿಕ 
ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಬೆೋರೆಯವರಡನೆ ಹಂಚಿಕಳು ಲು ತಡಗುತಿಾರೆ. ಆದ್ದಗೂಯ , ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  

ಮಕಿಳ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳು ನೆೋರ ಅನ್ನಭವಗಳನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿರುತಿ್ವೆ ಮತಿು  ಮಕಿಳು ಇವನ್ನು  
ಈಗಲೆೋ ಭಾಷೆಯ ಮೂಲ್ಕ ಲ್ಭಿಸಿದ ಮಾಹಿತ್ನಗೆ ಉತಿ್ರವಾಗಿ ಬ್ದಲ್ಲಯಿಸಿಕಳು ಲು 
ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುವುದಿಲಿ್ . ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಮಗುವು ತ್ನ್ು  ತ್ಂದಯಿಂದ ಬ್ಲ್ಲನ್ನ್ನು  ಪಡೆದಿದಾ ನ್ನು  

ನೆನ್ಪಿಟ್ಟು ಕಂಡಿರಬ್ಹುದು, ಮತಿು  “ಬ್ಲ್ಲನ್ನ” ಎಂದು ಹೋಳುತಿ್  ಈ ಘಟ್ನೆಯನ್ನು  

ವಯ ಕಿಪಡಿಸಬ್ಹುದು. ಆದರೆ ಅದರ ತ್ಂದಯು ಪರ ತ್ನಕ್ಕರ ಯಿಸುತಿ್  “ಹೌದು, ಸಂತ್ತಯಲಿ್ಲ  ಬ್ಲ್ಲನ್ನ 

ಮಾರುವವ ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಚಂದದ ಬ್ಲ್ಲನ್ನಗಳನ್ನು  ಇಟ್ಟು ಕಂಡಿದಾ ” ಎಂದು ಹೋಳಿದರೆ ಮಗುವು ಈ 

ಮಾಹಿತ್ನಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಘಟ್ನೆಯ ಬ್ಗೆಗಿನ್ ತ್ನ್ು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಬ್ದಲ್ಲಯಿಸಲು 
ಸ್ಯಧ್ಯ ವಾಗುವುದಿಲಿ್ . 

ಮೂರನೆಯ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ಅನ್ಯ ರ ಮಾತ್ನನ್ ಶ್ನಥಲ್ಲಯನ್ನು  ಅರ್ಥಣಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  
ಗಳಿಸುತಿಾರೆ, ಮತಿು  ಈ ಮಾಹಿತ್ನಯ ಮೂಲ್ಕ ತ್ಮಮ  ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  
ಬ್ದಲ್ಲಯಿಸಿಕಳು ಬ್ಲಿ್ರು. ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ವ್ ವಹರಿಸಲು, ಮಕಿಳು ಅನ್ಯ ರ ಮಾತ್ನ್ನು  

ಅರ್ಥಣಸಿಕಳು ಲು ಮತಿು  ಅವರ ಜತ್ತ ಸಂಭಾಷ್ಣೆಗಳನ್ನು  ಸಡೆಸಲು ಇಷ್ು ರಲಿ್ಲ  ವಾಯ ಕರರ್ದ 
ಸವ ರೂಪಗಳು ಮತಿು  ಪದಸಂಬ್ಂಧಿ ವಿವರಗಳನ್ನು  ತ್ನಳಿದುಕಂಡಿರಬೆೋಕಾಗುತಿ್ದ. ತ್ಂದಯ 

ಹೋಳಿಕೆಗೆ ಉತಿ್ರವಾಗಿ ಮಗುವು ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ತ್ನ್ು  ಮದುಳಿನ್ಲಿ್ಲ  ಬ್ಲ್ಲನ್ನ ಮಾರುವವನ್ನ ಮತಿು  
ಬ್ರ್ಣ ದ ಬ್ಲ್ಲನ್ನಗಳನ್ನು  ಊಹಿಸಿಕಳು ಬ್ಹುದು. 

ಕನೆಯದ್ದಗಿ, ನಾಲಿ್ ನೆಯ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು ಅನ್ಯ ರ ಹೋಳಿಕೆಗಳ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ 
ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಹೊಸ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲು ಶ್ಕಿರಾಗುತಿಾರೆ. ಈ ಕನೆಯ 

ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ , ಭಾಷೆಯು ಘಟ್ನೆಗಳನ್ನು  ಪರ ತ್ನನಿಧಿಸುವ ಸ್ಯಧ್ನ್ವಾಗುತಿ್ದ. ಹಿೋಗೆ, ಮಗುವೊಂದು ತ್ನ್ು  

ಸಹೊೋದರನ್ನ, “ಚಾಲ್ಲಣಯ ಹುಟ್ಟು ಹಬ್ಬ ದ ಕೂಟ್ದಲಿ್ಲ  ನ್ಮಮ ಲಿ್ರಿಗೂ ಮೂರು ಬ್ಲ್ಲನ್ನಗಳು 

ದೊರೆತ್ವು” ಎಂದು ಹೋಳುವುದನ್ನು  ಕೆೋಳಿದ್ದಗ, ಮಗುವು ಇದನ್ನು  ನ್ೋಡಿರದಿದಾ ರೂ ಅರ್ವಾ 

ಭಾಗವಹಿಸಿರದಿದಾ ರೂ ಸಹ, ಈ ಹೋಳಿಕೆಯನ್ನು  ಘಟ್ನೆಯ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲು 
ಉಪಯೊೋಗಿಸಿಕಳು ಬ್ಹುದು. 

ನೆಲ್ಕ ನ್ ಪರ ಕಾರ, ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಭಾಷೆಯ ಉಪಯೊೋಗವು ವಿಕಾಸದ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  
ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಗಮನಿಸಿ. ಪ್ಪರ ರಂಭಿಕ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ , ಪದಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಭವದ 

ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಹುಟಿು ದ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳ ರೂಪಗಳನ್ನು  ಗುರುತ್ನಸಲು 
ಉಪಯೊೋಗಿಸಲ್ಲಯಿತು. ನ್ಂತ್ರದ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ , ಭಾಷೆಯ ರೂಪಗಳನ್ನು  ನ್ವಿೋನ್ ಮಾನ್ಸಿಕ 

ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲು ಉಪಯೊೋಗಿಸಬ್ಹುದು, ಮತಿು  ಈ ಮಾದರಿಗಳು ಭಾಷೆಯ 
ಪರ ತ್ನನಿಧಿತ್ವ ವನ್ನು  ಅವಶ್ ಕ ಭಾಗವಾಗಿ ಒಳಗೂಡಿಸಿಕಳು ಬ್ಹುದು. ನೆಲ್ಕ ನ್ ಪರ ಕಾರ, ಮಕಿಳು ಅನ್ಯ ರ 

ಜತ್ತ ಕಿ್ಕಷ್ು  ಸಂವಹನ್ ನ್ಡೆಸುವ ಮೂಲ್ಕ ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಉಪಯೊೋಗಿಸಲು 



ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ ಎನ್ನು ವುದು ಸಹ ಗಮನಿಸತ್ಕಿ  ವಿಚಾರ. ಹಿೋಗೆ, ಅನ್ಯ ರ ಜತ್ತ ಸಂವಹಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ 

ಮಕಿಳು ಆಲೋಚನೆಯ ಮಧ್ಯ ವತ್ನಣಯಾಗಿ ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಬ್ಳಸಲು ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. 

ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಸಿದ್ಯಧ ಿಂತಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ್ 
ಸೂಚ್ಯಾ ರ್್ಗಳು 

ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯ ಸಕಿಾ ಗಿ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಅನೆೋಕ ಸೊಂಭಾವ್  
ಸೂಚಿತಾರ್ಣಗಳಿವೆ. ಸಹಾಯಕಾರಿಯಾದ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಯಿಂದ ಕಾಯಣಗಳನ್ನು  

ನಿವಣಹಿಸುವ ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತದಿಂದ ಅವರ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಪರಿಕಲ್ಲಾ ಸಬ್ಹುದು. ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಈ 

ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವು ತ್ನಳಿಸುವುದೋನೆಂದರೆ, ಮಕಿಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ ಮಾಡಬೆೋಕಾದುದು, 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಯಿಂದ ಕಲ್ಲಯುವ ಅವರ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  ಅವಲ್ಂಬಿಸಿಯೋ 
ಹೊರತು, ಅವರ ಸಹಾಯರಹಿತ್ ಕಾಯಣ ನಿವಣಹಣೆಯ ಹಂತ್ವನ್ನು  ಪರಿಗಣಿಸುವುದರಿಂದಲಿ್ . 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಎರಡನೆೋ ಸೂಚಿತಾರ್ಣವೊಂದರೆ- ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ 

ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಅರ್ಥವ ವಿಕಾಸದ ಸಮೋಪಸಿ  ವಲಯದಳಗಿನ ಕೆಲವು ಸಾಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 
ಕಿ್ರಯಗಳು ವಿಶೋಷವಾಗಿ ವಿದ್ಾ ರ್ಥತಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಅನ್ನಕೂಲಕರವಾಗಿರತ್ಕಿದುದ . ಆದ ಕಾರರ್, ಈ 

ರಿೋತ್ನಯ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ಬೆಂಬ್ಲ್ಲಸುವಂತ್ತ ತ್ರಗತ್ನಯ ಪ್ಪಠಗಳು ಮತಿು  ಇತ್ರೆ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ರೂಪುಗೊಂಡಲಿ್ಲ , ಅವು ಮಹತ್ವ ಪೂಣತವನಿಸುತಿ್ವ. ಸಮಾಜೋ 

ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ಜನ್ರು ಹೆೋಗೆ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  ಬಳಸುತಿಾರೆ ಎೊಂಬುದರ 
ಮೋಲ್ಲ ತ್ಮಮ  ಗಮನ್ವನ್ನು  ಕೆೋಂದಿರ ೋಕರಿಸಿವೆ (ಉದ್ದ: ಗಣಿತ್ದ ಚಿಹು ಗಳು ಮತಿು  ಬ್ರವಣಿಗೆ). 

ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷರ್ವು, ಮಕಿ ಳಿಗೆ ಈ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳ ಬಳಕೆಯನ್ನು  ಕಲ್ಲಸುವ 

ಪಿ ಕಿ್ರಯಯನ್ನು ಳಗೊೊಂಡಿದೆ.. ಮಕಿಳು ಆ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  ಹೆೋಗೆ ಬ್ಳಸಬೆೋಕೆೊಂಬುದನ್ನು  ಕಲ್ಲಸುವ 

ವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳು ಮಕಿಳ ಯೊೋಚನಾಶ್ಕಿ್ಕಯ ಮೋಲೆ ವಿಭಿನು  ಪರ ಭಾವಗಳನ್ನು  ಬಿೋರಬ್ಹುದು. 

ಅಂತ್ನಮವಾಗಿ ಹೋಳುವುದ್ದದರೆ, ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ವು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 
ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ವಿೋಕಿ್ಕ ಸಲು ಹಾಗೂ ಅರ್ಥಣಸಲು ಮಸೂರವೊೊಂದನ್ನು  ಒದಗಿಸಿದೆ. ಈ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವು, 

ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ವಯ ವಸೆಯಲಿ್ಲನ್ ಸಾಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಟಸಲು ಹಾಗೂ ಇಂತ್ಹ 
ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಗಳು ಜ್ಞಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  ಹೋಗೆ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ ಉಂಟ್ಟಮಾಡುತಿ್ವ ಎಂಬುದನ್ನು  
ವಿವರಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಬ್ಹುದು. 

ಮಕ್ಕ ಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನನ  ಮೌಲ್ಾ ೋಕರಿಸುವ ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ 
ವಿಧಾನ್ಗಳು 

ಶಿಕ್ಷರ್ದ ವಯ ವಸೆಯಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ ಬ್ಳಸಲ್ಲಗುವ ವಿಶಿೋಷಣಾತೆ್ ಕ ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳು ಈಗಾಗಲೆೋ 
ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ವಿಕಾಸಗೊಂಡಿರುವ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಮತಿು  ಕೌಶ್ಲ್ಗಳ ಕಡೆ ಅಭಿಮುಖವಾಗಿವ - 

ಅದು ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯ ಸದ ಕೆೋಂದರ ವಾಗಬಾರದಂತ್ಹ “ನಿನೆು ಯ ವಿಕಾಸ’- ಎಂದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿ  

ನ್ಂಬಿದಾ ರು. ಬ್ದಲ್ಲಗಿ, ಶಿಕ್ಷರ್ ತ್ಜ್ಞರು ಮಗುವಿನ್ ಚಲ್ನ್ಶಿೋಲ್ ವಿಕಾಸದ ಸೆಿ ತ್ನಗತ್ನಯ ಕಡೆಗೆ 

ಗಮನವನ್ನು  ಕೆೋಂದಿರ ಕರಿಸಬೆೋಕೆೊಂಬುದು ಅವರ ವಾದ.. ಅಂದರೆ, ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳು ಮತಿು  ಕೌಶ್ಲ್ಗಳು 

ಆಗ ತಾನೆೋ ವಿಕಸಿಸಲು ಪ್ಪರ ರಂಭಿಸಿದುದ , ಅವುಗಳೆೋ ಮಗುವಿನ್ ಪರ ಸಿುತ್ ವಿಕಾಸದ ಸಮಿೋಪಸಿ  

ವಲ್ಯವಾಗಿರುತಿ್ವ. “ಯಾವುದು ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಮುನ್ು ಡೆಸುತಿ್ದಯೊೋ ಅದೋ ‘ಉತಿ್ಮ ಕಲ್ಲಕೆ’” 



ಎನ್ನು ವುದು ಅವರ ಅಭಿಪ್ಪರ ಯ (ವಿಗೊಟಿಾ ಿ , ೧೯೭೮, ಪು. ೮೯). ಏಕೆಂದರೆ, ಅಂತ್ಹ ಕಲ್ಲಕೆಯು 

ನ್ವಿೋನ್ ವಿಕಾಸದ ಸಮೋಪಸಿ  ವಲ್ಯವನ್ನು  ನಿಮಾಣರ್ ಮಾಡುತಿ್ದ . ಆದುದರಿಂದ ಶಿಕ್ಷರ್ದ 
ಉದಧ ೋಶ್ಗಳಿಗೆ ಉಪಯುಕಿ  ಮಾಹಿತ್ನ ಪಡೆಯಲು ಸಹಾಯಮಾಡುವಂತ್ಹ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 
ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಸೆಿ ತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಮಗುವಿನ್ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಅಳೆಯಬೆೋಕು. 

ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯವರ ವಿೋಕ್ಷಣೆಯ ಪರ ಕಾರ, ಪರ ತ್ತಯ ೋಕವಾಗಿ ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿದ್ದಗ ಒಂದೋಮಟ್ು ದ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  
ಹೊಂದಿರುವೊಂತೆ ತೋರುವ ಮಕಿಳನ್ನು , ಅವರಿಗಿಂತ್ ನಿಪುರ್ರಾದ ಸಹಭಾಗಿಗಳೊಂದಿಗಿನ 
ಒಡನಟದಲಿ್ಲ  ಪರಿೋಕಿ್ಕ ಸಿಸಿದ್ದಗ, ಅವರು ವಿಭಿನು  ಹೊಂತ್ಗಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವುದು 
ಕಂಡುಬ್ಂದಿದ. ಇದು ಏನನ್ನು  ಸೂಚಿಸುವುದೆೊಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷರ್ ವಯ ವಸೆಯ ಸೊಂಪಿದಾಯದೊಂತೆ, ಮಕಿಳ 

ಜ್ಞಾ ನ್ ಅರ್ವಾ ಕೌಶ್ಲ್ದ ಮಟ್ು ವನ್ನು  ಅವರ ಸವ ತ್ಂತ್ರ ವಾದ ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ 
ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ ಮಾಡಿದಲಿ್ಲ  ಮಗುವಿನ್ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳ ಪರ ಮುಖವಾದ ಮಾಹಿತ್ನಯನೆು ೋ 
ಮರೆಮಾಚಿದಂತಾಗಬಹುದು. ಮಕಿಳ ಸವ ತ್ಂತ್ರ  ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯ ಬ್ದಲ್ಲಗಿ ಅವರು ಸಹಾಯ 

ಪಡೆಯುತಿಾ  ಕಲ್ಲಯುವ ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತವನ್ನು  ಮೌಲ್್ಲ ೋಕರಿಸುವ ಪದಿತ್ತಯನ್ನು  ‘ಗತ್ನಶಿೋಲ್ 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್’ ಎನ್ು ಲ್ಲಗಿದ (dynamic assessment). ಮೂವತಿು  ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳ ಒಂದು ಮಟಾ-

ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಣೆಯು,   ಸಾೊಂಪಿದಾಯಕ ಮೌಲ್ಮಾಪನಕಿ್ರೊಂತ್ಲ್ಲ 'ಗತ್ನಶಿೋಲ್ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್'ವನ್ನು  

ಬಳಸಿ ವಿದ್ಾ ರ್ಥತಗಳನ್ನು  ಪರಿೋಕೆ್ರ ಸಿದಾಗ, ಅವರು ಹಚಿ್ಚ ನ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಪರ ದಶಿಣಸುತಿಾರೆ ಎಂದು 

ದ್ದಖಲ್ಲಸಿದ (ಸ್ಯವ ನ್ಕ ನ್ ಮತಿು  ಲ್ಷ್ಟಯ ರ್, 2001). 

ಗತ್ನಶಿೋಲ್ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ವು ಮಕಿಳ ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ನಿೋಡುವ ಮಾಹಿತ್ನಯು ಬುದಿಧ ಶ್ಕಿ್ಕ  
ಪರಿೋಕ್ಷರ್ಗಳಂತ್ಹ ಸೆ್ಯಯಿೋ ಮಾಪನ್ಗಳಿಂದ ಪಡೆಯುವ ಮಾಹಿತ್ನಗಳ ತ್ದ್ರರ ಪವಾಗಿರುವುದಿಲಿ್ . 

ಫ್ರರಾರಾ, ಬೌರ ನ್, ಮತಿು  ಕಾಂಪಿಯನ್ (1986),  ಅಕ್ಷರದ ಸರಣಿಯನ್ನು  ಪೂತ್ನಣಗೊಳಿಸುವ 

ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬಿಡಿಸುವುದನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಮಕಿಳಿಗೆ ಪರ ಯೊೋಗಕಾರರಿಂದ ಎಷ್ಟು  ಸುಳಿವುಗಳು 
ಬೆೋಕಾಗುತಿ್ವ ಎಂಬುದನ್ನು  ನಿಷಿ ಷಿತಸಿದರು [ಉದ್ದ:  ಎನ್ ಜಿ ಓ ಎರ್ಚ ಪಿ ಐ ಕೆ ಜೆ... (N G O H P I Q J 

?) ನ್ಂತ್ರ ಯಾವ ಅಕ್ಷರ ಬ್ರುತಿ್ದ?]. ಎಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ಸರಳವಾದ ಅಕ್ಷರ ಸರಣಿಯ ಸಮಸ್್ ಗಳನ್ನು  
ಸರಿಯಾಗಿ ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸುವುದನ್ನು  ಕಲ್ಲತ್ ನ್ಂತ್ರ, ಅವರುಗಳಿಗೆ ಸರಳವಾದ ಸಮಸ್್ ಗಳಲಿ್ಲ  
ಬಳಸದೆೋ ಇರುವ ಸೊಂಬೊಂಧಗಳನ್ನು ಳಗೊೊಂಡ ಇನ್ಮು  ಹಚಿು ನ್ ಸವಾಲಡುಡ ವ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  
ಅೊಂದರೆ, ಹಿೊಂಚಲನೆಯುಳಳ  ಅಕ್ಷರಗಳ ಅನ್ನಕಿಮ ಸರಣಿಯನ್ನು  ನಿೋಡಲ್ಲಯಿತು [ಉದಾ. ಯು ಸಿ ಟಿ 

ಡಿ ಎಸ್‌ ಇ ಆರ್‌ ಎಫ್‌ (U C T D S E R F)]. ಸರಳ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಕಡಿಮ ಸುಳಿವು ಪಡೆದ 

ಮಕಿಳು ಹಚ್ಚು  ಸವಾಲಡುಡ ವ ಪರಿೋಕಿೆ ಗಳನ್ನು  ಹಚಿ್ಚ ನ ಸುಳಿವು ಪಡೆದ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಉತಿ್ಮವಾಗಿ 

ನಿವತಹಿಸಿದರು. ಇದಕಿೆ  ಕಾರರ್ ಕಡಿಮ ಸುಳಿವು ಪಡೆದ ಮಕಿಳ ಬುದಿಧ ಶ್ಕಿ್ಕಯು ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸುಳಿವನ್ನು  

ಪಡೆದ ಮಕಿಳ ಬುದಿಿ ಶಕಿ್ರಗಿೊಂತ್ಲ್ಲ ಹಚಿ್ಯ ಗಿತಿು  ಎಂದಲಿ್ . ಮಕಿಳ ಬುದಿಧ ಶ್ಕಿ್ಕಯನ್ನು  

ಸಂಖ್ಯಯ ತ್ಮ ಕವಾಗಿ ನಿಯಂತ್ನರ ಸಿದ್ದಗಲ್ಲ ಇದೋ ನ್ಮೂನೆ ಕಂಡುಬ್ಂದಿದ. ಹಾಗಾಗಿ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಯಿಂದ (ಈ ಸೊಂದರ್ತದಲಿ್ಲ  ಸುಳಿವುಗಳ ಸಂಖ್ಯಯ ) ಮಗುವಿನ್ ಕಲ್ಲಯುವ 

ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  ಅಳತ್ತ ಮಾಡಿದ್ದಗ ಅದು ಸೆ್ಯಯಿೋ [ಈ ಸಂದಭಣದಲಿ್ಲ , ಐಕೂಯ  (IQ)] ವಿಧ್ಯನ್ದಿಂದ 
ಮಗುವಿನ್ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವನ್ನು  ಅಳತ್ತಮಾಡಿದಾಗ ದರೆತ್ೊಂತ್ಹ ಮಾಹಿತ್ನಗೆ ಅತ್ತರಿಕಿವಾಗಿರಲ್ಲಲಿ್ .  

ಆಧುನಿಕ ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ವಯ ವಸೆಯಲಿ್ಲ  ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯವರ ಮಕಿಳ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಕುರಿತ್ 'ಗತ್ನಶಿೋಲ್ 
ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್’ವು ಒಂದು ಪರ ಮುಖ ಪರಂಪರೆಯಾಗಿದ. ಮಕಿಳು ಕಲ್ಲಯಬ್ಹುದ್ದದ 

ಸಂಭಾವಯ ತ್ತಯ ಬ್ಗೆೆ  ಗತ್ನಶಿೋಲ್ ಮಾಪನ್ವು ಉಪಯುಕಿ  ಮಾಹಿತ್ನ ನಿೋಡುತಿ್ದ (ಡೆೋ ಮತಿು  



ಕಾರಡೊೋನ್, 1993; ಡೆೋ ಎಂಗಲೆ್ಲ ಟ್ಣರ್ತ, ಮಾಯ ಕೆಕ ವ ಲ್, ಮತಿು  ಬೋಲ್ಲಗ್, 1997). ಆದುದರಿಂದ 
ಪರ ಮಾಣಿೋಕೃತ್ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳಿಗಿಂತ್ಲ್ಲ ಈ ವಿಧ್ಯನ್ವು ಕಲ್ಲಕಾ ನ್ಮಯ ನ್ತ್ತ ಇರುವ  ಅರ್ವಾ ಭಾಷ್ಯ 
ನ್ಮಯ ನ್ತ್ತ ಇರುವ ಮಕಿಳು ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕಾ ಸಮಸಯ  ಇರುವ ಮಕಿಳನ್ನು  ಹಚ್ಚು  ನಿಖರವಾಗಿ ಗುರುತ್ನಸಿ 
ಮಾಪನ್ ಮಾಡಲು ಅನ್ನವು ಮಾಡಿಕಡುತಿ್ದ (ಪ್ನಾ, ಇಗೆಿ ಿ ಶಿಯಸ್, ಮತಿು  ಲ್ಲರಿ್ಡ , 2001; ಸ್ಯವ ನ್ಕ ನ್, 

1995). ಶಿಕ್ಷಕರು ಗತ್ನಶಿೋಲ್ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ವನ್ನು  ಮಕಿಳ ಕಾಯಣಕ್ಷಮತ್ತಯನ್ನು  ಹಚಿು ಸಲು ಮತಿು  
ಗಮನ್ಕಿೆ  ಬ್ರದ ಹೊೋಗುವಂತ್ಹ ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತಗಳನ್ನು  ಬ್ಳಸಿಕಳು ಲು ಉಪಯೊೋಗಿಸಬ್ಹುದು. 

ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ತತವ ಗಳನ್ನನ  ಆಧ್ರಿಸಿದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ್ 
ಮಧ್ಾ ಸಿಿ ಕೆಗಳು (interventions) 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಿಂದ ಕಲ್ಲಕೆ ಮತಿು  ವಿಕಾಸಗಳ ಬ್ಗೆೆ  ಪಡೆದಿರುವ 
ಸೂಕ್ಷಮ ಪರಿಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಏಕ್ರೋಕೃತ್ಗೊಳಿಸಲು ಅನೆೋಕ ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆಗಳನ್ನು  
ವಿನಾಯ ಸಗೊಳಿಸಲ್ಲಗಿದ. ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸಲು ಕೆಲ್ವರು ನಿದಿಣಷ್ು  ರಿೋತ್ನಯ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಗಳನ್ನು  ಅಳವಡಿಸಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ. ಆನ್ ಬೌರ ನ್ ಮತಿು  ಜೋಸಫ್ 

ಕಾಯ ಂಪ್ತಯೋನ್ ಸಿದಧ ಪಡಿಸಿದ  ‘ಫಾಸಟ ರಿಂಗ್ ಕಮುಯ ನಿಟಿಸ್ ಆಫ್ ಲ್ನ್ಣಸ್ಣ [(ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥಣ 

ಸಮುದ್ದಯಗಳ ಪೋಷಣೆ)] ಎೊಂಬ ವಿಧಾನವು ಇದಕಿೊೊಂದು ಉತಿ್ಮ ಉದಾಹರಣೆ.(ಬೌರ ನ್, 1997; 

ಬೌರ ನ್ ಮತಿು  ಕಾಯ ಂಪಿಯೊೋನ್, ೧೯೯೪, ೧೯೯೬).  

ಎಫ್ ಸಿ ಎಲ್‌  ತ್ರಗತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ವಿಸಿ ೃತ್ ವಿಷಯದ ವಿವಿಧ ಅೊಂಶಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ 
ಸೊಂಶೋಧನೆಯಲಿ್ಲ  ತೊಡಗುತಿಾರೆ. ಹಾಗಾಗಿ, ಆ ವಿಷ್ಯದ ಬ್ಗೆೆ  ಪರಿಣತ್ನಯು ತ್ರಗತ್ತಯ 

ಸದಸ್ ರೆಲಿರಿಗೂ ಹೊಂಚ್ಚಕೆಯಾಗುತಿ್ದೆ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಎಫ್‌ ಸಿ ಎಲ್‌ ತ್ರಗತ್ನಯೊಂದರಲಿ್ಲ  

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ಪ್ಪರ ಣಿಗಳು ಮತಿು  ಅವುಗಳ ಸಹಜ ವಾಸಸೆಳದ ನ್ಡುವಿನ್ 
ಪರಸಾ ರಾವಲೊಂಬನೆಯೊಂಬ ಮಹತ್ವ ದ ವಿಷಯವನ್ನು  ಸೊಂಶೋಧಿಸಿದರು. ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಗಳ ಅನೆೋಕ ಸರ್ಣ  

ಗುಂಪುಗಳು ಉಪವಿಷ್ಯಗಳಾದ ರಕ್ಷಣಾ ತ್ಂತ್ರ ಗಳು, ಪರರ್ಕ್ಷಕ ಮತಿು  ರ್ಶಕಾರಿಯ ಸಂಬ್ಂಧ್ಗಳು 
(predator-prey relations), ಪಿಾಕೃತ್ತಕ ಶ್ಕಿ್ಕಗಳಿಂದ ರಕ್ಷಣೆ, ಪುನ್ರುತ್ಾ ತಿ್ನಯ ಕಿಮಗಳು, ಸಂವಹನ ಮತಿು  

ಆಹಾರವನ್ನು  ಪಡೆಯುವ ಮಾಗಣಗಳನ್ನು  ಕುರಿತು ಸಂಶೋಧಿಸಿದರು (ಬೌರ ನ್ ಮತಿು  

ಕಾಯ ಂಪಿಯೊೋನ್, 1994). ನ್ಂತ್ರ ಎಫ್ ಸಿ ಎಲ್‌ ತ್ರಗತ್ನಗಳಲಿ್ಲ ನ ಪಿತ್ತಯಬಬ   ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಯು ತ್ನು  
ಪರಿಣತ್ತಯನ್ನು  ಸರ್ಣ  ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ  ಸಹಪ್ಪಠಿಗಳಡನೆ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಗಳ ಮೂಲ್ಕ 
ಹಂಚಿಕಳುು ವುದರಿಂದ ಎಲಿ್ಲ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳಿಗೂ ಎಲಿ್ರ ಸಂಶೋಧ್ನಾ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಗಳ ಬ್ಗೆೆ  
ತ್ನಳಿಯಲು ಅವಕಾಶ್ ಕಲ್ಲಾ ಸಿದಂತಾಗುತಿ್ದ. ಇದನ್ನು , 'ಜಿಗಾಕ  (jigsaw)’ ಗುೊಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  ಅಂದರೆ ಪರ ತ್ನ 

ಉಪವಿಷ್ಯಕಿೆ  ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿದಂತ್ತ ಒಬ್ಬ  ಪರಿಣಿತ್ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣ ಇರುವಂತ್ತ ರಚಿಸಿದ ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  
ಹೊಂಚ್ಚಕೊಳಳ ಲ್ಲಗುತಿ್ದ. ಅಂತ್ತಮವಾಗಿ, ಎಲಿ್  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಗಳೂ ತ್ಮೆ  ಸಹಪಾಠಿಗಳಿೊಂದ ಕಲ್ಲತ್ 

ಮಾಹಿತ್ತಯನ್ನು ಳಗೊೊಂಡ ವಿಸಿ ೃತ್ ವಿಷ್ಯದ ಪರಿಣತ್ತಯೊಂದಿಗೆ ಕಿ್ಕಷ್ು ಕರ ಕೆಲಸವೊೊಂದರಲಿ್ಲ  
ತೊಡಗಬೆೋಕು. ಪ್ಪರ ಣಿಗಳು ಮತಿು  ಅವುಗಳ ವಾಸಸೆಳಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಪರಸಪ ರಾವಲೊಂಬನೆಯನ್ನು ನ್ನು  

ಕುರಿತು ಅಧ್ಯ ಯನ್ ನ್ಡೆಸಿದ ಎಫ್ ಸಿ ಎಲ್‌ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳಿಗೆ ಭವಿಷ್ಯ ದ ಒೊಂದು ಪ್ಪರ ಣಿಯನ್ನು  
ರಚಿಸಲು ಹೋಳಿ ಅದರ ವಿನಾಯ ಸಕಿೆ  ಸಮರ್ಣನೆಗಳನ್ನು  ನಿೋಡಲು ಕೆೋಳಲ್ಲಯಿತು.  

ಎಫ್ ಸಿ ಎಲ್‌ ತ್ರಗತ್ನಗಳಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸಲ್ಲಗುವ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 
ತ್ತ್ವ ಗಳನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿ ವಿನಾಯ ಸಗೊಳಿಸಲ್ಲಗಿತಿು . ಇದರಲಿ್ಲ ನ ಒಂದು ಪರ ಮುಖ ಉದಾ ೋಶ್ವೊಂದರೆ, 

ಮಕಿಳ ಪರಿಣತ್ನಯಲಿ್ಲ  ವಿವಿಧ್ತ್ತಯನ್ನು  ಸೃಷ್ಟು ಸಿ ಒಬ್ಬ ರಿಂದ ಇನ್ು ಬ್ಬ ರು ಕಲ್ಲಯುವ 



ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಾ ಸುವುದು. ಮತಿಂದು ಉದಾ ೋಶ್ವೆಂದರೆ, ಮಕಿಳು ತ್ಮಮ  ಕಾಯಣವನ್ನು  

ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸಲು, ಅವರ ನ್ಡುವೆ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರಸಾ ರ ಕ್ಕರ ಯ ಅವಶ್ ವೆಂದು ತ್ನಳಿಸುವುದು. ಹಚ್ಚು  

ಸ್ಯಂಪರ ದ್ದಯಿಕವನಿಸಿದ ತ್ರಗತ್ನಗಳಲಿ್ಲನ ಮಕಿಳಿಗೆ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದ್ದಗ, ಎಫ್ ಸಿ ಎಲ್‌ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳಿಗೆ 
ಜ್ಞಾ ನಾಜಣನೆ, ವಿಮಣಶಾತ್ಮ ಕ ಆಲೋಚನಾ ಕೌಶ್ಲ್ಗಳು, ಓದುವ ವಿಷ್ಯದ ಗರ ಹಿಕೆ, ವಾದಮಾಡುವ 
ಕೌಶ್ಲ್ಯ ಗಳಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ಲ್ಲಭವಾಗಿರುವುದನ್ನು  ಎಫ್‌ ಸಿ ಎಲ್‌ ಕಿಮದ ಮೌಲ್ಮಾಪನಗಳು 
ದಾಖಲ್ಲಸಿವ (ಬೌರ ನ್ ಮತಿು  ಕಾಯ ಂಪಿಯೊೋನ್, 1994). ಆದಾ ರಿಂದ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ತ್ತ್ವ ಗಳ 

ಆಧ್ಯರದಿಂದ ವಿನಾಯ ಸಗೊಂಡ ಶಾಲ್ಲ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಪೂರಕವಾದ ಪಿಮುಖ 
ಲಾರ್ಗಳನ್ನು  ಸಾಧ್ ವಾಗಿಸುತಿ್ವ. 

ಮಾನ್ಸಿಕ್ ಪ್ರಿಕ್ರಗಳ ಬಳಕೆಯ ಕ್ಲಿಕೆ 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವು, ಮಕಿಳು ಮಾನ್ಸಿಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳ ಬಳಕೆಯನ್ನು  ಹೋಗೆ 
ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ ಎಂಬುದರ ಕಡೆಗೂ ತ್ನು  ಗಮನ್ವನ್ನು  ಕೆೋಂದಿರ ಕರಿಸಿದ. ಅಂತ್ಹ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  

ಪಡೆಯುವುರಲಿ್ಲನ್ ಸುಲ್ಭತ್ತ ಮತಿು  ಅವುಗಳ ಉಪಯುಕಿತ್ತಯಲಿ್ಲ  ಬ್ಹಳ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳಿವೆ. ಒಂದು 

ಸೂಕಿವಾದ ಉದ್ದಹರಣೆಯು; ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳನ್ನು  ಹಸರಿಸುವಲಿ್ಲ  ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಭಾಷೆಗಳಲಿ್ಲ  ಇರುವ 

ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಮತಿು  ಮಕಿಳ ಎಣಿಕೆಯ ಕೌಶ್ಲ್ಯ ದ ಅಜತನೆಯಲಿ್ಲ  (acquisition) ಅವುಗಳ 

ಪರ ಭಾವವನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಸಂಶೋಧ್ನೆಯೊಂದ ದೊರಕ್ಕದ (ಮಿಲಿ್ರ್ ಮತಿು  ಪ್ಪರಿೋರ್ಡಕ , 1996; ಮಿಲಿ್ರ್, 

ಸಿಮ ರ್ತ, ಜೂ, ಮತಿು  ಜ್ಞಂಗ್, 1995). ಆಂಗಿ  ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  10ರಿಂದ 20ರವರೆಗಿನ್ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಹಸರುಗಳು 
ಇಪಾ ತಿ್ರ ಮೋಲ್ಲನ್ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳಿಗೆ ಇರುವ ಹಸರುಗಳಷ್ಟು  ವಯ ವಸೆಿ ತ್ವಾಗಿಲಿ್ . ಸಂಖ್ಯಯ  ಹನ್ು ಂದು 

ಮತಿು  ಹನೆು ರಡರ ಹಸರುಗಳು ವಿಲ್ಕ್ಷರ್ವಾಗಿವೆ. 13ರಿಂದ 19ರವರೆಗೆ ಇರುವ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಹಸರುಗಳು 

ದಶಾಂಶ್ ಮೌಲ್ಯ ದ ಮೊದಲು ಬ್ರುವ ಬಿಡಿ ಸೆ್ಯನ್ದ ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಆಧ್ರಿಸಿವೆ (14ರ 

ಸೊಂಖ್್ಯ ಯಲಿ್ಲರುವೊಂತೆ). ಇವು ಉಚಿ ತ್ಮ ದಶಾಂಶ್ದಲಿ್ಲ  ಬ್ಳಸುವ ವಿನಾಯ ಸಕಿೆ  ವಿರುದಧ ವಾಗಿವ 

(ಇಪಾ ತಿ್ನಾಲಿ್ ರಲಿ್ಲ  ಇರುವಂತ್ತ). ಆದರೆ ಇದಕಿೆ  ತ್ದಿವ ರುದಧ  ಎಂಬ್ಂತ್ತ, ಚಿೋನಿೋಯರಲಿ್ಲ  ಹತಿ್ರ 

ಮೋಲ್ಾ ಟ್ು  ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಹಸರುಗಳು ಮೂಲ್ ಹತಿ್ರ ನಿದಿಣಷ್ು  ನಿಯಮವನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸುತಿ್ವ. 

ಚಿೋನಿೋಯರ ೧೧, ೧೨, ೧೩ರ ಕಿಮಾಗತ್ತಯು ಅಕ್ಷರಶಃ ಭಾಷ್ಯಂತ್ರಗೊಂಡ್ಡಗ, ‘ಹತಿು -ಒಂದು; ಹತಿು -

ಎರಡು; ಹತಿು -ಮೂರು’ ಎಂದಾಗುತಿ್ದ. 

ಮಿಲಿ್ರ್ ಮತಿು  ಇತ್ರರ (1995) ಪ್ಪರ ಕಲ್ಾ ನೆಗಳ ಪರ ಕಾರ ಆಂಗಿಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ ನ ಸಂಖ್್ಯ ಯ ಹಸರಿನ್ 

ಸಂಕ್ಕೋರ್ಣತ್ತಯು ಮಕಿಳಿಗೆ 10ರ ಮೂಲ್ದ ಸಂಖ್ಯಯ  ವಯ ವಸೆಯನ್ನು  ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳು ಲು 
ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಕಷ್ು ಕರವನಿಸಿದಲಿ್ಲ , ಅಮ್ಮರಿಕ ಹಾಗೂ ಚಿೋನ ದೋಶ್ದ ಮಕಿಳ ನ್ಡುವೆ ಎಣಿಕೆಯ 

ಕರ ಮದಲಿ್ಲರುವ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಮಕಿಳು ದಶ್-ಮೂಲ್ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯಲು ಪಿಾರೊಂಭಿಸಿದಾಗ 

ಮಾತಿ್ವೋ ಉದಾ ವವಾಗತ್ಕಿದುದ . ನಿರಿೋಕಿೆಯಂತ್ತ, ಅಮ್ಮರಿಕಾದ ಶಾಲ್ಲ ಪೂವಣ ಮಕಿ ಳಿಗೆ ಚಿೋನಿಯರ 

ಶಾಲ್ಲ ಪೂವಣ ಮಕಿಳಿಗೆ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದ್ದಗ ದಶ್-ಮೂಲ್ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಕಲ್ಲಯುವಿಕೆಯು ಹೆಚಿ್ಚ  

ಕಿ್ರಷಟ ಕರವನಿಸಿದದ ನ್ನು  ಅವರು ಕೊಂಡುಕೊೊಂಡರು. 



 

ಚಿತ್ರ : 4.5: 3-4ರ ವಯಸಿಕ ನ್ ಮತಿು  5ರ ವಯಸಿಕ ನ್ ಚಿೋನ ಮತಿು  ಅಮ್ಮರಿಕದ ಮಕಿಳ ಎಣಿಕೆಯ 

ನಿವಣಹಣೆ  
(ಮಿಲಿ್ರ್, ಸಿಮ ರ್ತ, ಜೂ ಮತಿು  ಜ್ಞಂಗ್, 1995). 

ದತಿಾಂಶ್ವು ಸೂಚಿಸಿರುವುದೋನೆಂದರೆ, ಪರ ತ್ನ ವಯಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ಮಧ್ಯಯ ಂಕವು ಅತ್ನೋ ಹಚಿು ನ್ 
ಸಂಖ್ಯಯ ಯನ್ನು  ತ್ಲುಪಿದುದ , 3ನೆೋ ವಯಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ಎರಡು ದೋಶ್ಗಳ ಮಕಿಳ ಎಣಿಕೆಯನ್ನು , ಅವರುಗಳು 

ಮೊದಲ 10 ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಮೋಲೆ ಪರ ಭುತ್ವ ವನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಿರುವಾಗ ಹೊೋಲ್ಲಸಬ್ಹುದ್ದಗಿದ. ಆದಾಗ್ೂ , 

4ನೆೋ ವಯಸಿಕ ನ್ಲಿ್ಲ  ದಶಾಂಶ್ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಪರ ಭುತ್ವ  ಸ್ಯಧಿಸುವ ಸಂದಭಣದಲಿ್ಲ  ಅದು ಬಾಗಿರುವುದನ್ನು  
ಕಾರ್ಬ್ಹುದು. 

ಚಿತ್ರ  4.5ರಲಿ್ಲ  ಕಾಣುವಂತ್ತ ಮೂರು ವಷ್ಣದವರೆಗೆ 1ರಿಂದ 10ರವರೆಗಿನ್ ಸಂಖ್ಯಯ ಗಳ ಎಣಿಕೆಯಲಿ್ಲ  
ಎರಡು ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯ ಮಕಿಳನ್ನು  ಹೊೋಲ್ಲಸಬ್ಹುದು. ಏಕೆಂದರೆ, ಈ ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ಅವರುಗಳ 

ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ  ಹಚಿು ನ್ ತ್ಕಣ ಇರುವುದಿಲಿ್ . ಆದರೆ ಮೂರು ವಷ್ಣದ ನ್ಂತ್ರ ಚಿೋನಿೋಯರ 

ನಿಯಮಬದಿ  ವಯ ವಸೆ ಗೆ ಅನ್ನಗುರ್ವಾಗಿ ಮಕಿಳಲಿ್ಲ  ಸಂಖ್ಯಯ  ಎಣಿಕೆಯ ಕಲ್ಲಕೆ ಪ್ಪರ ರಂಭವಾಗುತಿ್ದ. 

ಆದರೆ ಮಕಿಳು, 11ರಿಂದ 20ರವರೆಗಿನ ಕಿಮರಹಿತ್ ಆೊಂಗಿ  ಪದಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುವ ರಿೋತ್ತ ನಿಧ್ಯನ್ವಾಗೆೋ 

ಇರುತಿ್ದ. ಚಿೋನಿೋ ಮತಿು  ಇತ್ರ ಪೂವಣ ಏಷ್ಯಯ  ದೋಶ್ಗಳ ಮಕಿಳಿಗೆ ಹೊೋಲ್ಲಸಿದರೆ ಅಮ್ಮರಿಕಾದ 

ಮಕಿಳು ಗಣಿತ್ವನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುವುದರಲಿ್ಲ  ಬ್ಹಳ ಹಿಂದ ಉಳಿದಿರುವುದಕಿೆ , ಆೊಂಗಿ  ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲನ 

ಸೊಂಖ್್ಯ ಗಳ ಸೊಂಕ್ರೋಣತತೆಯೊಂದೆೋ ಕಾರಣವಲಿ . ಆದರೂ, ಚಿಹು ಗಳ ಪದಧ ತ್ನಯ ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳು 



ಅಮ್ಮರಿಕಾದ ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಒಂದು ರಿೋತ್ನಯ ತ್ಡೆಯನ್ನು ೊಂಟ್ಟಮಾಡುತಿ್ನರುವುದನ್ನು  
ಕಾರ್ಬ್ಹುದ್ದಗಿದ.  

ಮಕಿಳು ಒೊಂದು ನಿದಿತಷ್ು  ಚಿಹು ಯ ಪದಿ ತ್ತಯನ್ನು  ಕಲ್ಲತಾಗ್ೂ , ಶಾಲ್ಲಪೂವಣ ಮತಿು  ಪ್ಪರ ರ್ಮಿಕ 

ವಷ್ಣಗಳ ಪಿಾರೊಂರ್ದಲಿ್ಲ  ಬ್ಹಳಷ್ಟು  ಮಕಿಳು ಸಂಖ್್ಯ  ಪದಿ ತ್ತಯ ಬ್ಗೆೆ  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. ಆದರೆ, 

ಮಕಿಳಲಿ್ಲ  ವಯ ಕಿ್ಕಗತ್ವಾಗಿ ಸಂಖ್ಯಯ ಪದಧ ತ್ನಯನ್ನು  ಬ್ಳಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣದಲಿ್ಲ  ವಯ ತಾಯ ಸಗಳನ್ನು  
ಕಾರ್ಬ್ಹುದು ಮತಿು  ಈ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು; ಈ ಪದಾ ತ್ನಯ ಮೂಲ್ವಾದ ‘ಕೆೋಂದಿಿ ೋಯ ಪರಿಕಲ್ಾ ನಾ 

ಸಂರಚನೆ’ಯನ್ನು  ಮಕಿಳು ಎಷ್ಟಟ  ಸೂಕಿವಾಗಿ ವಿಶದಿೋಕರಿಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು  

ಅವಲ್ಂಬಿಸಿರಬಹುದು (ಗಿರ ೋರ್ಫನ್, ಕೆೋಸ್, ಮತಿು  ಸಿೋಗೆ ಿ ರ್, 1994). ಈ ಕೆೋಂದಿಿ ೋಯ ಪರಿಕಲ್ಾ ನಾ 

ಸಂರಚನೆಯು ಮಾನ್ಸಿಕ ಸಂಖ್ಯಯ  ಸರಣಿಯನ್ನು  ಮತಿು  ಹಲವಾರು ಸಂಬ್ಂಧಿತ್ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಗಳನ್ನು  
ಸಮೆ ಳಿತ್ಗೊಳಿಸುತಿ್ದೆ. ಅನ್ನಕರ ಮವಾಗಿ ಬ್ರುವ ಪಿತ್ತಯೊಂದು ಪೂಣಾತೊಂಕವು ಹಚ್ಚು  

ವಸಿುಗಳಿರುವ ಸಮೂಹ (set), ಅರ್ವಾ ಯಾವುದೋ ಒಂದು ಆಯಾಮದಲಿ್ಲ ನ ವೃದಿಿ ರ್ಶೋಲ ಅಧಿಕ 

ಮೌಲ್ಯ ವನ್ನು  ಪಿತ್ತನಿಧಿಸುತಿ್ದೆಯೊಂಬುದು ಈ ಆಲ್ಲೋಚನೆಯ ಉದೆದ ೋಶವಾಗಿದೆ. ಆರ್ಥಣಕವಾಗಿ 

ಹಿಂದುಳಿದ ಮಕಿಳಲಿ್ಲ  ಸಂಖ್ಯಯ  ಪದಧ ತ್ನಯ ತ್ನಳುವಳಿಕೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸಲು ಗಿರ ರ್ಫೋನ್, ಕೆೋಸ್, ಮತಿು  
ಸಿೋಗಿ ರ್ “ರೆಥಟ್ ಸ್ಯು ಟ್ಣ” (ಸೂಕಿ  ಪ್ಪರ ರಂಭ) ಎನ್ನು ವ ಒಂದು ಪಠಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ರಚಿಸಿದ್ದಾ ರೆ. ಇದು 

ಕೆೋಂದಿಿ ೋಯ ಪರಿಕಲ್ಾ ನಾ ವಿನಾಯ ಸದ ಪ್ಪರ ಕಲ್ಲಾ ತ್ ಅಂಶ್ಗಳನ್ನು  ಮತಿು  ನಿದಿತಷಟ ವಾಗಿ, ಮಾನ್ಸಿಕ 

ಸಂಖ್ಯಯ  ಸರಣಿಯನ್ನು  ಗುರಿಯಾಗಿಸಿಕೊೊಂಡ ಸೊಂವಾದಾತೆ್ ಕ ಆಟಗಳನ್ನು ಳಗೊೊಂಡಿದೆ. 

ರ್ಶಶುವಿಹಾರದ ಮಕಿಳು ಸೂಕಿ  ಪ್ಪರ ರಂಭವೊಂಬ ಈ ಪಠಯ ಕರ ಮವನ್ನು  ಬ್ಳಸಿ, ಸಂಖ್ಯಯ  ಜ್ಞಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  
ಮತಿು   ಅೊಂಕಗಣಿತ್ದ ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬಿಡಿಸುವ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳಲಿ್ಲ ಿ , ಸ್ಯಂಪರ ದ್ದಯಿಕ ಪಠಯ ಕರ ಮವನ್ನು  
ಬಳಸುವ ನಿಯಂತ್ನರ ತ್ ತ್ರಗತ್ನಯಲಿ್ಲನ್ ಮಕಿಳಿಗಿಂತ್ ಹಚ್ಚು  ಲ್ಲಭ ಪಡೆದಿದಾ ರು. 

ಈ ಉದ್ದಹರಣೆಯಲಿ್ಲ , ಸ್ೈದಿಾೊಂತ್ತಕವಾಗಿ ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ಗೊೊಂಡ ನವಿೋನ ಪಠಯ ಕರ ಮವು ಸಂಖ್ಯಯ  
ಪದಧ ತ್ನ ಎಂಬ್ ಪಿಮುಖ ಮಾನ್ಸಿಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ವನ್ನು  ಕುರಿತ್ ವಿದ್ಾ ರ್ಥತಗಳ ಅರಿವು ಮತಿು  
ಉಪಯೊೋಗವನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸಿದ. ಮುಂದುವರಿದಿರುವ ಇತ್ರ ಸಂಶೋಧ್ನ ಯೋಜನೆಗಳು; 

ಬಿೋಜಗಣಿತ್ದ ಚಿಹು ಪದಿ ತ್ತ (ನ್ಥಾನ್, ಸಿಬ ೋಫನ್ಕ , ಮಸ್ಯರಿಕ್, ಆಲ್ಲಬ್ಲ್ಲ ಮತಿು  ಕಡಿನಿ್ರ್,2002) ಮತಿು  
ದತಿಾೊಂಶ್ದ ನಿರೂಪಣೆ ಮತಿು  ವಾಯ ಖ್್ಯ ನದೊಂತ್ಹ  ಇತ್ರೆ ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳನ್ನು  ಹೆೋಗೆ 
ಬಳಸಬೆೋಕೆೊಂಬುದನ್ನು  ವಿದ್ಾ ರ್ಥತಗಳಿಗೆ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಕಲ್ಲಸುವ ಮಾಗಣಗಳನ್ನು  
ಪರಿೋಕಿ್ಕಸುತಿ್ನವೆ (ಲೆೋಹರರ್ ಮತಿು  ಸ್ಕಯ ಬೆಲ್, 2002). ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಗಳು ಆಲೋಚನೆಯಲಿ್ಲ  ಹೋಗೆ 

ಮಧ್ಯ ಸೆಿ ಕೆ ವಹಿಸುತಿ್ವೆ ಎಂಬ್ ಸೂಕಿ  ತ್ತಳುವಳಿಕೆಯು, ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ಅಂತ್ಹ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  

ಕಲ್ಲತು ಉಪಯೊೋಗಿಸುವುದನ್ನು  ಪಿ್ೋತಾಾ ಹಿಸುವಂತ್ಹ ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಅವಕಾಶ್ಗಳನ್ನು  
ವಿನಾಯ ಸಗೊಳಿಸುವಲಿ್ಲನ ಮಾಗತದಶತನಕಿೆ   ಸಹಾಯಮಾಡುತಿ್ದ. 

ತರಗತ್ತಯ ಪೆ್ ಕೆ್ರಯೆಗಳ ಸಮಾಜೇ ಸಿಂಸಕ ೃತ್ತಕ್ ಅರ್ೈ್ಸುವಿಕೆ 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳನ್ನು  ತ್ರಗತ್ನಯ ವಯ ವಸೆ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರಸಾ ರ 
ಪರ ಕ್ಕರ ಯಗಳಿಂದ ಉತ್ಾ ನ್ು ವಾಗುವ ಜ್ಞಾ ನ್ದ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  ಅರ್ಥಣಸಲು ಮತಿು  ವಿವರಿಸಲು 
ಕೂಡ ಅನ್ವ ಯಿಸಲ್ಲಗಿದ. ಕೆಲ್ವು ಸಂಶೋಧ್ಕರು ತ್ರಗತ್ನಯೊಳಗಿನ್ ಸೊಂವಾದಗಳನ್ನು  ಸಮಾಜೋ 

ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ನಕ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ದಲಿ್ಲ  ವಿಶಿೋಷಿಸಿ, ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳನ್ನು  ಒಂದು ನಿದಿಣಷ್ು  ರಿೋತ್ನಯಲಿ್ಲ  

ಸಂಭಾಷ್ಟಸಲು ಮತಿು  ಯೊೋಚಿಸಲು ಹೋಗೆ ಸಮಾಜಿೋಕರಿಸುತಿಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು  ಪರಿರ್ಶೋಲ್ಲಸಿದಾದ ರೆ. 



ಒಂದು ಉದ್ದಹರಣೆಯಾಗಿ, ಸಾಟ ಾಮ್‌, ಕೆಮನಿ, ಲೆಹರರ್ ಮತಿು  ಫಾಮಣನ್ (2001) ಎರಡನೆೋ 

ತ್ರಗತ್ನಯ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳ ತ್ರಗತ್ನಯ ಚಚಣಯನ್ನು  ವಿಶಿ್ನೋಷ್ಟಸಿದ್ದಾ ರೆ. ಈ ಸನಿು ವೆೋಶ್ದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು 

ಮೂರು ವಿವಿಧ ಆಯತಾಕಾರಗಳ (ಚತುಭುಣಜಗಳ) ಚದರಳತ್ತ ಒಂದೋ ಆಗಿದಯೋ ಎಂದು 

ತ್ನೋಮಾಣನಿಸಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ ರು. (ಅವುಗಳ ಅಳತ್ತ ಕರ ಮವಾಗಿ 1 x 12, 2 x 6 ಮತಿು  3 x 4 ಸಿ್ ವ ೋರ್‌ 

ಯುನಿಟ್. ಆಯತಾಕಾರಗಳ ಗಣಿತ್ಶಾಸಿಿ ಾೋಯ ವಿಶ್ನೋಷ್ಗುರ್ಗಳನ್ನು  ತ್ಕ್ಕಣಸಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿ್ನದಾ  

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳ ಆಲ್ಲೋಚನೆಗೆ, ಅವರ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಯು ವಿವಿಧ ರಿೋತ್ತಯ ಸಹಾಯಹಸಿವನ್ನು  ನಿೋಡಿದರು. 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ಇದನ್ನು  ವಿಕಸಿತ್ಗೊಳಿಸತೊಡಗಿದೊಂತೆ, ರ್ಶಕ್ಷಕ್ರಯು ಗಣಿತ್ಶಾಸಿಿ ಾೋಯ ವಾದಗಳ 

ರೂಪರೆೋಖ್ಯಯನ್ನು  ನಿೋಡಿ, ಅವನ್ನು  ಸಪ ಷಿಟ ೋಕರಿಸಿದರಲಿದೆ, ಗಣಿತ್ದ ಪರ ಮುಖವಾದ ಆಲೋಚನೆಗಳಿಗೆ 

ಬೆಳಕು ಚಲಿ್ಲು ಆಕೆ ಅವರ ಕಾಯಣಗಳನ್ನು  ಸಮರ್ಥಣಸಿದರು. ಅಷೆು ೋ ಅಲಿ್ದ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು 

ದಿನ್ನಿತ್ಯ  ಬ್ಳಸುವ ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ವಿವರಿಸುವ ಚಿತ್ರ ದ ಚದರಳತ್ತಯ ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಯನ್ನು  ಹಚ್ಚು  
ನಿಖರವಾದ ಗಣಿತ್ಶಾಸಿ ರದ ಭಾಷೆಯೊಂದಿಗೆ ಸೊಂಯೋಜಿಸಿ, ಕೆಲ್ವು ವೆೋಳೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳ 
ವಾಯ ಖ್ಯಯ ಗಳನ್ನು  ಗಣಿತ್ಶಾಸಿ ಾದ ಪಿಬುದಿ  ಮಾಗತಗಳಲಿ್ಲ  ‘ಮರುಧ್ವ ನಿಸಿ’ದರು. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, 

ಶಿಕ್ಷಕ್ಕಯು; ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು  ಅನೌಪಚಾರಿಕವಾಗಿ ‘ಆಕಿಮಸಿರುವ ಜ್ಞಗ ’ ಎಂದದಾ ನ್ನು , ಗಣಿತ್ಶಾಸಿ ಾದ 

‘ಚದರಳತ್ತ’ ಎಂದು ಹೋಳಿ, ಗಣಿತ್ದ ಸಿ್ ವ ೋರ್‌ ಯುನಿಟ್ ಕಲ್ಾ ನೆಯನ್ನು  ಹೋಗೆ ವಿಸಿಿೋರ್ಣವನ್ನು  

ಅಳೆಯಲು ಉಪಯೊೋಗಿಸಬ್ಹುದು ಎಂದು ಪರಿಚಯಿಸಿದರು. ಪೋಷ್ಕರು ಮತಿು  ಮಗುವಿನ್ 

ಪರಸಪ ರ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲನ ಸಹಾಯಹಸಿದೊಂತೆಯೋ ಈ ಬೋಧನ ಅಭಾಯ ಸಗಳು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳಲಿ್ಲ  
ವಿಕಾಸರ್ಶೋಲ ಗರ ಹಿಕೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸುವೊಂತೆ ಕೊಂಡುಬೊಂದವು. ಪ್ಪಠವು ಮುಂದುವರೆದಂತ್ತ, 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಣಗಳು ಚಚಣಗೆ ಸಂಬೊಂಧಿಸಿದಂತ್ತ ನಿೋಡಿದ ಕಡುಗೆಗಳು ಗಣಿತ್ಶಾಸಿಿ ಾೋಯವಾಗಿ 
ಪಿಬುದಿಗೊೊಂಡು, ಕರ ಮೋರ್ ಅವರು ಗಣಿತ್ಶಾಸಿ ರದ ವಾದವಿವಾದಗಳ ಸಪ ಷಟ  ಅಭಿವ್ ಕಿ್ರಯ 

ಜವಾಬಾಾ ರಿಯನ್ನು  ಸಹಾ ಹರುವುದನ್ನು  ಕಾರ್ಬ್ಹುದು. 

ಈ ಉದ್ದಹರಣೆಗಳು ಸೂಚಿಸುವಂತ್ತ, ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬ್ಹಳಷ್ಟು  
ಕಡುಗೆಗಳನ್ನು  ನಿೋಡಬ್ಲಿ್ವು. ಈ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ನಿಲುವು -ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ಕಿೆ  ನ್ನತ್ನ 

ಆಲ್ಲೋಚನ ಮಾಗತವನ್ನು , ತ್ರಗತ್ನಯಲಿ್ಲ  ಮಧ್ಯ ವತ್ತತ ಪಿ ಕಿ್ರಯಯ ವಿನಾಯ ಸಕಿೆ  ಸೂಫ ತ್ನಣಯ 
ನೆಲೆಯನ್ನು , ಮುಖಯ ವಾದ ಪರ ಶ್ನು ಗಳು ಮತಿು  ಆಲೋಚನ ವಿಧಾನಗಳ ಕಡೆಗೆ ವಿಶ್ನೋಷ್ ಗಮನವನ್ನು , 
ಮತಿು  ತ್ರಗತ್ನಗಳು ಹಾಗೂ ಸರ್ಣ  ಗುಂಪಿನ್ ಸಹಯೋಗಪೂಣತ ಕಲ್ಲಕಾ ಸಮಯಗಳಲಿ್ಲ  ಏನ್ನ 
ನ್ಡೆಯುತಿ್ದ ಎಂದು ತ್ನಳಿಯುವುದಕಿೆ  ಪರಿಕಲಪ ನತೆ್ ಕ ಚೌಕಟಟ ನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿ್ದ. 

ಸರಾಿಂಶ್ 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ಸೊಂಜ್ಞಾ ನತೆ್ ಕ ವಿಕಾಸವುೊಂಟಾಗುತಿ್ದೆ ಎನ್ನು ವುದು 
ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಸ್ಯಮಾನ್ಯ  ವಿಚಾರವಾಗಿದುದ , ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯ ಸಿದ್ದಾ ಂತ್ದ 

ಕೆೋಂದರ  ಬಿಂದುವನಿಸಿದೆ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರಸಾ ರ ಕ್ಕರ ಯಯನ್ನು  ಕೆೋವಲ ವಯ ಕಿ್ಕಯೊಳಗೆ 

ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯನ್ನು  ಪರ ಚೋದಿಸುವ ಬಾಹಯ  ಶ್ಕಿ್ಕ  ಎಂದು ಭಾವಿಸದ, ಅದು ವಿಕಾಸಾತೆ್ ಕ 
ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಯ ಪಿ ಕಿ್ರಯಯ ಒಂದು ಭಾಗವೊಂದು ಕಲ್ಲಾ ಸಿಕಳು ಲ್ಲಗಿದ. ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯ ಪರ ಕಾರ, 

ಸ್ಯಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಹಂಚಿಕಂಡ ಪರ ಕಿ್ರಯಗಳ ಆಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರರ್ವಾದ್ದಗ ವಿಕಾಸ್ಯತ್ಮ ಕ 
ಬ್ದಲ್ಲವಣೆಗಳುೊಂಟಾಗುತಿ್ವ. ಪ್ಪರ ರಂಭದಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳು ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಸಹಭಾಗಿಗಳ ಬೆೊಂಬಲದಿಂದ 

ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಕಾಯಣಗಳನ್ನು  ನಿವಣಹಿಸುತಿಾರೆ. ಸಮಯ ಸರಿದಂತ್ತ, ಮಕಿಳು ಸವ ತ್ಃ ತಾವೆೋ 



ಕಾಯಣಗಳನ್ನು  ನಿವಣಹಿಸುವವರೆಗೂ ಈ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರ ಕಿ್ರಯಗಳು ಕಿಮ್ಮೋಣ 
ಆಂತ್ರಿಕ್ರೋಕರಣಗೊಳುಳ ತಿ್ವ.  ಆದುದರಿಂದ ಮಾನ್ಸಿಕ ಕಾಯಣಗಳು ಮೊದಲು ‘ಮನ್ಸುಕ ಗಳ 

ನ್ಡುವಿನ್’ (ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ತಡಗಿರುವ ಜನ್ರ ಮಧ್ಯಯ ) ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆದು, ನ್ಂತ್ರ 

‘ಮನ್ಸಿಕ ನ್ ಒಳಗಿನ್’ ( ವಯ ಕಿ್ಕಯೊಳಗೆ) ಹಂತ್ದಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯುತಿ್ವ. 

ಮಾನ್ವ ವತ್ಣನೆಯು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳಿಂದ ಮಧ್ಯ ವತ್ನಣಸಲಪ ಟಿಟ ದೆ ಎಂಬುದು ವಿಗೊಟಿಕ ಿಯ 
ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದ ಪರ ಮುಖವಾದ ಎರಡನೆೋ ವಿಚಾರಧ್ಯರೆ. ಇವು ಪರಿಸರದಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ಸಮಾಡಲು ಬ್ಳಸುವ 

ತಾಂತ್ನರ ಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳು ಮತಿು  ಆಲೋಚನೆಗೆ ಬ್ಳಸುವ ಮಾನ್ಸಿಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿದ. 

ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರಕಿೆ  ಭಾಷೆ ಒಂದು ಪರ ಮುಖ ಉದ್ದಹರಣೆ. ಇದನ್ನು  ಯೊೋನೆಯನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಲು, 

ಜ್ಞಾ ಪಿಸಿಕಳು ಲು, ಪರಿಕಲ್ಾ ನೆಗಳ ಸೃಜನೆಗೆ, ಸಮಸಯ ಗಳ ಪರಿಹಾರಕಿಾ ಗಿ, ಮತಿು  ವತ್ಣನೆಯನ್ನು  
ಕಿಮಬದಿಗೊಳಿಸಲು ಒಂದು ಸ್ಯಧ್ನ್ವಾಗಿ ಬ್ಳಸಲ್ಲಗುತಿ್ದ. 

ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಪರ ಕಾರ, ಮಕಿಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಯಲು ಸಿಗುವ ಅವಕಾಶ್ಗಳು 
ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ನಿಯಮಗಳು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ಮೋಲೆ ಅವಲ್ಂಬಿತ್ವಾಗಿವೆ. ಮಕಿಳು 

ಬೆಳೆದು ಬೊಂದ ಸಮಾಜದ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು ಹಾಗೂ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸನಿು ವೋಶವು ಮಕಿಳು ಪ್ಪಲೆಳುು ವ 
ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸುತಿ್ವೆ. ಸಮಾಜ ಹಾಗು ಸಂಸಿ ೃತ್ನಯ ಚೌಕಟಿು ನ್ಳಗೆ ಪೋಷ್ಕರು 

ಮಕಿಳಿಗೆ ಸೂಕಿವನಿಸಿದ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳು ಮತಿು  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಗಳನ್ನು  
ಆಯಿಮಾಡಿ ಆಯೊೋಜಿಸುತಿಾರೆ. 

ಆಧುನಿಕ ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳೂ ಕೂಡ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಮತಿು  ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ 
ಅಗತ್ಯ ವಿರುವ ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣಗಳನ್ನು  ಚಚ್ಚತಸಿವೆ. ಇವುಗಳಲಿ್ಲ , ಪರಸಪ ರ ಕಾಳಜಿ ಮತಿು  

ಸಂವಹನ್ ಪರ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ರೂಪುಗೊೊಂಡ ಅಂತ್ರ್‌ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು  ಸೆ್ಯಪಿಸುವ ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತವೂ 
ಒಂದು. ಅಂತ್ರ್‌-ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ಠ ತ್ತಯ ಬುನಾದಿಯ ಕುರುಹು ಪೂವಣ ಶ್ನಥಶಾವಾಸೆಯಲಿೆೋ ಇದುಾ , ಪೂವಣ 

ಬಾಲ್ಲಯ ವಸೆಯುದಾ ಕಿೂ  ಅಂತ್ರ್‌-ವಯ ಕಿ್ಕನಿಷ್ಠ ತ್ತಯನ್ನು  ಸೆ್ಯಪಿಸುವ ಮತಿು  ನಿವಣಹಿಸುವ 

ಸ್ಯಮರ್್ಥ ತವು ಬೆಳೆಯುತಿ್ದ. ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕ್ಕರ ಯಯಿಂದ ಕಲ್ಲಯಬ್ಹುದ್ದದಂತ್ಹ 

ಮತಿಂದು ಪಿಮುಖ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣವೆೋನೆಂದರೆ ಇತ್ರರನ್ನು  ತ್ಮಮ ಂತ್ತಯೋ ಎೊಂಬುದಾಗಿಯೂ, 

ಅದರಲಿ್ಲ  ನಿದಿತಷಟ ವಾಗಿ, ತ್ಮಮ ಂತ್ತಯೋ ಅವರೂ ಉದಧ ೋಶ್ಗಳು ಮತಿು  ಮಾನ್ಸಿಕ ಸೆಿ ತ್ನಗಳನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುತಿಾರೆ ಎಂತ್ಲ್ಲ ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳುು ವುದು. ಮಥಖ್ಯೋಲ್ ಟೊಮಾಯ ಸಲಿರವರ ಪರ ಕಾರ, 

ಮೂರು ವಿಧದ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಈ ಗಿಹಿಕೆಯೊಂದ ಸಾಧ್ ವಾಗಿಸಬಹುದು: (1) 

ಅನ್ನಕರಣೆಯ ಕಲ್ಲಕೆ - ಸಮಾನ್ವಾದ ಗುರಿಯನ್ನು  ಸ್ಯಧಿಸಲು ಬೆೋರಬಬ  ವ್ ಕಿ್ರಯ ವತ್ಣನೆಗಳನ್ನು  

ಮತಿೊಮೆ್ಮ  ವಯ ಕಿಪಡಿಸುವುದು (ಅನ್ನಕರಣೆ ಮಾಡುವುದು,) (2) ಬೋಧ್ಪರ ದ ಕಲ್ಲಕೆ - –ಒಬಬ  

ವ್ ಕಿ್ರಯೊಂದ ಮತಿೊಬಬ  ವ್ ಕಿ್ರಗೆ ಮಾಹಿತ್ತಯ ನೆೋರ ಮತಿು  ಉದಾ ೋರ್ಶತ್ ವಗಾಣವಣೆ, (3) 

ಸಹಯೋಗಪೂಣತ ಕಲ್ಲಕೆ - ಇದು ಅನೆೋಕ ವಯ ಕಿ್ಕಗಳು ಸಹಯೋಗದಿೊಂದ ಗುರಿಯ ಕಡೆಗೆ 

ನಿದೋಣಶಿತ್ವಾದ ಸಮಸ್ಯಯ ಪರಿಹಾರಕಿೆ  ಮುಂದ್ದದ್ದಗ ಉಂಟಾಗುವ ಕಲ್ಲಕೆ. 

ಆಧುನಿಕ ವಿಕಾಸ್ಯತೆ್ ಕ ಮನ್ೋವಿಜ್ಞಾ ನ್ದ ಶೋಧನೆಯ ಅನೆೋಕ ಸಕಿ್ರಯ ಮಾಗಣಗಳು ಸಮಾಜೋ 
ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳಿಂದ ಸೂೂ ತ್ತತ ಅರ್ಥವ ಮಾಗಣದಶ್ಣನ್ವನ್ನು  ಪಡೆದಿವೆ. ವಯಸಿರು ಮತಿು  

ಸಮವಯಸಿರಡನೆ ಮಕಿಳ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯೊಂದ ಉೊಂಟಾಗುವ ಮಕಿಳ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ್ 
ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು,  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲನ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತಾಂಶ್ಕಿೆ  ಹೋಗೆ 



ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿವ ಎಂಬುದರತಿ್  ಗಮನ್ಹರಿಸಿವೆ. ವಯಸಿರು ಮಕಿಳ ಜತೆ ಒಡನಡುವಾಗ ಮಕಿಳ 

ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  ಪೋಷ್ಟಸುವ ನಿಟಿಟ ನಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ  ಒಡನಟವನ್ನು  ರೂಪ್ತಸಿಕಳುು ತಿಾರೆ. ಮಕಿಳ ಮತಿು  

ಪೋಷ್ಕರ ಸಂವೆೋದನಾಶಿೋಲ್ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯು ಮಕಿಳ ಹಚಿು ನ್ ಕಲ್ಲಕೆಯೊಡನೆ 
ಸಂಬ್ಂಧವನ್ನು  ಹೊಂದಿದೆ.  ಆದಾಗ್ೂ , ಮಕಿಳು ಕೂಡ ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗಿನ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 

ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ ನದನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ; ತ್ಮಗಿೊಂತ್ಲ್ಲ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪರಿಣಿತ್ ಸಮವಯಸಿರೊಂದಿಗೆ 

ಮತಿು  ಸಮಾನ ಸಿರದ ಪರಿಣತ್ನಯನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವ ಸಮವಯಸಿರಂದಿಗೆ ಕೆಲಸವನ್ನು  
ನಿವತಹಿಸುವ ಎರಡೂ ಸೊಂದರ್ತಗಳಲಿ್ಲ  ಅವರು ಹಚಿು ನ್ ವಿಷ್ಯವನ್ನು  ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ. 

ಸ್ಯಮಾನ್ಯ ವಾಗಿ, ಉನು ತ್ ಮಟಟ ದ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ದ ಪ್ಪಲೆಳುು ವಿಕೆಯ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳುಳಳ  ಪಾರಸಪ ರಿಕ 
ಕಿ್ರಯಯು ಹಚಿು ನ್ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಕಡೆ ಕಂಡೊಯುಯ ತಿ್ದ. ಇದರ ಜತ್ತ, ವಯಸುಕ , ಕಾಯಣದ ಕಿ್ಕಷ್ು ತ್ತ, 

ಮತಿು  ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ ರೂಢಿಗಳು ಕೂಡ ಸಮವಯಸಿರೊಂದಿಗಿನ್ ಸಹಯೋಗಗಳಿೊಂದ ಉಂಟಾಗುವ 
ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೋಲೆ ಪರ ಭಾವ ಬಿೋರುತಿ್ವ.  

ವಯಸಿರು ಮತಿು  ಮಕಿಳ ಪಾರಸಾ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯ ಅಧ್ಯ ಯನ್ದ ಒಂದು ಭಾಗವು, ವಯಸಿರು 

ಮೌಲ್ಲಯ ಧ್ಯರಿತ್ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಗೆ ಹೋಗೆ ಮಾಗಣದಶ್ಣನ್ 
ನಿೋಡುತಿಾರೆ ಎಂಬುದರತಿ್  ತ್ನು  ಗಮನವನ್ನು  ಕೆೋೊಂದಿಿ ೋಕರಿಸಿದೆ. ಅಂತ್ರ-ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ 

ಅಧ್ಯ ಯನ್ಗಳು; ಮಾಗಣದಶಿಣತ್ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯ ಪರ ಕ್ಕರ ಯಯಲಿ್ಲನ್ ವ್ ತ್ಾ ಸಗಳು, ಮಕಿಳು 
ವಯಸಿ ರ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಹೋಗೆ ಬೆರೆಯುತಿಾರೆ ಎಂಬುದರ ಮೋಲೆ 
ಅವಲ್ಂಬಿತ್ವಾಗಿದಯೊಂಬುದನ್ನು  ತೊೋಪತಡಿಸಿವ. ಮಕಿಳನ್ನು  ವಯಸಿ ರ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಿಂದ 

ದ್ರರವಿಡುವ ಸಮುದಾಯಗಳಲಿ್ಲ , ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಗಳನ್ನು  ವಿಶ್ನೋಷ್ವಾಗಿ ವಯಸಿರು 

ಸಂಯೊೋಜಿಸುತಿಾರಲಿದೆ, ಆಗಾಗ ಸಾ ಷ್ು ವಾದ ಮೌಖಿಕ ನಿದೋಣಶ್ನ್ವನ್ನು  ನಿೋಡುತಿಾರೆ. 

ವಯಸಿರೊಂದಿಗಿನ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಕಿಳನ್ನು  ಒಳಗೊಳುಳ ವ ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲ , ಮಕಿಳು 
ವಿಶ್ನೋಷ್ವಾಗಿ ಚಟ್ಟವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಗಮನಿಸಿ, ಅವುಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾಗವಹಿಸಲು ಪರ ಯತ್ನು ಸುತಿಾರೆ. ಈ 

ಸಮುದ್ದಯಗಳಲಿ್ಲನ್ ಪ್ಪಲ್ಕರು ಮಕಿಳ ಭಾಗವಹಿಸುವ ಪರ ಯತ್ು ಗಳನ್ನು  ಸದ್ದ ಪರ ೋತಾಕ ಹಿಸುತಿಾರೆ 
ಮತಿು  ಅವರಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡಲು ಅಶಾಬಿಧ ಕ ಸನೆು ಗಳನ್ನು  ಉಪಯೊೋಗಿಸುತಿಾರೆ. 

ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಒಂದು ಮಾನ್ಸಿಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಿ ನ್ಡೆಸಿರುವ ಸಂಶೋಧ್ನೆಗಳು, 
ವತ್ತನೆಯನ್ನು  ನಿಯೊಂತಿ್ತಸುವ ಭಾಷ್ಟಶಾಸಿ ಾದ ನಿಯಮಗಳು, ಭಾಷೆ ಮತಿು  ಆಲೋಚನೆಯ 
ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬ್ಂಧ್, ಮತಿು  ಒಂದು ಮಧ್ಯ ವತ್ತತ ವಯ ವಸೆಯಾಗಿ ಭಾಷೆಯ ವಿಕಾಸದ ಕಡೆ 
ಗಮನ್ವನ್ನು  ಕೆೋೊಂದಿಿ ೋಕರಿಸಿವೆ. ಮಕಿಳು ಸಮಸಯ ಗಳನ್ನು  ಬಿಡಿಸಲು ತ್ಮಮ ಷ್ು ಕಿೆ  ಜೋರಾಗಿ 

ಮಾತ್ನಾಡಿಕಳುು ವ "ಖ್ಯಸಗಿ ಮಾತುಗಳ" ಪರ ಸಂಗದಿಂದ ಮಕಿಳು ಭಾಷೆಯನ್ನು  ತ್ಮಮ  

ವತ್ಣನೆಯನ್ನು  ನಿಯಂತ್ನರ ಸಲು ಬ್ಳಸುತಿಾರೆ ಎಂಬುದು ಸ್ಯಬಿೋತಾಗುತಿ್ದ. ವಿಗೊಟಿಕ ಿ ಯ ಪರ ಕಾರ, 

ಬ್ರುಬ್ರುತಿಾ  ಈ ಖ್ಯಸಗಿ ಮಾತುಗಳು ನಿಶ್ಶ ಬ್ಧ ವಾಗಿ ಸವ ಗತ್ದ ಆಂತ್ರಿಕ ಸಂವಾದವಾಗುತಿ್ದ, ಹಾಗಾಗಿ 
ಬಹುಪಾಲು ಆಲೋಚನೆಯು ವಾಸಿವಿಕವಾಗಿ ಆಂತ್ಗಣತ್ಗೊಳಿಸಲ್ಾ ಟ್ು  ಭಾಷೆಯಾಗಿರುತಿ್ದ.  

ಇೊಂತ್ಹ ಸನಿು ವೋಶವಿದದ ಲಿ್ಲ ,  ಒಬ್ಬ  ವಯ ಕಿ್ಕಯು ಮಾತ್ನಾಡುವ ನಿದಿಣಷ್ು ವಾದ ಭಾಷೆಯ 

ಗುರ್ಲ್ಕ್ಷರ್ಗಳು ಬಹುಶಃ ವಾಡಿಕೆಯ ಆಲ್ಲೋಚನ ಶೈಲ್ಲಗಳನ್ನು  ಪರ ಭಾವಿಸಬ್ಹುದು. ಪದಗಳ 

ಅರ್ಣ ಮತಿು  ವಾಯ ಕರರ್ದ ನ್ಮೂನೆಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ೊಂತೆ ಭಾಷೆಗಳಲಿ್ಲರುವ ವಯ ತಾಯ ಸಗಳು; 
ಆಲೋಚನೆಯನ್ನು  ಒಳಗೊಂಡಿರುವ, ಆದರೆ ನೆೋರವಾಗಿ ಭಾಷೆಗೆ ಸಂಬ್ಂಧಿಸಿರದ, ಸಂಜ್ಞಾ ನಾತ್ಮ ಕ 
ಕಾಯಣನಿವಣಹಣೆಯಲಿ್ಲನ ವ್ ತ್ಾ ಸದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬ್ಂಧ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವುದಕಿೆ  ಸ್ಯಕ್್ಷ ಗಳಿವ. 



ಮಾನ್ಸಿಕ ಪರಿಕರವಾಗಿ ಭಾಷೆಯ ಸವ ರೂಪ ವಿಕಾಸಾತೆ್ ಕ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಬ್ದಲ್ಲಗುತಿ್ನರುತಿ್ದ. ಹಿೊಂದೆ, 

ಅನ್ನಭವಗಳ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ ಹೊರಹೊಮಿಮ ದ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ಹಸರಿಸಲು ಅರ್ವಾ 
ಗುರುತ್ನಸಲು ಪದಗಳ ಬ್ಳಕೆ ಮಾಡಲ್ಲಗುತಿ್ತತಿು . ಕರ ಮೋರ್, ಅನ್ನಭವವೆೋ ಇಲಿ್ದ ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳ 

ನ್ನತ್ನ ಮಾನ್ಸಿಕ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  ರಚಿಸಲು ಭಾಷೆಯನ್ನು  ಬ್ಳಸಲ್ಲಗುತಿ್ತದ. 

ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಾಯ ಸದಲಿ್ಲ  ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳ ಅನೆೋಕ ಸಂಭಾವಯ  
ಸೂಚಿತಾರ್ಣಗಳಿವೆ. ಮೊದಲ್ನೆಯ ಸೂಚನೆ - ಮಕಿಳ ಜ್ಞಾ ನ್ವನ್ನು  ಸಹಾಯಕ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ 

ಸನಿು ವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಅವರು ಕಾಯಣವನ್ನು  ನಿವತಹಿಸುವ ಸ್ಯಮರ್ಯ ಣದ ಆಧ್ಯರದ ಮೋಲೆ 
ಅರ್ಥಣಸಿಕಳು ತ್ಕಿದುದ . ಅದರ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪನ್ವು, ಪಾರಸಪ ರಿಕ ಕಿ್ರಯಯಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯಬೆೋಕೆೋ ವಿನ್ಹ 

ಸವ ತ್ಂತ್ರ ವಾಗಿ ಕಾಯಣನಿವಣಹಿಸುವಾಗಲ್ಲಿ್ .  ಎರಡನೆಯದ್ದಗಿ, ಕೆಲ್ವು ವಿಧ್ದ ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪರಸಾ ರ 

ಕ್ಕರ ಯಗಳು (ಉದ್ದ: ಹಚ್ಚು  ಪರಿಣಿತ್ ಸಮವಯಸಿರೊಂದಿಗಿನ ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ) ವಿಶ್ನೋಷ್ವಾಗಿ 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥಯ ಣಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಹಚ್ಚು  ಸಹಾಯಕವಾಗುತಿ್ವೆ ಎೊಂಬುದು ಸಮಾಜೋ ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ 
ಸಿದಿಾೊಂತ್ಗಳ ಅಭಿಪಿಾಯವಾಗಿದೆ. ಮೂರನೆಯದ್ದಗಿ, ಮಕಿಳು ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು   

ಬ್ಳಸುವುದನ್ನು  ಹೋಗೆ ಕಲ್ಲಯುತಿಾರೆ ಮತಿು  ಅಂತ್ಹ ಸ್ಯಧ್ನ್ಗಳನ್ನು  ಬ್ಳಸಲು ಮಕಿಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಸುವ 
ವಿವಿಧ್ ವಿಧ್ಯನ್ಗಳು ಅವರ ಆಲೋಚನಾ ವೆಥಖರಿಯ ಮೋಲೆ ಹೆೋಗೆ ವಿವಿಧ ಪರ ಭಾವವನ್ನು  ಬಿೋರುತಿ್ವ 
ಎನ್ನು ವುದರ ಮೋಲೆ ಸಮಾಜೋ ಸಾೊಂಸಿ ೃತ್ತಕ ದೃಷಿಟ ಕೊೋನವು ಗಮನ್ಹರಿಸಿದೆ. ಅಂತ್ನಮವಾಗಿ, 

ಸಮಾಜೋ ಸ್ಯಂಸಿ ೃತ್ನಕ ದೃಷ್ಟು ಕೋನ್ವು, ಶ್ನಥಕ್ಷಣಿಕ ವಯ ವಸೆಯಲಿ್ಲ  ಸ್ಯಮಾಜಿಕ ಪಾರಸಪ ರಿಕ 

ಕಿ್ರಯಗಳನ್ನು  ವಿೋಕಿ್ಕ ಸಲು ಮತಿು  ಅರ್ಣಮಾಡಿಕಳು ಲು ಹಾಗೂ ಅವು ಜ್ಞಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  ಹೋಗೆ ಬ್ದಲ್ಲವಣೆ 
ಉಂಟ್ಟಮಾಡುತಿ್ವ ಎಂಬುದಕಿೆ  ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸಲು ಚೌಕಟೊಟ ೊಂದನ್ನು  ಒದಗಿಸುತಿ್ದೆ. 
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