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  ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ಸಮೂಹದ ಬಗೆ್ಗ  ಒಲವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತ್ತಾ ರೆ. ನಮ್ಮ  ಮುಖ್ಯ  

ಕಾಳಜಿ ಎೊಂದರೆ ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ಕಿ್ತಯೆಗ್ಗ ಪಿ್ ೇರಣೆ ಮ್ತ್ತಾ  ರೂಪು ಕೊಡುವ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ವಸ್ತಾ ಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಹಾಗೂ ಸಾಮೂಹಿಕ ಲಕ್ಷಣಗಳು. ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಶೇಧನೆ ಈ ಸಮೂಹದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಆಸಕ್ತಾ ಯನ್ನು  ಹೊಂಚಿಕೊಳುು ತಾ ದೆ. ಪಿ್ತಿ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ 

ವೈಯಕ್ತಾ ಕ ಸಾಧನೆಯ ಮೇಲೆ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿ್ಭಾವದ ಮೂಲಗಳಿಗಾಗಿ ಶಾಲೆಯ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ಸೊಂರಚನೆ, ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣ, ಶಾಲಾ ನಾಯಕತವ  ಮ್ತ್ತಾ  ಆಡಳಿತ 

ಮುೊಂತ್ತದ ಸೊಂಗತಿಗಳನ್ನು  ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ.  

ಆದರೂ ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಅಧಯ ಯನವು ಯಶಸಿ್ಥ ಗಿೊಂತಲೂ 

ವೈಫಲಯ  ಕೊಂಡಿರುವುದೆೇ ಹೆಚ್ಚು . ಒೊಂದು ವಿಶೇಷವಾದ ಮ್ಹತವ ದ ಸೊಂಗತಿಯನ್ನು  

ಗಮ್ನಿಸಬೇಕ್ತದೆ. ಅದೆೊಂದರೆ ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ನಿೇಡಿರುವ ಅತಿ 

ಪಿ್ಮುಖ್ ಕೊಡುಗ್ಗಯಾದ 1966ರ ಖ್ಯಯ ತ ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ ವರದಿ ಕೂಡ ಇೊಂತಹ  

ವೈಫಲಯ ದಿೊಂದ ಹರತ್ತಗಿಲಲ . ಅದು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  ಸಮೂಹ ಹಾಗೂ 

ವಯ ಕ್ತಾ ಯ ನಡುವ ಸೊಂಬಂಧ ಕಲಿಿ ಸ್ತವಲಿಲ  ಆ ವರದಿ ಕೂಡ ಬಹುದೊಡಡ  ವೈಫಲಯ  ಕೊಂಡಿದೆ. 

ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆಯು ಶಾಲೆಯೊಂದ ಹರಬರುವ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  

ಕಾಣುವ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳೊಂದಿಗ್ಗಹೆಚ್ಚು ಗಿ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . ಏಕೊಂದರೆ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಶಾಲಾ ಮ್ಟಟ ದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳು ಅವರ ಮ್ನೆಯ ವಾತ್ತವರಣ 

ಬೇರುವ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ ಮುೊಂದೆ ಸ್ಥೇಮಿತವೊಂದು ಕೊಂಡುಕೊಳು ಲಾಯತ್ತ. ನಿೇತಿನಿರೂಪ್ಕರು 

(policymakers) ಶಾಲೆಯಲಿಲ ನ ಬಳಿಯ ಮ್ಕಕ ಳ ಕಲಿಕಯ ಧನಾತಮ ಕ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ ಕುರಿತ್ತ 

ವಾದ ಮ್ೊಂಡಿಸ್ಥದದ ರೂ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ಕೌಟೊಂಬಕ ಹಿನೆು ಲೆಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧಿಸ್ಥದ 

ಅೊಂಶಗಳಿಗ್ಗ ಹೇಲಿಸ್ಥದರೆ ಶಾಲೆಯ ಜನಾೊಂಗಿೇಯ ಸಮಿೇಕರಣ ಹೆಚ್ಚು  

ಮ್ಹತವ ದ್ಯದ ಗಿರುವುದಿಲಲ . ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ವಯ ಕ್ತಾ ಗಿೊಂತ ಸಮೂಹಕಕ  ಹೆಚಿು ನ 

ಮ್ಹತವ ವನ್ನು  ಕೊಡುತ್ತಾ ರಾದರೂ, ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಯ ಫಲಿತ್ತೊಂಶದ ವಿವರಗಳು 

ತೇರಿಸ್ತವುದು ಬೇರೆಯೆೇ ಆಗಿದೆ. ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ ರುವ ಕಲಿಕಯ ವಯ ತಯ ಯ ಶೇಕಡಾ 

ಎೊಂರ್ತಾ ರಷ್ಟಟ  ಶಾಲೆಯ ಒಳಗಿನಿೊಂದಲೆೇ ಆಗಿರುತಾ ದೆ ವಿನಃ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಶಾಲೆಗಳ ನಡುವ 

ಆಗಿರುವುದಿಲಲ . ಕಲಿಕಯ ಹೆಚಿು ನ ವಯ ತಯ ಯವು ಶಾಲೆಗಳ ಒಳಗ್ಗೇ ಇರುವಾಗ, ದೊಡಡ  

ಮ್ಟಟ ದ ಕಲಿಕಯ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಶಾಲಾವಾರು ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು ಆ ವಯ ತಯ ಯದ ಕುರಿತ್ತ 

ವಿವರಣೆ ಒದಗಿಸಲಾರವು.  

ಈ ಮಿತಿಗಳ ಹರತ್ತಗಿಯೂ ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆ ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ- 

ಕಲಿಕಯ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಅಧಯ ಯನದ ಪಿ್ಯತು ಗಳು ಮುೊಂದುವರಿದಿವ. ಶಾಲೆಯ 

ಕಲಿಕಾ ಪಿ್ಮಾಣಕ ಪ್ರಿಸರವನ್ನು  ಕುರಿತೊಂತೆ ‘ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣ’ ಎನ್ನು ವುದು ಒೊಂದು 

ಸ್ತಪಿ್ಸ್ಥದಧ  ನ್ನಡಿಗಟ್ಟಟ ಗಿದೆ. ಆ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿಲ  ಶಾಲೆಯ ವಾತ್ತವರಣ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಯ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ದ್ಯಖ್ಲಿಸ್ತವ ಪಿ್ಯತು ವನ್ನು  ನ್ಮರಾರು ಅಧಯ ಯನಗಳು 



ಕೈಕೊೊಂಡಿವ (ಆೊಂಡರ ಸನ್, 1982). ಆದರೆ ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣದ ಸೊಂಶೇಧನೆಯ 

ಹಳಹುಗಳು ತಿೇರಾ ದುಬಿಲ ಹಾಗೂ ಸ್ತಸೊಂಬದಧ ವಲಲ ದುದ್ಯಗಿರುತಾ ವ. ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಕಲವು 

ಬರಹಗಾರರು ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಆವರಣದೊಳಗ್ಗೇ ಕಾಣುವ ಗಿಹಿೇತ 

ವಾತ್ತವರಣದಲಿಲ ನ(perceived climate) ಗಣನಿೇಯ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳನ್ನು  ಸೂಚಿಸ್ಥ ಈ 

ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯ ಅರ್ಿವೊಂತಿಕಯನೆು ೇ ಪಿ್ಶಿು ಸ್ಥದ್ಯದ ರೆ(ಪ್ಲಾಲ ಸ್, 1988). ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ 

ಶಾಲಾ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆಯ ಅಧಯ ಯನಗಳು, ಗುರಿಗಳು, ನಾಯಕತವ  ಹಾಗೂ ಶಿಸ್ಥಾ ನ ಪ್ರಿಸರ 

ಮ್ತಿಾ ತರ ಶಾಲೆಗಳ ಸಾಮೂಹಿಕ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಗ್ಗ ಒತ್ತಾ  ನಿೇಡಿವ(ಉದ್ಯ: ಎಡ ಮ್ೊಂಡಿ , 1979). ಈ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಧನೆಯ ನಡುವ ಇರುವ ಸೊಂಬಂಧದ ಕುರಿತ್ತ 

ಸೊಂಶೇಧಕರು ಸತತವಾಗಿ ವರದಿ ಮಾಡುತಿಾ ದ್ಯದ ರೆ. ಆದರೂ ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಯ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆ 

ಪಿ್ಶು ಗ್ಗ ಒಳಪ್ಡುತಾ ದೆ. ಏಕೊಂದರೆ ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳಲಿಲ  ಒೊಂದು ವಯ ವಸಿ್ಥ ತ 

ಕೇೊಂದಿದೃಷ್ಟಟ ಯಾಗಲಿೇ, ಕಟಟ ನಿಟ್ಟಟ ನ ಕಿಮ್ವಾಗಲಿೇ ಇರುವುದಿಲಲ ; ಅಲಲ ದೆ ಇವುಗಳು ಶಾಲಾ 

ಲಕ್ಷಣಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಪಿ್ಭಾವ ಬೇರುವ ವಿಧಾನದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಗಮ್ನ 

ಹರಿಸ್ತವುದಿಲಲ ( ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1983; ಪ್ಕ್ತಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್, 1983). 

ಶಾಲಾ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯ ಬಗ್ಗಗಿನ, ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಹಾಗೂ 

ವಾಸಾ ವಾನ್ನರ್ವ ಆಧಾರಿತ(empirical) ರ್ರವಸೆಗಳ, ಅಧಯ ಯನಗಳೂ ಸಹ ಪಿ್ಮುಖ್ 

ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಅಲಕಿ್ತ ಸ್ಥವ. ಕಥೊಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ರುವ ಸಾಧನೆಯ ಮುನು ಡೆಗಳನ್ನು  

ದ್ಯಖ್ಲಿಸ್ತವ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಧಯ ಯನ ವಿಷಯಗಳ 

ಆಯೆಕ ಯನ್ನು  ಒೊಂದು ಪಿ್ಮುಖ್ ಸೊಂಗತಿಯಂದು ಗುರುತಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಆದರೆ ಈ ಸೊಂಗತಿಯು 

ಮುಖ್ಯ ವಾಗಿ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ನೆಲೆಯಲಿಲ  ಕಲಸ ಮಾಡುತಾ ದೆಯೇ ಅರ್ವಾ 

ಸಾಮೂಹಿಕ ನೆಲೆಯಲಿಲ  ಕಲಸ ಮಾಡುತಾ ದೆಯೇ ಎೊಂಬುದು ಸಿ ಷಟ ವಾಗುವುದಿಲಲ (ಬಿಕ್, 

ಲಿೇ, ಮ್ತ್ತಾ  ಹಾಲೆೊಂಡ, 1993; ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಹಾಫರ, 1987). ನಗರ ಶಾಲೆಗಳ 

ಅಧಯ ಯನವು ‘ಮಾಯ ಗ್ಗು ಟ್’ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  (ಎೊಂದರೆ ಆಯದ  ಆಧಯ ಯನ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  

ಬೇಧಿಸ್ತವ ವಿಶೇಷ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ ) ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆಗಳಿಗಿೊಂತ(ಎಲಾಲ  ವಿಷಯಗಳನ್ನು  

ಬೇಧಿಸ್ತವ ಮುಕಾ  ಶಾಲೆಗಳು) ಸಾಧನೆಯ ಮ್ಟಟ  ಹೆಚಿು ರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ವರದಿ ಮಾಡಿತ್ತ. 

ಆದರೆ ಹಾಗ್ಗ ‘ಮಾಯ ಗ್ಗು ಟ್’ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಹೆಚಿು ನ ಸಾಧನೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುವ ಅೊಂಶಗಳೇನ್ನ 

ಎೊಂದು ತಿಳಿಸಲಿಲಲ (ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1996). ಪುನರಿಚಿತ ಶಾಲೆಗಳ ಅಧಯ ಯನವು ಶಾಲಾ 

ಪುನರಿಚನೆಯು ಸಾಧನೆಗ್ಗ ಪೂರಕ ಎೊಂದು ಸೂಚಿಸ್ಥತ್ತ; ಆದರೆ ಪುರಿಚನೆಯ ಯಾವ 

ಸೊಂಗತಿಗಳು ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿ ಹಾಗೂ ಪುರಿಚನೆಯು ಕಲಿಕಗ್ಗ ಹೊಂದಿರುವ ಸೊಂಬಂಧ 

ಯಾವುದು ಎೊಂಬುದರ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಅನೆೇಕ ಪಿ್ಶು ಗಳು ಉಳಿದುಕೊಳುು ತಾ ವ(ಲಿೇ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್, 1995, 

1996, 1997; ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಅಸೇಸ್ಥಯೆೇಟಿ್ , 1996).  

ಈ ಅಧಾಯ ಯದಲಿಲ  ನಾವು ಶಾಲೆಯ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ-

ಕಲಿಕಯ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಅಧಯ ಯನಗಳಲಿಲ  ಇರುವ ಮಿತಿಗಳಿಗ್ಗ 

ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯಸಲಿದೆದ ೇವ. ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ನಾವು ಶಾಲೆಯ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆಯ 

ಅಧಯ ಯನಗಳನ್ನು  ವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಿದೆದ ೇವ. ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ ನಾವು ಶಾಲೆಯ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆಯ ಸೊಂದರ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನೆ-ಕಲಿಕಯ ನಡುವಿನ 

ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ನೇಡುವ ಹಸ ಮಾಗಿವೊಂದನ್ನು  ಪಿ್ಸಾಾ ಪಿಸಲಿದೆದ ೇವ. 

ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ ನಾವು ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ವಿವಿಧ 

ದೃಶಾಯ ವಳಿಗಳನ್ನು  ಮುೊಂದಿಟಟ  ಹೆೇಗ್ಗ ಆ ಪಿ್ತಿಯೊಂದು ಸನಿು ವೇಶದಲೂಲ  ಶಾಲೆಯ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆಯ ಸೊಂದರ್ಿ ವಿಭಿನು ವಾಗಿ ಪಾತಿವಹಿಸಲಿದೆ ಎೊಂದು 

ತೇರಿಸಲಿದೆದ ೇವ. ಅೊಂತಿಮ್ವಾಗಿ ಬೇಧನೆ-ಕಲಿಕಯ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಹಸ 



ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಅನ್ನರ್ವಜನಯ ವಾಗಿ (empirically) ಪ್ರಿಶಿೇಲಿಸ್ತವುದರಲಿಲ ರುವ 

ಸವಾಲುಗಳನ್ನು  ಚಚಿಿಸಲಿದೆದ ೇವ.  

ಶಾಲಾ ಪರಿಣಾಮಗಳು: ಕಪ್ಪು  ಪೆಟ್ಟಟ ಗೆಯಂದ ಗೂಡುಪದರಗಳವರೆಗೆ 

(School Effects: From the Black Box to Nested Layers) 

  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಶಾಲೆಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಮೊದಲ 

ಅಧಯ ಯನಗಳ ಉದ್ಯಹರಣೆಯು ‘ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿ’ಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಅವಕಾಶಗಳಲಿಲ ನ ಸಮಾನತೆಯ ಕುರಿತ್ತದ ಹೆಸರಾೊಂತ ಸೊಂಶೇಧನೆಯಲಿಲ (1966) ಸ್ಥಗುತಾ ದೆ. 

ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿಗಳು ಒೊಂದು ಆರ್ಥಿಕ ಉತಿ್ತ ದನಾ ಕಿ್ತಯೆಯನ್ನು  ಲೆಕಕ  

ಮಾಡಿದರು. ಇದರಲಿಲ  ಕಲಿಕ ಎನ್ನು ವುದು ಶಿಕ್ಷಣದ ಖ್ಚ್ಚಿ, ಸೌಲರ್ಯ ಗಳು, ಉಪ್ಕರಣಗಳು 

ಹಾಗೂ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ಹಿನೆು ಲೆಯ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಹಿೇಗ್ಗ ಹಲವು ಆರ್ಥಿಕ ಹೂಡಿಕಗಳಿಗ್ಗ 

ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತವ ಉತಿ ತಿಾ . ಈ ಮಾದರಿಯಲಿಲ  ಶಾಲೆ ಎನ್ನು ವುದು ಇನ್ಮು  ತೆರೆಯದ ಕಪಿು  ಪ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ 

(Black Box); ಕಪಿು  ಪ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ- ವಿಜ್ಞಾ ನದಲಿಲ , ಕೊಂಪೂಯ ಟರ ಕಿೇತಿದಲಿಲ  ಮ್ತ್ತಾ  

ಇೊಂಜಿನಿಯರಂಗ್ ಕಿೇತಿದಲಿಲ , ಬಾಲ ಕ್ ಬಾಕಿ್ ಅರ್ವಾ ಕಪಿು ಪ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ ಎೊಂಬುದು ಒೊಂದು 

ಉಪ್ಕರಣ, ಒೊಂದು ವಯ ವಸಿೆ  ಅರ್ವಾ ಒೊಂದು ವಸ್ತಾ ವಾಗಿದುದ , ಇದನ್ನು  ಅದರೊಳಗಿನ 

ಕಾಯಿಗಳ ಅರಿವಿಲಲ ದೆಯೆೇ ಅದರ ಒಳಹೂಡಿಕ ಮ್ತ್ತಾ  ಉತಿ ನು  ರೂಪ್ದಲಿಲ  

ಕಾಣಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನೆ, ಒೊಂದು ಸಕಾಿರ ಅರ್ವಾ ಇೊಂಜಿನ್ನು  ಇಲಲ ವೇ 

ಮಾನವನ ಮ್ಸ್ಥಾ ಷಕ - ಹಿೇಗ್ಗ ಯಾವುದಕಾಕ ದರೂ ಈ ಪ್ದವನ್ನು  ಅನವ ಯಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ). 

ಶಾಲೆಗಳ ಒಳಗ್ಗ ನಡೆಯುವ ಉತಿ್ತ ದನಾ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯನ್ನು  ಇಲಿಲ  ಗಮ್ನಿಸ್ತತಿಾ ಲಲ . ಒೊಂದು 

ವೇಳ ಉತಿ್ತ ದನಾ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯು ನೆೇರವೂ, ಊಹಿಸಬಹುದ್ಯದುದೂ ಆದರೆ ಈ ಹೂಡಿಕ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಉತಿ ನು ದ (ಒಳಹೂಡಿಕ- ಉತಿ ನು  of input-output) ಉತಿ್ತ ದನಾ ಕಿ್ತಯೆಯು ಶಾಲಾ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ ಅಧಯ ಯನಕಕ  ಒೊಂದು ಸಮ್ೊಂಜಸ ಮಾಗಿ. ಆದರೂ 

ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯು ಸೊಂಕ್ತೇಣಿವಾಗಿದುದ  ಅದು ಪೂಣಿಪಿ್ಮಾಣದಲಿಲ  

ಒೊಂದು ಸ್ಥದಧ  ಪ್ರಿಪಾಠದೊಂತಿಲಲ . ಹೂಡಿಕ- ಉತಿ ನು ದ ಅಧಯ ಯನವು ಶಾಲೆಯ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ 

ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಹೆೇಳುವುದಿಲಲ . ಏಕೊಂದರೆ ಕಲಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ನು  ಹೆೇಗ್ಗ 

ಬಳಸಲಾಗುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ದೆ. ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಬಳಕ ಉತಿ್ತ ದನಾ 

ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯಲಿಲ  ಸೆೇಪ್ಿಡೆಯಾಗಿಲಲ . ಆಕೃತಿ 2.1 ಹೂಡಿಕ-ಉತಿ ನು ದ ಒೊಂದು ವಯ ವಸಿ್ಥ ತ 

ಮಾದರಿಯನ್ನು  ತೇರಿಸ್ತತಾ ದೆ..  

 ಶಾಲೆ         ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ  

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು    ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕೆ 

ಖ್ಚ್ಚಿ 

 

ಚಿತಿ 2.1 ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಶಾಲಾ ಕಲಿಕಯ ಹೂಡಿಕ-ಇಳುವರಿ ಮಾದರಿ 

ವಿದ್ಯವ ೊಂಸರು, ಶಿಕ್ಷಕರು, ರಾಜಕಾರಣಿಗಳು ಎಲಲ ರನ್ಮು  ಚಕ್ತತಗೊಳಿಸ್ಥದ ಒೊಂದು 

ಪ್ರಿಶೇಧನೆ ಎೊಂದರೆ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಭಿನು  ಹಿನೆು ಲೆಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಥದ್ಯಗ, ಶಾಲಾ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದಲಿಲ ನ ಬದಲಾವಣೆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಧನೆಯಲಾಲ ಗುವ ಬದಲಾವಣೆಯ 



ಮೇಲೆ ಯಾವ ನೆೇರ ಸೊಂಬಂಧವನ್ಮು  ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ  ಎನು ವುದು (ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ 

ಮುೊಂತ್ತದವರು 1966; ಹಾಡ್್ಗ ಸ ನ್ 1975). ಇದೆೇ ಪ್ರಿಶೇಧನೆಯು ವಾಯ ಪ್ಕ 

ಮ್ರುವಿಶಲ ೇಷಣೆಗಳಲಿಲ  ಧೃಡಪ್ಟ್ಟಟ ತ್ತ (ಹನ್ನಶೇಕ್, 1994; ಜೊಂಕಿ್ ಮುೊಂತ್ತದವರು 1972; 

ಮೊೇಸೆಟ ಲರ ಮ್ತ್ತಾ  ಮೊೇಯು ಹಾನ್, 1972). ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಒೊಂದು ಪ್ರಿವಿಶಲ ೇಷಣೆಯು 

ಸಾಮಾನಯ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಪಿ್ಮುಖ್ ಪಾತಿ  ಹೊಂದಿವ ಎೊಂದು 

ಸೂಚಿಸ್ಥತ್ತ (ಗಿಿ ೇನ್ ವಾಲಡ  ಹೆಡಜ ಸ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಲೆೇಯ್ನು  1996; ಇದರ ವಿಮ್ಶಿಗ್ಗ ನೇಡಿ 

ಹನ್ನಶೇಕ್, 1997). ಅಲಲ ದೆ ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು, ಪ್ಠಯ ಪುಸಾ ಕ ಹಾಗೂ ಇತರ 

ಸೌಲರ್ಯ ಗಳ ಲರ್ಯ ತೆಯ ವಿಷಯದಲಿಲ  ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಅಜಗಜ್ಞೊಂತರ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳಿರುವ 

ಅಭಿವೃದಿಧ ಶಿೇಲ ರಾಷ್್ಟ ರಗಳಲಿಲ  ಈ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ ಕಲಿಕಯ 

ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧ ಅಮರಿಕಾದೊಂತಹ ಮುೊಂದುವರಿದ ರಾಷ್್ಟ ರಗಳಿಗಿೊಂತಲೂ ಹೆಚ್ಚು  

ಗಾಢವಾಗಿರುತಾ ದೆ (ಫುಲಲ ರ, 1987; ಫುಲಲ ರ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಾಲ ಕ್ಿ, 1994; ಹೆೈನೆಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಲಾಕ್ಸಸ  ಲಿೀ, 1983). ಅದೆೇನೆೇ ಇರಲಿ; ಸಿ ಷಟ ವಾಗುವ ಸೊಂಗತಿ ಎೊಂದರೆ; ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಹಾಗೂ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್(ಉತಿ ನು )ಗಳಿಗಿರುವ ಸೊಂಬಂಧ ಅನಿದಿಿಷಟ . ಕಲವಮಮ  ಅದು 

ಸಕಾರಾತಮ ಕವಾಗಿದುದ , ಕಲವಮಮ  ನಕಾರಾತಮ ಕವಾಗಿರಬಹುದು, ಕಲವಮಮ  ಯಾವುದೆೇ 

ಸೊಂಬಂಧ ಇಲಲ ದೆಯೂ ಹೇಗಬಹುದು. ಸಾಮಾನಯ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಸಾಮಾನಯ  

ಪ್ರಿಣಾಮ್ ಬೇರುತಾ ವ ಎನ್ನು ವುದಕ್ತಕ ೊಂತ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿಯಾಗಿ 

ಬಳಸ್ತವುದು ಹೆೇಗ್ಗ ಎನ್ನು ವುದೆೇ ಮುಖ್ಯ  ಪಿ್ಶು ಯಾಗುತಾ ದೆ. 

ಕಪ್ಪು  ಪೆಟ್ಟಟ ಗೆಯನ್ನು  ತ್ರೆಯುವುದು: ಗೂಡುಪದರಗಳ ವಿಧಾನ  

 (Opening the Black Box: The Nested Layers Approach) 

  1980ರ ದಶಕದಲಿಲ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರು ಕಲಿಕಯು ಸೊಂರ್ವಿಸ್ತವ 

ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳ ಅಧಯ ಯನದೊೊಂದಿಗ್ಗ ಶಾಲೆಗಳ ‘ಕಪಿು  ಪ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ’ಯನ್ನು  ತೆರೆಯತಡಗಿದರು. 

ಬಡ ವಲ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಸಾಡಿ (1980) ಶಾಲೆಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳು, ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಶಿಕ್ಷಣ ಅರ್ವಾ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಉೊಂಟಮಾಡುವ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಶಾಲಾನ್ನರ್ವಗಳ ನಡುವ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ಥದರು. ಈ ನಿಲುವಿನ 

ಪಿ್ಕಾರ, ಶಾಲೆಗಳು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ತತಾ ವ. ಹೆೇಗ್ಗೊಂದರೆ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆ ಗಳಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಉೊಂಟಮಾಡುವ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು ಅವುಗಳು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯ ಮೇಲೆ ಬೇರುವ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ ಮಾಧಯ ಮ್ದ ಮೂಲಕ ವಯ ಕಾ ವಾಗುತಾ ದೆ. . ಈ 

ಸೂತಿದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಾಲೆಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಶಾಲಾಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಶಾಲಾಚಟವಟ್ಟಕಗಳ 

ಮೇಲೆ ಹೊಂದಿರುವ ಪಿ್ಭಾವದಿೊಂದ ಅಳಯಬಹುದು. ಮ್ತ್ತಾ  ಶಾಲಾಚಟವಟ್ಟಕಗಳು 

ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಸೊಂಬAಧವನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿ್ತಸ್ತವುದರಿೊಂದ ತಿಳಿಯಬಹುದು.  

ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್(1983) ಈ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಹೆಚ್ಚು  ವಿಸಾ ರಿಸ್ಥದರು. ಅವರು 

ಶಾಲಾ ವಯ ವಸಿೆಯ ವಿವಿಧ ಸೊಂರಚ್ಚನತಮ ಕ ನೆಲೆಗಳ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಶೇಧಿಸ್ಥದರು. 

ಅವರ ಪಿ್ಕಾರ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಶಿ ೇಣಿಯ ಒೊಂದು ನೆಲೆಯ ಫಲಿತವು(ಉದ್ಯ:ಶಾಲೆ) 

ಇನು ೊಂದು ನೆಲೆಯ(ಉದ್ಯ:ತರಗತಿ) ಒಳಸೆೇರಿಕಯಾಗುತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಶಾಲಾ 

ಆಡಳಿತವು ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಿಗ್ಗ ತರಗತಿಗಳ ಸಮ್ಯವನ್ನು  ನಿಗದಿಗೊಳಿಸ್ಥ ಆ ಸಮ್ಯವನ್ನು  

ಬಳಸ್ಥಕೊಳುು ವುದರ ವಿಧಾನವನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಿಗ್ಗ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ವನ್ನು  

ಪೂರೆೈಸಲು ಬೇಕಾಗುವ ಬೇಧನಾ ಅವಧಿಯನ್ನು  ನಿಗದಿ ಮಾಡುತಾ ದೆ. ಈ 

ಬೇಧನಾವೇಳಯ ನಿಗದಿ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಉೊಂಟಮಾಡಲು 

ಪೂರಕವಾಗುತಾ ದೆ. (ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1986). ಈ ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿಧಾನ 

ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ‘ಕಪಿು  ಪ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ’ಯನ್ನು  ತೆರೆಯತ್ತ ಮ್ತ್ತಾ  ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ತೊಂತಿಜ್ಞಾ ನದ 



ಮೇಲೆ; ಅೊಂದರೆ ತರಗತಿಯಲಿಲ ನ ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳ ಮೇಲೆ, ಗಮ್ನವನ್ನು  

ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ಥತ್ತ. ಆಕೃತಿ 2.2 ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿನಾಯ ಸವನ್ನು  ತೇರಿಸ್ತತಾ ದೆ. 

ಶಾಲೆ       ಬೇಧಕ    ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ  

 

 

 

ಚಿತ್ರ  2.2 ಶಾಲಾ ಸಂಘಟನಾತ್ಮ ಕ ರಚನೆ ಹಾಗೂ ವಿದ್ಾ ರ್ಥಭ ಕಲಿಕೆಯ ಗೂಡುಪದರ 

ಮ್ಯದರಿ. 

  ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯ ಸೆೈದ್ಯಧ ೊಂತಿಕ ತಳಹದಿಯನ್ನು  ಹಾಕ್ತದವರು 

ಪ್ರಿ ನಿ್(1963). ಅವರು ಸೊಂಸಿೆಯ ತ್ತೊಂತಿಿಕ, ವಯ ವಸಿಾಪ್ಕ ಹಾಗೂ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ನೆಲೆಗಳನ್ನು  ಪಿ್ತೆಯ ೇಕ್ತಸ್ಥ ನೇಡಿದರು ಹಾಗೂ ಪಿ್ಭಾವಗಳು ಪ್ರಸಿ ರ ಅಕಕ ಪ್ಕಕ ದ ನೆಲೆಗಳಿಗ್ಗ 

ಹರಿಯುತಾ ವ ಎೊಂದು ವಾದಿಸ್ಥದರು. ಪ್ರಿ ನಿ್ ಅವರ ಯೇಜನೆಯಲಿಲ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ವಿತರಣೆ ಒೊಂದು ವಯ ವಸಿಾಪ್ಕ ಚಟವಟ್ಟಕ ಮ್ತ್ತಾ  ಇದರ ಫಲಿತ್ತೊಂಶವು ತ್ತೊಂತಿಿಕ ನೆಲೆಯ 

ಪಿ್ಕ್ತಯೆಗಳನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಈ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯಲಿಲ  ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ನಡೆಯುವ ಬೇಧನೆ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಒಳಗೊೊಂಡಿರುತಾ ವ. ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿೆಬನ್(1983) ವಯ ವಸಿಾಪ್ಕ 

ನೆಲೆಯಲಿಲ  ನಿಗದಿಯಾಗುವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ನಿದಿಿಷಟ  ವಿವರ(ಸಮ್ಯ ಮ್ತ್ತಾ  

ವಸ್ತಾ /ಪ್ರಿಕರ(ಕಲಿಕಾ ಸಾಮ್ಗಿಿ ))ಗಳನ್ನು  ಹಾಗೂ ತ್ತೊಂತಿಿಕ ನೆಲೆಯಲಿಲ  ನಡೆಯುವ 

ಚಟವಟ್ಟಕ( ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದ ನಿವಿಹಣೆ)ಗಳನ್ನು  ಮೂತಿರೂಪ್ದಲಿಲ  ಒದಗಿಸ್ಥದರು.  

ಗೂಡುಪ್ದರದ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆ ಹಿೊಂದಿನ ವಿಚ್ಚರಗಳಿಗಿೊಂತ ಒೊಂದು ಪ್ರಿಕಲಿ ನಾತಮ ಕ 

ಮುನು ಡೆಯನ್ನು  ತೇರಿದೆ. ಅಲಲ ದೆ ಅದು ಅನ್ನರ್ವಾತಮ ಕ ಯಶಸಿನ್ಮು  ಕೊಂಡಿದೆ. 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ವಿತರಣೆಯ ಅಧಯ ಯನಗಳು, ಅದರಲೂಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಬೇಧನಾ 

ಸಮ್ಯದ ನಿಗದಿಯು ಜಿಲೆಲ  ಹಾಗೂ ಶಾಲಾಮ್ಟಟ ದಿೊಂದ ತರಗತಿಯ ಮ್ಟಟ ಕಕ  ಬರುವಾಗ 

ಬೇಧನೆಯ ಮೇಲೆ ನಿಯೊಂತಿಣವನ್ನು  ಹೆೇರುತಾ ದೆ ಹಾಗೂ ಈ ನಿಯೊಂತಿಣ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಪಿ್ಭಾವ ಬೇರುತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಸಿ ಷಟ ಪ್ಡಿಸ್ತತಾ ವ (ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಡಿಿ ೇಬನ್, 1986; ಮ್ೊಂಕ್, 1992). ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್ (1983) ತಮ್ಮ  ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯಲಿಲ  ಪ್ರ್ 

ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯ(Path Analmysis) ಸೊಂಖ್ಯಯ ಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ತೊಂತಿವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊೊಂಡರು. ಈ 

ವಿಧಾನವು ಬಾಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಡೊಂಕನ್(1967) ಅವರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಶಿ ೇಣಿೇಕರಣದ ಅಧಯ ಯನ 

ಕಾಯಿದಿೊಂದ್ಯಗಿ ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರಜ್ಞರಲಿಲ  ಪಿ್ಸ್ಥದಧ ವಾಗಿತ್ತಾ ; ಆದರೆ ಈ ಹಿೊಂದೆ ಇದನ್ನು  

ಶಾಲಾವಯ ವಸಿೆ ಗಳ ಆೊಂತರಿಕ ಕಾಯಿಸವ ರೂಪ್ದ ಅಧಯ ಯನಕಕ  ಬಳಸ್ಥರಲಿಲಲ . 

ಮಾಗಿವಿಧಾನವನ್ನು  ಉಪ್ಯೇಗಿಸ್ಥ ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಹಾಗೂ 

ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಶಾಲೆಯೊಂದ ತರಗತಿಗ್ಗ, ತರಗತಿಯೊಂದ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಬೇಧನಾ 

ಗುೊಂಪುಗಳಿಗ್ಗ, ಆ ಗುೊಂಪುಗಳಂದ ಒಬಬ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗ್ಗ ಹರಿಯುವ ಕಿಮ್ವನ್ನು  

ಅನ್ನರ್ವಜನಯ ವಾಗಿ ದ್ಯಖ್ಲಿಸ್ಥದರು. ಮಾಗಿವಿಶಲ ೇಷಣೆಯ ತಕಿವು ಅಲೆಕಿಾ ೊಂಡರ ಮ್ತ್ತಾ  

ಕುಕ್ (1982), ರೊೇವನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಮಿರಾಕಲ (1983), ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್ (1986), 

ಮ್ತಿಾ ತರರ ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯಲೂಲ  ಸಿ ಷಟ ವಾಗುತಾ ದೆ.  

ಸ್ತಂಘಟನಾತ್ಮ ಕ ಸ್ತಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು 
 

ಸ್ತಮಯ  

ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿ್ರ  

ಕೌಶಲಾ  

ಬೀಧನಾ ಚಟುವಿಕೆ 

ಪಠ್ಾ ವಿಷ್ಟಯ ನಿರ್ಿಹಣೆ 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕೆ 



ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯು ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ನಿಗದಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾ ತೊಂತಿಜ್ಞಾ ನದ 

ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಸರಿಯಾಗಿಯೆೇ ಗುರುತಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ  ಒೊಂದು ವಿಸಾ ೃತ 

ಪಾತಳಿಯಲಿಲ  ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿ್ತ ಸ್ಥದ್ಯಗ ದೊರೆಯುವ ಫಲಿತ್ತೊಂಶವು 

ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಗ್ಗ ಸಮ್ೊಂಜಸವಾಗಿಲಲ . ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಎಲಾಲ  ವಿಷಯಗಳ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ 

ನಿಗದಿಯಲಿಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಎಲಾಲ  ಹೊಂತಗಳಲಿಲ  ಪ್ಠಯ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ನಿಗದಿಯು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಮ್ಹತಾ ರ ಪಿ್ಭಾವ ಬೇರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಹೆೇಳಲಾಗುವುದಿಲಲ . ಬೇಧನೆಯ 

ಮೇಲೆ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದ ಪಿ್ಭಾವವನ್ನು  ಕುರಿತ ಸಾಹಿತಯ ವನ್ನು  ಸೊಂಕಿೇಪಿಸ್ಥ ಡಾಯ್ನಲ (1992) 

ಹೆೇಳುವುದೆೊಂದರೆ, “ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಯ ವಯ ವಸಿೆಯಲಿಲ  ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ವು ಒೊಂದು 

ದುಬಿಲ ಶಕ್ತಾ ” (ಪು.488). ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದಲಿಲ ರುವ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  

ಪೂಣಿಗೊಳಿಸಲು ತಡಗುತ್ತಾ ರೆಯಾದರೂ ಬೇಧನಾವಿಧಾನ, ಪ್ಠಯ ವಿಷಯಗಳಿಗ್ಗ 

ಸಮ್ಯನಿಗದಿ, ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ ಮುೊಂತ್ತದ ವಿಚ್ಚರಗಳಲಿಲ  ಅವರು ತಮ್ಮ ದೆೇ 

ವಿವೇಚನೆಯನ್ನು  ಬಳಸ್ತತ್ತಾ ರೆ (ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಡೊ, 1989; ಫಿ್ ೇಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಪೇಟಿರ, 

1989; ಸಟ ೇಡೊೇಲಿಸ ಿ , 1988). ಈ ವಿಚ್ಚರವು ಅಮರಿಕಾ ಸೊಂಯುಕಾ  ಸೊಂಸಿಾನದ 

ವಿಷಯದಲಿಲ  ಕೊಂಡುಬರುತಾ ದೆ. ಆದರೆ ಪ್ಠಯ ಕಿಮಾಧಾರಿತ ಬಹು ಮೌಲಯ ದ ಪ್ರಿೇಕಿ ಗಳು 

ಇರುವ ಇತರ ದೆೇಶಗಳಲಿಲ  ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ ನಿಗದಿಯು ಬೇಧನೆಯ ಚಟವಟ್ಟಕಯ ಮೇಲೆ 

ಹೆಚಿು ನ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಾ ದೆ (ಸ್ಥಟ ೇವನ್ ಸನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಕರ, 1991; 

ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1996 ಎ). 

ಮೇಲಾಗಿ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ನಿಗದಿಯಾದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ನು  ಹರತ್ತಪ್ಡಿಸ್ಥ, ಇತರ 

ಶಾಲಾ ಲಕ್ಷಣಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಯಾವ ಬಗ್ಗಯ ಪ್ರಿಣಾಮ್ ಬೇರುತಾ ವ 

ಎೊಂದು ತೇರಿಸಲು ಸೊಂಶೇಧಕರು ಕಷಟ ಪ್ಡಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ; ಗಾಯ ಮೊರನ್ 

(1987) ಈ ದಿಸೆಯಲಿಲ  ಹಲವು ಶಾಲಾ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿ್ತ ಸ್ಥದರು. ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ 

ಬೇಧನೆಗೊಳಗಾದ ಅನ್ನರ್ವವನ್ನು  ಉೊಂಟಮಾಡುವ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವುದು ಅವರ ಉದೆದ ೇಶವಾಗಿತ್ತಾ . ಗಾಯ ಮೊರನ್ 

ಬೇಧನಾತಮ ಕ ಅನ್ನರ್ವಗಳು, ಪ್ಠಯ ಸರಣಿಯ ಆಯೆಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಧನೆಯ 

ನಡುವ ಬಲವಾದ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಆದರೆ ಈ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಶಾಲಾ 

ಲಕ್ಷಣಗಳಾದ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಸಮೂಹ, ಲರ್ಯ ವಿರುವ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ಗಳು ಮುೊಂತ್ತದ 

ಸೊಂಗತಿಗಳAದಿಗ್ಗ ನೆೇರ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಹೊಂದಿಲಲ . ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ 

ಇತರ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಇದೆೇ ರಿೇತಿ ಬೇಧನೆಯ ಮೂಲಕ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  

ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವಲಿಲ  ವಿಫಲವಾಗಿವ (ಉದ್ಯ: 

ಗಾಃನಗ್, 1993; ಗಾಯ ಮೊರನ್, ಪೇಟಿರ ಮ್ತ್ತಾ  ಗಾಃನಗ್, 1995). ಸೊಂಶೇಧಕರು ವಿವಿಧ 

ರಿೇತಿಯ ಶಾಲೆಗಳ ಪಿ್ಮುಖ್ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಹರತೊಂದಿದ್ಯದ ರೆ; ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ 

ಕಥೊೇಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳು (ಬಿಕ್ ಮುೊಂತ್ತದವರು, 1993; ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಹಾಫರ, 1987); 

ಮಾಯ ಗ್ಗು ಟ್ ಶಾಲೆಗಳು (ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1996). ಆದರೆ ಪ್ರಿಗಣಿಸಬೇಕಾದ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ಸೊಂಗತಿಗಳಂದರೆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಬೇಧನಾ ಅನ್ನರ್ವದ ಸರಾಸರಿ ಸೂಚಯ ೊಂಕ. ಈ 

ಅನ್ನರ್ವದಲಿಲ  ವಿಸಾ ೃತ ಪ್ಠಯ ಸರಣಿಯ ಆಯೆಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ತಸಜಿಜ ತ, ಶಿಸ್ತಾ ಬದಧ  ತರಗತಿಯ 

ಕೊೇಣೆಗಳು ಪಿ್ಮುಖ್ ಪಾತಿ  ವಹಿಸ್ತತಾ ವ. ಶಾಲಾ ವಿಧಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ನಡೆದಿರುವ ಸೊಂಶೇಧನೆ 

ಬೊಂಬಲಿಸ್ತವ ತಿೇಮಾಿನವೊಂದರೆ; ಬೇಧನಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  

ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ; ಆದರೆ ಬೇಧನಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಯ ಮೇಲೆ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಪಿ್ಭಾವದ ಕುರಿತ್ತ 

ಹೆಚಿು ನ ಸಾಕ್ಷಯ ವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತವುದಿಲಲ .  

ಶಾಲೆಗಳು ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಕುರಿತ ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಸಲಕರಣಾ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ (ಸೌಲರ್ಯ )ಗಳಿಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧಿಸ್ಥದ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಮಿತಿಯ ಬಗೆ್ಗ  ಹೆಚಿು ನ ಗಮ್ನ 



ಹರಿಸ್ಥಲಲ . ಬದಲಾಗಿ ನಾಯಕತವ , ಸಹಕಾರ, ಶಿಕ್ಷಕರ ದಕ್ಷತೆ ಮುೊಂತ್ತದ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ರಚನೆಯತಾ  ಈ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಗಮ್ನ ಹರಿಸ್ತತಾ ವ. ಈ ಅಧಯ ಯನ 

ಸಾಹಿತಯ ವು ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿ ಶಾಲಾ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆಯ ತಳಹದಿಯ ಮೇಲೆ ನಿೊಂತಿದೆ (ಉದ್ಯ: 

ಎಡಮ ೊಂಡಿ , 1979; ಪ್ಕ್ತಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್, 1983). ಇದು ಶಾಲೆಯ ಮ್ಟಟ ದಲಿಲ  ಒತ್ತಾ  ನಿೇಡುವ 

ವಿಷಯಗಳೊಂದರೆ ನಿಶಿು ತ ಗುರಿಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಹಮ್ತ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಕಲಿಕಯ ಉತಾ ಮ್ 

ನಿರಿೇಕಿ ಗಳು, ಮುೊಂಚೂಣಿಯ ನಾಯಕತವ , ಮೂಲಭೂತ ಕೌಶಲಯ ಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಒತ್ತಾ , 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಪಿ್ಗತಿಯ ಮೇಲುಸ್ತಾ ವಾರಿ. ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ ಶಾಲಾ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆಯಂತೆಯೆೇ, 

ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಕಲವು ಅಧಯ ಯನಗಳು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಯ ನಡುವ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಪಿ್ಕಟ್ಟಸ್ತತಾ ವ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ, ಬಿಕ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿಸಾಕ ಲ 

(1988) ಶಾಲಾ ಸಮುದ್ಯಯ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಗಣಿತದಲಿಿ ನ ಸಾಧನೆ ನಡುವ ಒೊಂದು 

ಸಕಾರಾತಮ ಕ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಗಮ್ನಿಸ್ಥದರು. ಆ ಸಮುದ್ಯಯ ಲಕ್ಷಣಗಳಲಿಲ , ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು 

ಒೊಂದು ಸಮೂಹವಾಗಿ ಕಲಸ ಮಾಡುವುದು, ಬೇಧಕರ ಕಾಯಿವನ್ನು  ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು 

ಬೊಂಬಲಿಸ್ತವುದು ಮುೊಂತ್ತದ ಸೊಂಗತಿಗಳು ಸೆೇರಿದದ ವು. ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ಲಿೇ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್ 

(1995,1996) ಅವರು : ಯಾವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ ಕಲಿಕಗಾಗಿ ಹೆಚಿು ನ 

ದಕ್ಷತೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಜವಾಬಾದ ರಿಯನ್ನು  ತೇರಿಸ್ತತ್ತಾ ರೊೇ, ಎಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಮೂಹ ಬೇಧನೆ, 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗುೊಂಪುಗಳ ಪುರಿಚನೆ, ಸರಳ ವೇಳಾಪ್ಟ್ಟಟ  ಮುೊಂತ್ತಗಿ ಬೇಧನೆಯ 

ಪುನರಿಚನೆಯ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿಲ  ತಡಗುತ್ತಾ ರೊೇ ಅೊಂತಹ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಸಾಧನೆಯು ಉತಾ ಮ್ವಾಗಿರುತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದನ್ನು  ತೇರಿಸ್ಥಕೊಟಟ ರು. ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ 

ಶಾಲೆಗಳಿೊಂದ ಆರೊಂಭಿಸ್ಥ ಪುನರಿಚನೆ ಅಧಯ ಯನದವರೆಗಿನ ಕಾಯಿ ವಯ ವಸಿೆಯು body of 

work) ಸಾಮಾನಯ  ಕಾಯಿವಿಧಾನ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಮಾನಯ  ಗುರಿಯ ಕುರಿತ ದವ ೊಂದವ ದಂದ್ಯಗಿ 

(ambiguity) ಮಿತಿಗೊೊಂಡಿದೆ. ಉನು ತ ನಿರಿೇಕಿ ಗಳು ಉನು ತ ಸಾಧನೆಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧ 

ಹೊಂದಿದದ ರೆ ಇವರಡರಲಿಲ  ಯಾವುದರಿೊಂದ ಯಾವುದು ಉೊಂಟ್ಟಗುತಾ ದೆ? ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ 

ಶಾಲೆಗಳ ಬಗ್ಗಗಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಯಾವ ವಾಸಾ ವಿಕ ಕಾಯಿವಿಧಾನದಲಿಲ  ಶಾಲಾ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಸಾಧನೆಗಳಾಗಿ ಪ್ರಿವತಿಿತವಾಗುತಾ ವ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಗಮ್ನ ಕೊಟ್ಟಟ ಲಲ . 

ನಿರಿೇಕಿ ಗಳನ್ನು  ಹೆಚಿು ಸ್ಥದ ಮಾಗಿ ಯಾವುದು? ಗುರಿಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಹಮ್ತವನ್ನು  ಸಾಧಿಸ್ಥದುದ  

ಹೆೇಗ್ಗ? ಈ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯೊಂದಿಗ್ಗ ಹೆೇಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧ ಹೊಂದಿದದ ವು? ಈ 

ರಿೇತಿಯ ಪಿ್ಶು ಗಳಿಗ್ಗ ಈ ಅಧಯ ಯನಗಳಲಿಲ  ಉತಾ ರವಿಲಲ . 

ಪಿ್ಸ್ತಾ ತ ಅಧಯ ಯನವು ಗೂಡುಪ್ದರದ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವನ್ನು  ಸಿೂಲವಾಗಿ ತನು  

ಪ್ರಿಕಲಿ ನಾತಮ ಕ ಚೌಕಟ್ಟಟ ಗಿ ಸ್ಥವ ೇಕರಿಸ್ಥದೆ. ಅೊಂದರೆ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿವು ತರಗತಿ 

ಕೊಠಡಿಯ ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ನಿಯೊಂತಿಿಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  

ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗಿದೆ. ಈ ಚೌಕಟ್ಟಟ ನಲಿಲ  ಒೊಂದು ಬಲಿಷಟ  ಸಮುದ್ಯಯ 

ಪಿ್ಜಾ ಯೊಂತಹ ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಯು ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಲಿಲ  ಒೊಂದು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಉದೆದ ೇಶಕಕ  

ಮುಡಿಪಾಗುವುದನ್ನು  ಪಿ್ ೇರೆೇಪಿಸ್ಥ ಉತಾ ಮ್ ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಗಳಿಗ್ಗ 

ಎಡೆಮಾಡಿಕೊಡುತಾ ದೆ. ಕಾಯಿವಿಧಾನದ (mechanisms) ಸಿ ಷಟ  ಕಲಿ ನೆಯದದ ರೂ ಸಹ 

ಸಾಮಾನಯ ದವ ೊಂದವ  (causal ambiguity) ಸಮ್ಸಾಯ ತಮ ಕವಾಗುತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ; 

ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಸಾಮೂಹಿಕ ಜವಾಬಾದ ರಿಯನ್ನು  ತೆಗ್ಗದುಕೊೊಂಡಾಗ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಉನು ತ ಸಾಧನೆ ಮಾಡುತ್ತಾ ರೆ ಎೊಂದು ಲಿೇ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್(1996) ವಾದಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. 

ಅವರು ತಮ್ಮ  ವಾದಕಕ  ಬೊಂಬಲವಾಗಿ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ಜವಾಬಾದ ರಿಯ ಪಿ್ಜಾ  ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಗ್ಗ ಇರುವ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ತೇರಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ , ಸಾಮಾನಯ  ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯು 

ವಸ್ತಾ ಶಃ ವಿರುದಧ  ದಿಕ್ತಕ ನಲಿಲ  ಚಲಿಸಬಹುದು: ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯ ಮ್ಟಟ ವು 

ಉನು ತವಾಗಿರುವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಹೆಚಿು ನ ಜವಾಬಾದ ರಿಗಳನ್ನು  

ತೆಗ್ಗದುಕೊಳು ಬಹುದು.  



 ಗಣಿತಶಾಸ್್ತ ರದ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ಅಧಯ ಯನದಲಿಲ  ಅದೆೈಜ್ಞನ್(1995) ಪಿ್ಕಟ್ಟಸ್ಥದ ಸೊಂಗತಿ ಇದು: 

ಶಾಲಾದಯ ೊಂತ ಔದೊಯ ೇಗಿಕ ಸಮುದ್ಯಯಗಳಲಿಲ  ತಡಗಿಕೊೊಂಡ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ನವಿೇನ 

ಮಾದರಿಯ ಗಣಿತ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ತಡಗಿಕೊೊಂಡಿದುದಲಲ ದೆ, ಸಮ್ಸೆಯ  ಪ್ರಿಹಾರದಲಿಲ  

ಮ್ತ್ತಾ  ನೆೇರ -ಅನವ ಯಸ್ತವಿಕಯಲಿಲ  ನಿರತರಾದರು. ಈ ಕಾಣೆಕಯು(finding) ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ 

ಸಾಮೂಹಿಕ ತಡಗುವಿಕಯು ನವಿೇನ ಬೇಧನಾ ಮಾಗಿಗಳನ್ನು  ಉತೆಾ ೇಜಿಸ್ತವುದಲಲ ದೆ 

ಉತಾ ಮ್ ಕಲಿಕಯನ್ಮು  ಸಾಧಯ ವಾಗಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂಬ ಚಿೊಂತನೆಗ್ಗ ಹೊಂದುತಾ ದೆ. ಆದರೆ 

ಅದೆೈಜ್ಞನ್ ಅವರ ಸ್ಥೇಳುನೇಟದ ದತ್ತಾ ೊಂಶದಂದ(cross sectional data) ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ಸಮುದ್ಯಯವು ನವಿೇನ ಮಾದರಿಯ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಎಡೆ ಮಾಡಿಕೊಟ್ಟಟ ತೆೇ ಅರ್ವಾ ನವಿೇನ 

ಮಾದರಿಯ ಬೇಧನೆಯು ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಸಮುದ್ಯಯಕಕ  ಎಡೆ ಮಾಡಿಕೊಟ್ಟಟ ತೆೇ ಎೊಂಬುದು 

ಸಿ ಷಟ ವಾಗುವುದಿಲಲ . ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ಲಿೇ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್(1997) ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ದತ್ತಾ ೊಂಶದ 

ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯನ್ನು  ಹಿೇಗ್ಗ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ: ಪಾರೊಂಪ್ರಿಕ ರಚನೆಯ ಶಾಲೆಗಳಿಗಿೊಂತ 

ಪುರಿಚಿತ ಶಾಲೆಗಳು ಯಶಸಿ್ತ  ಹೊಂದಲು (ಉತಾ ಮ್ ಸಾಧನೆ ಮಾಡಲು) ಕಾರಣವೊಂದರೆ 

ಉನು ತಮ್ಟಟ ದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ಠಯ ಸರಣಿಯ ಆಯೆಕ (high level of academic coursetaking), 

ಹಾಗೂ ಸಮ್ಸೆಯ ಗಳ ಪ್ರಿಹಾರಕಕ  ಹಾಗೂ ಪಿ್ಶು  ಮಾಡುವ ಪಿ್ವೃತಿಾ ಗ್ಗ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಒತ್ತಾ  

ನಿೇಡಿದುದು. ಆದರೆ ಒೊಂದು ಪ್ಯಾಿಯ ಪೂವಿಸ್ಥದ್ಯಧ ೊಂತವನ್ಮು  ನಿರಾಕರಿಸಲಾಗದು. 

ಅದೆೊಂದರೆ ನವಿೇನ ಬೇಧನಾ ಕಿಮ್ವು ಶಾಲಾ ಪುರಿಚನೆಗ್ಗ ಹಾಗೂ ಉತಾ ಮ್ ಕಲಿಕಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು ಎೊಂಬುದು.  

ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್(1983) ತಮ್ಮ  ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯಲಿಲ  ಪ್ರ್ ವಿಶಲ ೇಷಣೆ(Path 

Analysis)ಯ ಸೊಂಖ್ಯಯ ಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ತೊಂತಿದ (tastistical advances in path analysis) 

ಅನ್ನಕೂಲವನ್ನು  ಬಳಸ್ಥಕೊೊಂಡ್ಗಂತೆ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ 

ಸೊಂಬಂಧದ ಇೊಂದಿನ ಅಧಯ ಯನಗಳೂ ಸಹ ಹಸ ಸೊಂಖ್ಯಯ ಶಾಸ್್ತ ರೀಯ ತೊಂತಿಗಳ 

ಲಾರ್ವನ್ನು  ಪ್ಡೆದಿವ. ಈ ತೊಂತಿವAದರೆ ಬಹುನೆಲೆಯ ಮಾದರಿ ನಿಮಾಿಣ (multilevel 

modelling) ಅರ್ವಾ ಶಿ ೇಣಿೇಕೃತ ಸರಳರೆೇಖ್ಯತಮ ಕ ಮಾದರಿ ನಿಮಾಿಣ (hierarchical linear 

modelling). ಬಹುನೆಲೆಯ ವಿಧಾನವು ಹಿೊಂದಿನ ಹಿೊಂಚಲನಾತಮ ಕ (regressive) 

ವಿಧಾನಗಳಿಗಿೊಂತ ಹೆಚ್ಚು  ನಿಖ್ರವಾಗಿ ಗುೊಂಪು ನೆಲೆಯ ಮ್ತ್ತಾ  ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ನೆಲೆಯ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಪಿ್ತೆಯ ೇಕ್ತಸ್ಥ ನೇಡುತಾ ದೆ(ಬಿಕ್ ಮ್ತ್ತಾ  ರಾಡೆನ್ ಬುಶ್, 1992; 

ಗೊೇಲ್್ಡ  ಸ್್ ೈನ್, 1995). ಬಹುನೆಲೆಯ ಮಾದರಿ ನಿಮಾಿಣವು ವೈಯಕ್ತಾ ಕ ನೆಲೆಯ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಗುೊಂಪುಗಳ ನಡುವ ಪ್ರಿೇಕಿ್ತಸ್ತವುದರಲಿಲ  ಅತಯ ೊಂತ ನಾಜೂಕ್ತನ 

ವಿಧಾನವಾಗಿದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಬಹುನೆಲೆಯ ವಿಧಾನವು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ 

ಅವರ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಿಕ ಸಿ್ಥ ತಿಗತಿಗಳು ಮಾಡುವ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು ಸಾವಿಜನಿಕ 

ಶಾಲೆಗಳಿಗಿೊಂತ ಕಥೊೇಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ದುಬಿಲವಾಗಿರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಉತಾ ಮ್ವಾಗಿ 

ಸಾಬೇತ್ತಪ್ಡಿಸ್ತತಾ ದೆ (ಬಿಕ್ ಮುೊಂತ್ತದವರು, 1993). ಈ ಕಾಣೆಕಯು ಸಾಧನೆಯು 

ಕಥೊೇಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಹೆಚ್ಚು  ಸಮಾನವಾಗಿ ವಿತರಿಸಲಿ ಡುತಾ ದೆ ಎೊಂದು (ಅೊಂದರೆ 

ಕಥೊೇಲಿಕ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಸಾಧನೆಯ ಸಮಾನತೆ ಇರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು) ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ  

ಬಹುನೆಲೆಯ ವಿಧಾನವು ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯ ಕಾಯಿಕಾರಣ ದವ ೊಂದ್ಯವ ರ್ಿದ (causal 

ambiguity) ಸಮ್ಸೆಯ ಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಹರಿಸ್ತವುದಿಲಲ . ಅಲಲ ದೆ ಅದು ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವ ತೊಂತಿವಿಧಾನಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಅರಿಯಲು ಯಾವುದೆೇ 

ವಿಶೇಷ ಅನ್ನಕೂಲವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತವುದಿಲಲ . ಬದಲಾಗಿ ಬಹುನೆಲೆಯ ವಿಶಲ ೇಷಕರು 

ಪ್ಠಯ ಸರಣಿಯ ಆಯೆಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನೆಯೊಂತಹ ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ಹಾಗೂ ತರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ 

ಸೊಂದರ್ಿಗಳನ್ನು  ಶಾಲೆಯದೆೇ ಆದ ಸರಾಸರಿ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿ ಎೊಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ 

ಅವರು ವಯ ಕ್ತಾ ಗತ ಅರ್ವಾ ತರಗತಿಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅನ್ನರ್ವದ ಸಾಧನಾತೊಂತಿದ ಮೂಲಕ 



ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ನಡುವ ಸೊಂಬAಧವನ್ನು  ಕಲಿಿ ಸ್ತವ 

ಅವಕಾಶವನ್ನು  ಕಳದುಕೊಳುು ತ್ತಾ ರೆ (ಬಿಕ್ ಮುೊಂತ್ತದವರು, 1993; ಲಿೇ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥಮ ತ್ 1997)). 

ಗೂಡುಪ್ದರದ ಮಾದರಿಯು ಬೇಧನಾ ನಿದಿಿಷಟ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಾದ ಸಮ್ಯ 

ಮ್ತ್ತಾ  ವಸ್ತಾ ಸೌಲರ್ಯ ಗಳ ವಿಷಯದಲಿಲ  ಸೂಕಾ ವಾಗಿ ಕಲಸಮಾಡುತಾ ದೆ. ಪ್ಠಯ ವಿಷಯಗಳ 

ಪಿಾಮುಖ್ಯ ವನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ಪ್ಠಯ ಪೂವಿ ಓದು ಸೂಚನೆಗಳೊಂತಹ ಸಿ ಷಟ  

ಮಾನದೊಂಡಗಳಿದ್ಯದ ಗ ಅದು ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪಿಾಪ್ಾ ವಾಗುತಾ ದೆ. ಆದರೆ ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವನ್ನು  

ವಿಸಾ ೃತವಾದ ಶಾಲಾ ಹಾಗೂ ತರಗತಿಯ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಿಗ್ಗ ಅನವ ಯಸಬಹುದ್ಯದುದರ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ಸಿ ಷಟ ತೆಯಲಲ . 

ಸಡಿಲಬಂಧ ಮ್ಯದರಿ 

ಬಡ ವಲ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಸಾಡಿ(1980) ಮ್ತ್ತಾ  ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್(1983) ಹೂಡಿಕ 

ಇಳುವರಿ ಮಾದರಿಯ ವೈಫಲಯ ಗಳಿಗ್ಗ ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯಸ್ತವಾಗ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, 

ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕ ಇವುಗಳಿಗಿರುವ ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಸೊಂಬAಧಗಳನ್ನು  

ಎಚು ರದಿೊಂದ ನಿದಿಿಷಟ ಗೊಳಿಸ್ಥದರು. ಇತರ ಲೆೇಖ್ಕರು ಶಾಲೆಯ ವಯ ವಸಿಾಪ್ಕ ಸೊಂಸಿೆ  

ವಯ ವಸಿೆಯಳಗ್ಗ ಗಟ್ಟಟ ಯಾದ ಬೊಂಧಗಳಿಲಲ ದಿರುವುದನ್ನು  ಒತಿಾ  ಹೆೇಳಿದರು. ಹಿೊಂದೆ 

ಬಡ ವಲ(1965) ಶಾಲೆಯ ರಚನಾತಮ ಕ ದೌಬಿಲಯ ವನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ಥದದ ರು. ವೇಯಕ್( 1976) 

ಹಾಗೂ ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್ (1977, 1978) ಈ ವಿಚ್ಚರವನ್ನು  ವಿಸಾ ರಿಸ್ಥದರು. ತರಗತಿ 

ಕೊೇಣೆಗಳ ರಚನಾತಮ ಕ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆ, ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ಸಾವ ಯತಾ ತೆ, ಔಪ್ಚ್ಚರಿಕ ಅಧಿಕಾರದ 

ಸಾಮಾನಯ  ಕೊರತೆ ಇವುಗಳು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಸಡಿಲವಾಗಿ ಜೇಡಿಸಲಿ ಟಟ  

ಸೊಂಘಟನೆಗಳನಾು ಗಿಸ್ತತಾ ವ. ಸಡಿಲವಾಗಿ ಜೇಡಣೆಗೊೊಂಡ ವಯ ವಸಿೆಯಲಿಲ  ಸೊಂಘಟನೆಯ 

ಒೊಂದು ಶಾಖೆಯಲಿಲ  ತೆಗ್ಗದುಕೊೊಂಡ ನಿಧಾಿರಗಳು ಇತರ ಶಾಖೆಗಳಲಿಲ  ಸಿ ಷಟ  ವಿನಾಯ ಸದಲಿಲ  

ಅನ್ನರಣನೆಗೊಳುು ವುದಿಲಲ . ಹಿೇಗ್ಗ ಒೊಂದು ತರಗತಿಯ ಕೊೇಣೆಯಲಿಲ  ನಡೆದ ಸೊಂಗತಿ ಇತರ 

ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಪಿ್ಭಾವ ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು ತೆಗ್ಗದುಕೊೊಂಡ ನಿಧಾಿರಗಳು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ವಾಸಾ ವ ಅನ್ನರ್ವದ ಮೇಲೆ ಕೇವಲ ಸೌಮ್ಯ  ಪ್ರಿಣಾಮ್ವನ್ನು  ಉೊಂಟ 

ಮಾಡಬಹುದು (ವೇಯಕ್, 1976). ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಾಲೆಗಳು; ಯಾರು 

ಯಾರಿೊಂದ ಬೇಧಿಸಲಿ ಡುತ್ತಾ ರೆ ಎನ್ನು ವ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ವಿಷಯಗಳಲಿಲ  ಬಗಿಯಾದ 

ಬೊಂಧವನ್ನು  ಹೊಂದಿದುದ , ತರಗತಿಯಲಿಲ  ಏನನ್ನು  ಬೇಧಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವ ಪಿ್ಮುಖ್ 

ತ್ತೊಂತಿಿಕ ವಿಚ್ಚರದಲಿಲ  ಸಡಿಲ ಬೊಂಧವನ್ನು  ಪಿ್ಕಟ್ಟಸ್ತತಾ ವ(ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್, 

1978). ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿಯ ಹಾಗೂ ವೃತಿಾ  ನಿರತ ಸೊಂದರ್ಿದ 

ಸಮಾಜಿೇಕರಣದ ಫಲಿತ್ತೊಂಶವಾಗಿರುತಾ ವ. ಅವು (ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು) ಶಾಲಾ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಾದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ಯೇಜನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ನಿಧಾಿರಗಳಿೊಂದ 

ಪಿ್ಭಾವಿತವಾಗುವುದಿಲಲ  (ವೇಯಕ್, 1982). ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕ ಸಾಮಾಜಿಕ ನಿರಿೇಕಿ ಗಳಿಗ್ಗ 

ಸಿ ೊಂದನೆಯಾಗಿರುವುದೆೇ ಹರತ್ತ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಿಗಾಗಲಿೇ, ತರಗತಿಯ 

ಬೇಧನೆಗಾಗಲಿೇ ಸಿ ೊಂದನೆಯಾಗಿರುವುದಿಲಲ  (ಮಯರ, 1977). 

ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಾಲೆಗಳ ಸಡಿಲ ಬೊಂಧಕಕ  ಕಾರಣವೊಂದರೆ ಅವುಗಳ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರತೆಯನ್ನು  ಹೂಡಿಕ– ಉತಿ ತಿಾ ಗಳ ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿೇ ಮಾದರಿಯೊಂದ 

ನಿಧಿರಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗದಿರುವುದು ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್ (1977, 1978; ವೇಯಕ್, 

1976). ಬೇಧನೆ ಒೊಂದು ಅನಿಶಿು ತ ತೊಂತಿಜ್ಞಾ ನ: ಇಲಿಲ  ಕಾಯಿಕಾರಣ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  

ಇನ್ಮು  ಗಿಹಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗಿಲಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಅತ್ತಯ ತಾ ಮ್ ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನಗಳು ಯಾವುವು 

ಎನ್ನು ವ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಹಮ್ತವಿಲಲ . ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು ಸೊಂದಿಗಧ ಮ್ಯ ಹಾಗೂ ಸೊಂಘಷಿಣಾತಮ ಕ; 

ಹಿೇಗಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳ ಗುಣಮ್ಟಟ ದ ತಿೇಮಾಿನಕಕ  ಯಾವ ಅಳತೆಗೊೇಲನ್ನು  ಬಳಸಬೇಕು 



ಎೊಂದು ನಿಣಿಯಸ್ತವುದು ಕಷಟ ಕರ. ಅೊಂತಿಮ್ವಾಗಿ ಶಾಲಾ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯ ಭಾಗಿೇದ್ಯರರು 

ಅರ್ವಾ ಪಾಲುದ್ಯರರು ಕಾಲಾೊಂತರದಲಿಲ  ಬದಲಾಗುತ್ತಾ  ಹೇಗುವುದರಿೊಂದ ಬೇಧನೆಯ 

ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆಗ್ಗ ಹಾಗೂ ಗುರಿಗಳ ಸೊಂದಿಗಧ ಕಕ  ಅನಿಶಿು ತತೆಯ ಸೆೇಪ್ಿಡೆಯಾಗುತ್ತಾ  ಹೇಗುತಾ ದೆ. 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ತಮ್ಮ  ತ್ತೊಂತಿಿಕ ತಿರುಳಾದ ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಗಳಿೊಂದ 

ವಿಮುಖ್ವಾಗಿ ಅವುಗಳ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ಲಕ್ಷಣಗಳಾದ ಶಾಲಾಗುಣಮ್ಟಟ ದ ವಗಿೇಿಕರಣದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ಹಾಗೂ ಪಿ್ಮಾಣಪ್ತಿದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಒತಾ ನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ವ. ಹಿೇಗಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ರಚನೆಗಳು ಚಟವಟ್ಟಕಗಳಿೊಂದಲೂ, ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಪ್ರಿಣಾಮ್-ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳಂದಲೂ 

ಹರಗುಳಿಯುತಾ ವ (ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್, 1978). ಈ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ಆಕಷಿಣೆಗಳಾದ 

ಶಾಲಾ ಗುಣಮ್ಟಟ ದ ವಗಿೇಿಕರಣದ ರಚನೆಗಳು, ಪಿ್ಮಾಣಪ್ತಿ  ಪ್ಡೆದ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು, 

ಒೊಂದು ಹೊಂತದಂದ ಇನು ೊಂದು ಮೇಲಿನ ಹೊಂತಕಕ  ಹೇಗುವ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಇವುಗಳಿೊಂದ 

ದೊರೆಯುವ ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತಕಿವು ಶಾಲೆಗಳು ಕಲಸ ನಿವಿಹಿಸ್ತವೊಂತೆ ತೇರಲು 

ಕಾರಣವಾಗುತಾ ವ (ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್, 1978). ಹಿೇಗಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ತಮ್ಮ  ತ್ತೊಂತಿಿಕ 

ತಿರುಳಾದ ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿಗೊಳಪ್ಡಿಸದೆ ವಿಸಾಾ ರವಾದ ಹರ 

ಸಮಾಜದಲಿಲ  ಸ್ಥೊಂಧುತವ  ಗಳಿಸ್ತವುದರತಾ  ಕೇೊಂದಿಿತವಾಗುತಾ ವ.  

ಮಟ್ಜ  (1989) ಹಾಗೂ ಹೆಮಿೊಂಗಿ್ ಮತ್್ತ  ಮಟ್ಜ  (1991) ಎೊಂಟ ಶಾಲೆಗಳ 

ಅಧಯ ಯನದಿೊಂದ ಒದಗಿಸ್ಥದ ಸಾಕ್ಷಯ ವು ಶಾಲೆಗಳ ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವನ್ನು  ಎದುದ  

ಕಾಣುವೊಂತೆ ಬೊಂಬಲಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಈ ಎೊಂಟ ಶಾಲೆಗಳ ಸಮುದ್ಯಯದ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಸಾಕಷ್ಟಟ  

ಭಿನು ವಾಗಿದದ ರೂ ಈ ಎೊಂಟೂ ಶಾಲೆಗಳು ಒೊಂದೆೇ ರೂಪ್ದ ರಚನೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಪಾಠಗಳನ್ನು  

ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊೊಂಡಿದದ ವು; ತರಗತಿ ಕೊೇಣೆಗಳ ಸವ ರೂಪ್, ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದ ವಯ ವಸಿೆ  ಹಾಗೂ 

ಸಮ್ಯ ನಿಗದಿ ಏಕರೂಪ್ದ್ಯದ ಗಿದದ ವು. ಈ ಹರ ಲಕ್ಷಣಗಳು ಪಿ್ತಿಯೊಂದು ಶಾಲೆಯ 

ಸ್ಥೊಂಧುತವ ವನ್ನು  “ನಮ್ಮ ದು ನಿಜವಾದ ಶಾಲೆ” ಎೊಂದು ಪಿ್ಕಟ್ಟಸಲು ಕಾರಣವಾಗಿದದ ವು. ಈ 

ಹೇಲಿಕಗಳಿರುವಾಗಲೂ ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯೊಂದ ಇನು ೊಂದಕಕ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಅನ್ನರ್ವ 

ನಾಟಕ್ತೇಯವಾಗಿ, ಅೊಂದರೆ ಎದುದ  ಕಾಣುವೊಂತೆ, ಭಿನು ವಾಗಿರಲು ಸಾಧಯ . ಏಕೊಂದರೆ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಅನ್ನರ್ವವು ಶಾಲೆಗಳ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ರಾಚನಿಕ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಗ್ಗ ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ 

ಸೊಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . ಒೊಂದು ಮಾದರಿಯ ರಚನೆ ಹಾಗೂ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಪುರೊೇಭಿವೃದಿಧ ಗ್ಗ ಸಹಾಯಕವಾಗದಿದ್ಯದ ಗಲೂ ಅೊಂತಹ ಮಾದರಿಯ ರಚನೆ 

ಹಾಗೂ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳನ್ನು  ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಚೌಕಟ್ಟಟ ಗಿ “ನಿಜವಾದ ಶಾಲೆ”ಯ ಹೆಸರಿನಲಿಲ  

ಆಯೆಕ  ಮಾಡುವುದರಿೊಂದ ಪ್ಯಾಿಯ ವಯ ವಸಿೆ ಗಳ ಪ್ರಿಗಣನೆಗ್ಗ ಅವಕಾಶ ಇರುವುದಿಲಲ . 

ಮಟ್ಜ  (1989)ರ ಪಿ್ಕಾರ,  

ಒೊಂದು ವೇಳ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಕೇವಲ ಒೊಂದು ತ್ತೊಂತಿಿಕ 

ವಯ ವಸಿೆಯಾಗಿ ನೇಡುವುದ್ಯದರೆ, ಒೊಂದು ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆ ಅರ್ವಾ ಆ 

ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯ ಚೌಕಟಟ ನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವ ಸಾಮಾಜಿಕ ರಚನೆ ಒೊಂದು ಬೃಹತ್ 

ಪಿ್ಮಾಣದಲಿಲ  ಫಲಕಾರಿಯಾಗದಿರುವುದು ಗಮ್ನಾಹಿ; ಆದರೆ ಸೊಂಘಟನೆಯಲಿಲ  

ಯಾರೂ ಪ್ಯಾಿಯವಾದ ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಅರ್ವಾ ರಾಚನಿಕ ವಿಧಾನಗಳ 

ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ಕರೆ ನಿೇಡುವುದಿಲಲ .(ಪು. 79) 

ಬದಲಾಗಿ ಅತಯ ೊಂತ ಕಡಿಮ ಯಶಸಿ್ತ ಗಳಿಸ್ಥದ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿರುವ ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು 

(educators) ತಮ್ಮ  ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಗಳು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಹಮ್ತವನ್ನು  ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂದು 

ಒತಿಾ  ಹೆೇಳುವುದರಲಿಲ  ಮುೊಂದಿದದ ರು.  

  ಶಾಲೆಗಳು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧಕಕ  ಒಳಪ್ಟ್ಟಟ ದದ ರೆ ಅವುಗಳನ್ನು  ಒೊಂದು ಬೊಂಧದಲಿಲ  

ಇರಿಸ್ತವುದ್ಯದರೂ ಏನ್ನ? ಒೊಂದು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧದ ಸೊಂಸಿೆಯಲಿಲ  ಕಾಯಿಚಟವಟ್ಟಕಗಳು 



ಸಮ್ನವ ಯಗೊಳುು ವುದ್ಯದರೂ ಹೆೇಗ್ಗ? ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಹಿೊಂದೆ ನೇಡಿದೊಂತೆ, ಶಾಲೆಗಳ 

ಕಲವು ಅೊಂಶಗಳು ಸದೃಢ ಬೊಂಧಕಕ  ಒಳಪ್ಟ್ಟಟ ರುತಾ ವ: ಶಾಲಾ ಗುಣಮ್ಟಟ ದ 

ವಗಿೇಿಕರಣವನ್ನು  ಹಾಗೂ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರನ್ನು  ಹತಿಾ ರದಿೊಂದ ಉಸ್ತಾ ವಾರಿ ಮಾಡಲಾಗುತಾ ದೆ 

ಹಾಗೂ, ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನು ಲಲ ದಿದದ ರೂ, ಪಿ್ಮುಖ್ ವಯ ಕ್ತಾ ಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ಸಿಾನಗಳನ್ನು  

ವಯ ವಸಿೆ ಗೊಳಿಸಲು ಬಳಸಲಾಗುತಾ ದೆ. ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ವೇಯಕ್ (1982)ರ ಪಿ್ಕಾರ 

ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ಸಾಮಾನಯ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣ ಶಾಲೆಯ ಕಾಯಿಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  

ಸಮ್ನವ ಯಗೊಳಿಸಲು ಸಹಾಯಕವಾಗುತಾ ದೆ. ವೇಯಕ್ ಹೆೇಳುವುದೆೊಂದರೆ, “ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಪ್ರಸಿ ರ ಸೊಂಪ್ಕಿದಲಿಲ  ಇಲಲ ದಿದ್ಯದ ಗಲೂ ಅವರು ತಮ್ಮ  ಕಾಯಿಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  

ಸಮ್ನವ ಯಗೊಳಿಸ್ತವುದು ಸಾಧಯ ; ಏಕೊಂದರೆ ಪಿ್ತಿಯಬಬ ರೂ ಇನು ಬಬ ರು ಏನನ್ನು  

ಯೇಚಿಸ್ತತಿಾ ಾ ರುತ್ತಾ ರೆ ಹಾಗೂ ಮಾಡುತಿಾ ರುತ್ತಾ ರೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನಿಖ್ರವಾಗಿ 

ಊಹಿಸಬಲಲ ರು” (1982, ಪು.675). ವಾಸಾ ವದಲಿಲ  ಸಾಮಾನಯ  ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣವು 

ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತಕಿದ (ಅೊಂದರೆ ಯಾರು ಅವರ ತರಗತಿಯಲಿಲ  ಏನ್ನ ಮಾಡುತಿಾ ರುತ್ತಾ ರೆ 

ಎೊಂದು ಪ್ರಿೇಕಿ್ತ ಸದೆ ಊಹಿಸ್ತವ) ತಳಹದಿಯಾಗಬಲಲ ದು. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ನಾಲಕ ನೆಯ 

ತರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮೂರನೆಯ ತರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರ ತರಗತಿಯಲಿಲ  

ಪ್ರಿಚಯಸ್ತತಿಾ ರುವ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳು ಆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ನಾಲಕ ನೆಯ ತರಗತಿಗ್ಗ ಬೊಂದ್ಯಗ 

ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಸ್ಥವ ೇಕರಿಸಲು ತಳಹದಿಯಾಗುತಾ ವ ಎೊಂದು ಅೊಂದುಕೊಳು ಬಹುದು. 

ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ಬೇರೆ- ಬೇರೆ ಹೊಂತದ ತರಗತಿಗಳಿಗ್ಗ ಒೊಂದೆೇ ವಿಷಯವನ್ನು  ಬೇಧಿಸ್ತವವರು 

ಒೊಂದು ಸಾಮಾನಯ  ಶಿಸ್ಥಾ ನ ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣವನ್ನು  ಹೊಂಚಿಕೊಳುು ತ್ತಾ ರೆ: ಈ 

ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣವು ಒೊಂದು ಔಪ್ಚ್ಚರಿಕ ಸಮ್ನವ ಯದ ಕಾಯಿತೊಂತಿವು ಇಲಲ ದಿದ್ಯದ ಗಲೂ 

ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಒೊಂದು ಸಮ್ೊಂಜಸ ವಿಧಾನವನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ದೆ (ರೊೇವನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಮಿಸೆಕ ಲ, 

1999; ಸಟ ೇಡೊೇಲ ಸ್ಥಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ಗಿಾಸ್ ಮ್ನ್, 1995). ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯಗಳ ಬಗ್ಗಗಿನ ಸಮಾನ 

ಅಭಿಪಿಾಯಗಳು ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ ಕಾಯಿಕಿಮ್ಗಳ ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣವನ್ನು  ಹಾಗೂ 

ಪ್ಠಯ ವಿಷಯಗಳ ಲಕ್ಷಣಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಇರುವ ವಿಸಾ ೃತ ವಾಯ ಖೆಯ ಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ ನೆಲೆಯನ್ನು  

ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ವ. ಅನೆೇಕ ಲೆೇಖ್ಕರು ಗಮ್ನಿಸ್ಥರುವುದೆೊಂದರೆ ಗಣಿತ ಹಾಗೂ ವಿದೆೇಶಿೇ ಭಾಷ್ಗಳ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯಗಳು ಸಿ ಷಟ  ಶಿ ೇಣಿಗಳಲಿಲ  ಅನ್ನಕಿಮ್ವಾಗಿ 

ವಯ ವಸಿ್ಥ ತಗೊೊಂಡಿರುತಾ ವ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಆದರೆ ಭಾಷಾ, ಕಲೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಅಧಯ ಯನ ವಿಷಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಹೆಚ್ಚು  ಬಗಿಯಲಲ ದ ನಿಲುವನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುತ್ತಾ ರೆ (ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ವೇಯಸಟ ನ್, 1998; ಲವ ಲೆಸ್, 1994; ರೊೇವನ್, 

ರಾಡೆನ್ ಬುಷ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಚಿಯಾೊಂಗ್, 1993; ಸಟ ೇಡೊೇಲ ಸ್ಥಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ಗಿಾಸ್ ಮ್ನ್, 1995). 

ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್(1978) ಒಪಿಿ ದ ಸೊಂಗತಿ ಎೊಂದರೆ ಸಡಿಲ ಬೊಂಧವು ಇತರ 

ದೆೇಶಗಳಿಗಿೊಂತ ಅಮರಿಕಾ ಸೊಂಯುಕಾ  ಸೊಂಸಿಾನದಲಿಲ  ಹೆಚ್ಚು  ಮುಖ್ಯ  ಎೊಂದು. ಇದಕಕ  ಕಾರಣ 

ಅಮರಿಕಾದ ವಿಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಣದ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲೆ ಸಿ ಳಿೇಯ 

ನಿಯೊಂತಿಣವಿರುವುದು. ಇತರ ದೆೇಶಗಳಲಿಲ  ಪ್ಠಯ ವಿಷಯಗಳ ಮೇಲೆ ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ 

ಪ್ರಿೇಕಿ ಗಳಿೊಂದ ನಿಯೊಂತಿಿತವಾದ ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕೃತ ಹಿಡಿತವಿರುತಾ ದೆ. ಇದು 

ಅಮರಿಕಾದಲಿಲ ರುವುದಕ್ತಕ ೊಂತ ಹೆಚಿು ನ ಪಿ್ಮಾಣದಲಿಲ  ಔಪ್ಚ್ಚರಿಕ ಗುರಿಗಳು ಹಾಗೂ 

ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳ ನಡುವಿನ ಬಗಿಯಾದ ಹೊಂದ್ಯಣಿಕಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ (ಬಷಪ್, 1998). 

ಅಮರಿಕಾ ಸೊಂಯುಕಾ  ಸೊಂಸಿಾನದಲಿಲ  ಕಾಣಲು ಅಪ್ರೂಪ್ವಾದ ಕೇೊಂದಿದ ಅಧಿಕಾರಿಗಳಿೊಂದ 

ನಡೆಯುವ ತನಿಖೆ, ಉಸ್ತಾ ವಾರಿಗಳು ಇತರ ದೆೇಶಗಳಲಿಲ  ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಯ 

ನಿಯೊಂತಿಣಕಕ  ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ (ವಿಲಿ ನ್, 1996). ಹಿೇಗ್ಗ ಸಡಿಲಬೊಂಧವು ಒೊಂದು 

ವಿವರಣಾತಮ ಕ ಚೌಕಟ್ಟಟ ಗಿ ಯಶಸ್ಥವ ಯಾಗುವುದು ಇತರ ಕಡೆಗಳಿಗಿೊಂತ ಅಮರಿಕಾದಲಿಲ  

ಹೆಚ್ಚು . ಆದರೆ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಅೊಂತಗಿತವಾದ ಅನಿಶಿು ತತೆಗಳು ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕೃತ ವಯ ವಸಿೆ ಗಳಿರುವ 

ಕಡೆಯೂ ಪಿ್ಶು ಗಳನ್ನು  ಎತ್ತಾ ತಾ ವ. (ಬನಾವಟ್ ಮ್ತ್ತಾ  ರೆಷ್, 1998). 



  ಚಿತಿ  2.3ರಲಿಲ  ತೇರಿಸಲಾಗಿರುವ ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ಮಾದರಿಯು ಗೂಡುಪ್ದರದ 

ವಿಧಾನಕಕ  ಸವಾಲಾಗುತಾ ದೆ. ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ಠಯ ನಿವಿಹಣೆಯೊಂತಹ ಸ್ಥೇಮಿತ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಲಿಲ  ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿಧಾನವು ಸರಿಯಾಗುವಲಿಲ , ನಾಯಕತವ , ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ 

ನಡುವಣ ಮ್ತ್ತಾ  ಅಧಾಯ ಪ್ಕ- ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸೊಂಬಂಧ, ಮುೊಂತ್ತದ ಶಾಲೆಯ ಇತರ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಿಗ್ಗ ಸಡಿಲಬೊಂಧ ವಿಧಾನವು ಅನವ ಯಸಬಲಲ ದೆೇ? ಶಾಲೆಯ ವಾತ್ತವರಣವು 

ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಹೊಂದಿರುವ ದುಬಿಲವಾದ ಮ್ತ್ತಾ  ಅಸಿ್ಥ ರವಾದ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಸಡಿಲ ಬೊಂಧವು ವಿವರಿಸಬಲಲ ದು (ಆೊಂಡರ ಸನ್, 1982). ಕಾಯಿನಿೇತಿ 

ಸೊಂಬಂಧಿತ ಮ್ಧಯ ಪಿ್ವೇಶವು ತರಗತಿಯ ಕೊೇಣೆಯನ್ನು  ತಲುಪ್ಲು ಏಕ ವಿಫಲವಾಗುತಾ ದೆ, 

ಅದರಲೂಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಅಮರಿಕಾದಲಿಲ , ಎನ್ನು ವುದನ್ಮು  ಅದು ವಿವರಿಸಬಲಲ ದು(ಉದ್ಯ: 

ಪಿ್ಸ್ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿಲಾಡ ವ ಸ್ಥಕ , 1979). ಅಲಲ ದೆ ಮಯರ(1977) ವಾದಿಸ್ತವೊಂತೆ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  

ಅೊಂತರಗಳಿರುವಾಗಲೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ವಯ ತ್ತಯ ಸವು ಏಕ 

ಇರುವುದಿಲಲ  ಎನ್ನು ವುದು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧ ಸೊಂದರ್ಿದೊAದಿಗ್ಗ ಹೊಂದುತಾ ದೆ. ಈ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಾಲೆಗಳು ಒೊಂದೆೇ ರಿೇತಿಯಲಿಲ  ಕಾಯಿಪಿ್ವೃತಾ ವಾಗಲು ಕಾರಣ 

ಎೊಂದರೆ ಅವುಗಳು ಸಾಮಾನಯ ವಾದ ನಿಗದಿತ ಸಮಾಜಿೇಯ ರಿೇತಿನಿೇತಿಗಳಿಗ್ಗ 

ಹೊಂದಿಕೊಳುು ವತಾ  ಹೆಚ್ಚು  ಗಮ್ನವನ್ನು  ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ತವುದೆೇ ಆಗಿದೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕ 

            

           ಶಾಲೆ         ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ಚಿತಿ  2.3 ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆ  ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಸಡಿಲ ಬೊಂಧ 

ವಿನಾಯ ಸ.  

ಗೂಡುಪ್ದರದ ಮಾದರಿಯ ಆಚೆಗ್ಗ ಹೇಗಿ ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ಸವಾಲನ್ನು  

ಎದುರಿಸಬೇಕಾದರೆ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು, ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕ ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಯ ನಡುವ ಹೆಚ್ಚು  ಸೂಕ್ಷಮ ವಾದ ವಿಶಲ ೇಷಣೆ ಅಗತಯ ವಿದೆ. ಮೊದಲ ಹೆಜಜ ಯಾಗಿ 

ಕಾಯಿಕಾರಣ ದಿಸೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಬದಲಾವಣೆಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಇರುವ ಸಾಮಾನಯ  ಗಿಹಿಕಗಳನ್ನು  

ಅಧ್ಯಾ ಪಕ ತ್ರಬೀತಿ ಮತ್್ತ  

ಸಾಮಾಜೀಕರಣ 

ಸ್ತಂಘಟನಾತ್ಮ ಕ 

ಸ್ತಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಸ್ತಮಯ 

ಸಾಮಗಿ್ರ  

ಕೌಶಲಾ  

 

 

ಬೀಧನಾ 

ಆಚರಣೆಗಳು 

ಪಠ್ಾ  ನಿರ್ಿಹಣೆ  

 

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕೆ 

 

ಸ್ತಮಾಜೀಯ ಮಾನದಂಡ್ಗಗಳು                  

ಮತ್್ತ  ನಿರೀಕೆೆ ಗಳು 

 



ಮ್ರುಚಿೊಂತನೆಗ್ಗ ಒಳಪ್ಡಿಸಬೇಕ್ತದೆ. ಅಲಲ ದೆ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳ ವಿವಿಧ ಅೊಂಶಗಳ ನಡುವ 

ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಉೊಂಟ ಮಾಡುವ ಕಾಯಿತೊಂತಿಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ಹೆಚ್ಚು  ಆಳವಾದ 

ಪ್ರಿಶೇಧನೆಯ ಅಗತಯ ವಿದೆ.  

ಗೂಡುಪದರಗಳ ಆಚೆಗೆ 

ರೊೇವನ್(1990) ಹಾಗೂ ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು (1996) ನಿೇಡಿರುವ 

ಒಳನೇಟಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ನಾವು ಸೂಚಿಸ್ತವುದು ಹಿೇಗಿದೆ: ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಹಾಗೂ ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಇವುಗಳ ನಡುವ ಏಕರೂಪ್ದ 

ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಕಲಿಿ ಸ್ತವ ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿಧಾನವು ತನು  ಗಿಹಿಕಯಲಿಲ  ಮಿತಗೊೊಂಡಿದೆ. 

ರೊೇವನ್ ನ ವಾದ ಹಿೇಗಿದೆ: ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಒೊಂದು ಸೊಂಕ್ತೇಣಿ ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಪಾಠವನ್ನು  

ಮಿೇರಿದ ಚಟವಟ್ಟಕ ಎೊಂದು ನೇಡುವುದ್ಯದರೆ ಅನೆವ ೇಷಣೆ ಹಾಗೂ ಯಶಸಿ್ಥ ಗ್ಗ 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಬೊಂಬಲ ದೊರೆಯಬೇಕಾದರೆ ಶಾಲಾ ವಯ ವಸಿೆ  ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾ 

ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ನಡುವ ಒೊಂದು ಜೈವಿಕ ಸೊಂಬಂಧವಿರಬೇಕು. ಈ ಸೊಂಬಂಧವು ಎರಡೂ 

ದಿಕುಕ ಗಳಲಿಲ  ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯೆ(feedback) ಯನ್ನು  ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತತಾ ದೆ. ಬೇಧನೆಯ ಅನಿಶಿು ತತೆ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆಯನ್ನು  ಹೆಚ್ಚು  ಗುರುತಿಸ್ಥದಷ್ಟಟ  ಸಾವಯವ ರಚನೆಗಳು ಹಸದ್ಯಗಿ 

ಮೂಡುವುದು ಸಾಧಯ ವಾಗುತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ; ಬೇಧನೆಯ ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆಯನ್ನು  

ಗುರುತಿಸ್ತವ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾಹಿತಿ ಹಾಗೂ ಪ್ರಸಿ ರ ಬೊಂಬಲಕಾಕ ಗಿ ಕಲಿಕಾ ಜ್ಞಲಗಳನ್ನು  

ಕಟಟ ವಲಿಲ  ಆಸಕ್ತಾ  ವಹಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಬೇಧನೆಯ ವಿಧಾನಗಳ ಮೇಲೆ ಸಹಭಾಗಿತವ  ಹಾಗೂ 

ಕಲಿಕಾ ಜ್ಞಲಗಳ ದುಬಿಲ ಪಿ್ಭಾವದ ಅಧಯ ಯನಗಳನ್ನು  ವಿಶಿಷಟ  ಒಳನೇಟಗಳೊಂದಿಗ್ಗ 

ಮ್ರುವಿಮ್ಶಿ ಮಾಡಿದ ರೊೇವನ್ ಈ ನಿಲುವನ್ನು  ಗಟ್ಟಟ ಗೊಳಿಸ್ಥದರು. ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ರಚನೆಗಳು ಕಲವು ವೇಳ ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ಅಗತಯ ದಿೊಂದ್ಯಗಿ ಹರಹಮುಮ ತಾ ವ. 

ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಕೊೇಹೆನ್, ಡಿೇಲ, ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಕ ಟ್ (1979) ಗಮ್ನಿಸ್ಥದ ಅೊಂಶ 

ಇದ್ಯಗಿದೆ: ಸೊಂಕ್ತೇಣಿ ಬೇಧನಾ ಕಾಯಿಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವ ಸೊಂಪ್ಕಿ ಹಾಗೂ 

ಸಮುದ್ಯಯ ಚಟವಟ್ಟಕಗ್ಗ ದ್ಯರಿ ಮಾಡಿದವು; ಆದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಮೂಹ ಬೇಧನೆ 

ಸೊಂಕ್ತೇಣಿ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಎಡೆ ಮಾಡಲಿಲಲ . ಆದರೆ ರೊೇವನ್ ಅವರ ತಿೇಮಾಿನ ಸವ ಲಿ  

ಭಿನು ವಾಗಿತ್ತಾ . ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೊಂಬಂಧವು ಗಾಢವಾಗಿದುದ , ಅದು ಒೊಂದು ನಿರೊಂತರ ಪಿ್ಗತಿಯನ್ನು  

ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತವ ಸೊಂಸಕ ೃತಿಯಲಿಲ  ಅೊಂತಗಿತವಾಗಿದ್ಯದ ಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಬಂಧದ ಶಕ್ತಾ  ಮ್ತ್ತಾ  ಗುಣವು ಬೇಧನಾ ಕಾಯಿವನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದು 

ಅವರ ವಾದ. ಈ ವಾದ ವಿಚ್ಚರ ಪಿ್ಚೇದಕವಾದರೂ ಅವರ ನಿಣಿಯವು ಅಗತಯ  

ಪಿ್ಮಾಣದ ಪೂರಕ ಸಾಕ್ಷಯ ದ ಮೇಲೆ ನಿೊಂತಿರಲಿಲಲ . ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧವು ಅವರ 

ತರಗತಿಯ ಕಾಯಿವಿಧಾನವನ್ನು  ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದಕಕ  ಸಾಕ್ಷಯ  ಒದಗಿಸಲು 

ರೊೇವನ್ ಅವರಿಗ್ಗ ಕಷಟ ವಾಯತ್ತ. ಆ ನೊಂತರ ಒೊಂದು ಇೊಂದಿಿಯಾನ್ನರ್ವಾತಮ ಕ 

ಅಧಯ ಯನದಲಿಲ  ರೊೇವನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಅವರ ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿಗಳು (1993) ವರದಿ 

ಮಾಡಿದೆದ ೊಂದರೆ; ಎಲಿಲ  ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಒೊಂದು ನಿತಯ ದ ಪ್ರಿಪಾಠದ ಚಟವಟ್ಟಕ ಎೊಂದು 

ಭಾವಿಸ್ತವುದಿಲಲ ವೇ ಅಲಿಲ  ಶಾಲೆಯ ಸಾವಯವ ವಯ ವಸಿೆಯ ಸಾಧಯ ತೆ ಹೆಚಿು ರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು. 

ಆದರೆ ಅೊಂತಹ ಸಾವಯವ ವಯ ವಸಿೆಯು ಶಿಕ್ಷಕರಲಿಲ  ಹೆಚಿು ನ ಜ್ಞಾ ನಾಜಿನೆಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗಿರಲಿಲಲ .  

ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು (1996) ಇಪಿ್ ತ್ತು ಲುಕ  ಪುನರಿಚಿತವಾದ ಶಾಲೆಗಳ 

ಅಧಯ ಯನದಿೊಂದ ಒೊಂದು ನಿಲುವಿಗ್ಗ ಬೊಂದರು. ಅದೆೊಂದರೆ, “ಹಸರಿೇತಿಯ ಬೇಧನಾ 

ಪ್ದಧ ತಿಗಳ ಅಳವಡಿಕಗ್ಗ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಲಿಲ  ಬದಧ ತೆಯದದ ರೆ, ಅೊಂತಹ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ 

ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಬೊಂಬಲವು ಹರಹಮ್ಮ ಲು ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ” ಎೊಂಬುದು. 

ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಯ ಆರೊಂರ್ಕಕ  ಕಾರಣವಾದ ವಿಚ್ಚರವೊಂದರೆ, “ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಒೊಂದು ರಿೇತಿಯ 



ಸನೆು ಗಳು (Levers) ಇರುತಾ ವ. ಅವುಗಳನ್ನು  ಒತಿಾ ದ್ಯಗ ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕ 

ಉತಾ ಮ್ಗೊಳುು ತಾ ದೆ” ಎೊಂದು. ಇಲಿಲ  ಸೊಂಶೇಧಕರು ಕೊಂಡುದು ಒೊಂದು ಗೂಡುಪ್ದರ 

ಸೊಂಗತಿಗ್ರಂತ ಹೆಚ್ಚು  ಸೊಂಕ್ತೇಣಿವಾದ ಸೊಂಗತಿ. ಎಲಾಲ  ಇಪಿ್ ತ್ತು ಲುಕ  ಶಾಲೆಗಳಲೂಲ  ಹಸ 

ಮಾದರಿಯ ರಚನಾತಮ ಕ ಲಕ್ಷಣಗಳಿದದ ವು. ಆದರೆ ಉತಾ ಮ್ ಗುಣಮ್ಟಟ ದ ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ 

ಕಲಿಕಗ್ಗ ಪುರಾವಗಳಿದದ  ಶಾಲೆಗಳು ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಇರಲಿಲಲ . ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅನ್ನರ್ವದ ಬೌದಿಧ ಕ ಗುಣಮ್ಟಟ ಕಕ  ಬದಧ ವಾಗಿದದ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಇರುವ ಶಾಲೆಗಳು ಅತಯ ೊಂತ 

ಯಶಸ್ಥವ ಯಾಗಿದದ  ಶಾಲೆಗಳಾಗಿದದ ವು. ಈ ಬದಧ ತೆಯೆೇ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ 

ಹಿೊಂದಿನ ಚ್ಚಲಕ ಶಕ್ತಾ ಗಳಾಗಿದದ ವು. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಸ್ಥಬೇಲಾ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಶಿಸ್ತಾ ಬದಧ  ವಿಚ್ಚರಣೆ (ಜ್ಞಾ ನದ್ಯಹ) ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಜ್ಞಾ ನೇತಿ್ತ ದನೆಗ್ಗ 

ಬದಧ ರಾಗಿದದ ರು. ಅವರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  ಪುನರಾವತಿಿತ ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಪಿಾಯೇಜನಾ 

ಚಟವಟ್ಟಕಯಲಿಲ  ತಡಗಿಸ್ತವ ಮೂಲಕ ಉತಾ ಮ್ ಮ್ಟಟ ದ ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಉತಾ ಮ್ 

ಮ್ಟಟ ದ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗಿದದ ರು. ವಯ ತಿರಿಕಾ ವಾಗಿ ವಾಯ ಲಿೊಂಗ್ ಫೇಡಿ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಯ 

ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಸಹ ಪುನರಾವತಿಿತ ತರಗತಿಗಳಿಗ್ಗ ಬದಧ ರಾಗಿದದ ರು. ಆದರೆ ಅವರಿಗ್ಗ ಈ 

ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯು ಹೆೇಗ್ಗ ಬದಲಾಗಬೇಕು ಎೊಂಬ ಅರಿವು ಇರಲಿಲಲ . 

ಸೊಂಶೇಧಕರು ವಾಯ ಲಿೊಂಗ್ ಫೇಡಿ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಕೇವಲ ಉಪ್ನಾಯ ಸಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸರಳಿೇಕೃತ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದಿೊಂದ ಪಿ್ತಿಫಲಿತವಾದ ಕಡಿಮ ಗುಣಮ್ಟಟ ದ ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ 

ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಗಮ್ನಿಸ್ಥದರು. ಹಿೇಗ್ಗ ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಲಕ್ಷಣವಾಗಿ ಬೇಧನಾ ಪ್ರ್ದ 

ಬದಲಾವಣೆ ಸ್ಥಬೇಲಾ ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಒೊಂದು ನಿದಿಿಷಟ  ಬೇಧನಾ ಕಿಮ್ಕಕ  ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ 

ಮೂಡಿ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಬೊಂಬಲ ಪ್ಡೆದರೆ, ವಾಯ ಲಿೊಂಗ್ ಫೇಡಿ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಯಲಿಲ  

ಪುನರಾವತಿಿ ತರಗತಿಯು ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ಸೊಂಬAಧಿಸ್ಥರಲಿಲಲ . 

ಶಾಲಾ ಪುನರಿಚನೆಯ ಮ್ತಾ ೊಂದು ಪಿ್ಮುಖ್ ಅಧಯ ಯನದಿೊಂದ ಇದೆೇ ರಿೇತಿಯ 

ತಿೇಮಾಿನಗಳು ಮೂಡಿದವು. ಪಿೇಟರ ಸನ್, ಮಾಯ ಕ್ ಕಾತಿಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಎಲ ಮೊೇರ (1996) 

ಶಾಲಾ ರಚನೆಯು ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಯ ಮೇಲೆ ನಿರೊಂತರವಾಗಿ ಹೊಂದಿರುವ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು ನಗಣಯ  ಎೊಂದು ವರದಿ ಮಾಡಿದರು. ಬದಲಾಗಿ ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಲಿಕಯೊಂದಿಗ್ಗ, ಅದರಲೂಲ  ಈ ಕಲಿಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ಒೊಂದು ಸಮುದ್ಯಯದಲಿಲ  

ನಡೆದ್ಯಗ, ಬದಲಾಗುತಾ ದೆ. ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  

ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವೊಂತೆ ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ. ಈ 

ಲೆೇಖ್ಕರುಗಳ ತಿೇಮಾಿನ ಹಿೇಗಿದಿದ ತ್ತ: 

(ಬೇಧನಾ) ಚಟವಟ್ಟಕಯ ಬದಲಾವಣೆ (ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ) ಕಲಿಕಯ ಸಮ್ಸೆಯ ಯೆೇ 

ಹರತ್ತ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸಮ್ಸೆಯ ಯಲಲ ...ಶಾಲಾ ರಚನೆಗಳು ಹಸ ಬೇಧನಾ 

ವಿಧಾನಗಳ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸಬಹುದು ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಗ್ಗ 

ಹಸ ಉಪಾಯಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸಬಹುದು; ಆದರೆ ಅವು ತಮ್ಮ ಷಟ ಕಕ ೇ ಕಲಿಕಯು 

ಉೊಂಟ್ಟಗಲು ಕಾರಣವಾಗುವುದಿಲಲ ... ಶಾಲಾ ರಚನೆಯು ಉತಾ ಮ್ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿೊಂದ 

ಉೊಂಟ್ಟಗುವುವೇ ಹರತ್ತ ಅದಕಕ  ತದಿವ ರುದಧ ವಲಲ  (ಅಭಾಯ ಸಗಳಿೊಂದ ಉತಾ ಮ್ ಶಾಲಾ 

ರಚನೆಯು ಉೊಂಟ್ಟಗುವುದಿಲಲ ). ( ಪು. 149) 

ಆಕೃತಿ 2.4ರಲಿಲ  ಕಾಣಿಸ್ಥರುವ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಬೇಧನೆ ಕಲಿಕಗಳ 

ಕುರಿತ ನಮ್ಮ  ನಿಲುವು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧಕಿ್ ಂತ ಗೂಡು ಪ್ದರ ವಿನಾಯ ಸಕಕ  ಹೆಚ್ಚು  ಹತಿಾ ರವಾಗಿದೆ. 

ಸಡಿಲಬೊಂಧಕಕ  ವಯ ತಿರಿಕಾ ವಾಗಿ ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯ ದೃಷ್ಟಟ ಯಲಿಲ  ಹೆೇಳುವುದ್ಯದರೆ; 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯು ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಸೊಂವಾದಿಯಾಗಿರುತಾ ದೆ. ಈ ನಿಲುವು ಬೇಧನಾ 

ವಿಧಾನದಲಿಲ ನ ಬದಲಾವಣೆಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಬೇರುವ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ 

ಸೊಂಶೇಧನಾ ದ್ಯಖ್ಲೆಗಳ ನೆಲೆಯಲಿಲ  ಮೂಡಿರುವುದ್ಯಗಿದೆ. ಪ್ಠಯ ಸರಣಿಯ ಆಯೆಕ ಯ 



ಪ್ರಿಣಾಮ್(ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1987), ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯ ನಿವಿಹಣೆ(ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1983; 

ಗಾಯ ಮೊರನ್, ಪೇಟಿರ, ಸ್ಥಮ ತ್ ಸನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ವೈಟ್, 1997, ರೊೇಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಮಿರಾಕಲ, 

1983); ಬೇಧನೆಯ ಸಿ ಷಟ ತೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಶಿಕ್ಷಕ-ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಸೊಂವಾದ(ಗಾಯ ಮೊರನ್, ನಿಸ್ಾ ರಂಡ, 

ಬರೆೊಂಡಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಲೆ ಪೇರೆ, 1995) ಮ್ತಿಾ ತರ ಅೊಂಶಗಳು ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಬೇರುವ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿಲ  ಆ ನಿಲುವು ತಳಯಲಾಗಿದೆ. ಗೂಡುಪ್ದರ ನಿಲವಿಗ್ಗ 

ಹೊಂದುರ್ಂತೆ ನಾವು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ಅವುಗಳನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಅನವ ಯಸ್ಥದ್ಯಗ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂದು 

ನಿರಿೇಕಿ್ತಸ್ತತೆಾ ೇವ. ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯ ಈ ಅೊಂಶವು ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್ (1983) ಅವರ 

ಸೊಂಶೇಧನೆಯನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ಥದೆ (ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ನೇಡಿ ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1986). 

ಈ ಅಧಯ ಯನಗಳು ತೇರಿಸ್ತವುದೆೊಂದರೆ ತರಗತಿ ಕೊೇಣೆಯ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು 

ಅವುಗಳನ್ನು  ಅನವ ಯಸ್ಥದ್ಯಗ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಪಿ್ಯೇಜನಕಾರಿಯಾಗುತಾ ವ. 

ಆದರೂ ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯು ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯೊಂದ ಮುೊಂದೆ ಹೇಗುತಾ ದೆ; ಶಾಲಾ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ತರಗತಿಯ ಬೇಧನೆಯ ಪ್ರಸಿ ರ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ನಾವು 

ಗುರುತಿಸ್ತತೆಾ ೇವ. ಇವು ಪ್ರಸಿ ರ ಎರಡೂ ದಿಕ್ತಕ ನಲಿಲ  ಕಾಯಿಗತವಾಗುತಾ ವ ಮ್ತ್ತಾ  

ಕಾಲಾೊಂತರದಲಿಲ  ಪ್ಲಲ ಟಗೊಳುು ತಾ ವ. ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು ಬೇಧನೆಯ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ 

ಸಿ ೊಂದಿಸಬಹುದು ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನೆಯ ಅಭಾಯ ಸಗಳು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿಗಳಂದ 

ಮಿತಿಗೊಳು ಬಹುದು ಅರ್ವಾ ಪಿೇತಿ್ತ ಹಿತಗೊಳು ಬಹುದು. ಕಾಯಿಕಾರಣ ಸೊಂಬಂಧಗಳು 

ಎರಡೂ ದಿಕ್ತಕ ನಲಿಲ  ಕಲಸ ಮಾಡುತಾ ವ.  

ಶಾಲೆ    ಶಿಕ್ಷಕ   ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ  

  

 

 

 

 

 

ಚಿತಿ  2.4 ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆ  ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಒೊಂದು ಚಲನಶಿೇಲ, 

ಬಹು ದಿಸೆಯ ಮಾದರಿ.  

ಅದೆೇ ವೇಳ ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯು ಬೇಧನೆಯ ವಿಧಾನಗಳು ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ಸಾಮಾಜಿೇಕರಣ ಮ್ತ್ತಾ  ತರಬೇತಿಗಳಿೊಂದ ಪಿ್ಭಾವಿತವಾಗುತಾ ವ ಎೊಂಬ ವಿಚ್ಚರವನ್ನು  

ಸಡಿಲಬೊಂಧಕಕ  ಒಳಪ್ಡಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಪಿೇಟರ ಸನ್, ಮಾಯ ಕ್ ಕಾತಿಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಎಲ ಮೊೇರ(1996) 

ಗುರುತಿಸ್ಥದೊಂತೆ ಬೇಧಕರು ತಮ್ಮ  ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಬದಲಿಸ್ತವುದನ್ನು  

ಕಲಿಯಲು ಸಾಧಯ . ಈ ತಿೇಮಾಿನವು ಸೂಚಿಸ್ತವುದೆೊಂದರೆ, ವೇಯಕ್ (1982) ಚಚಿಿಸ್ತವೊಂತೆ 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಸೆೇವಾಪೂವಿ ತರಬೇತಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತವುದು ಮಾತಿವಲಲ , ಸೆೇವಯಲಿಲ ರುವಾಗಿನ 

ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗೂ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಅನೆೇಕ ರಾಜಯ ಗಳಲಿಲ  ಈ ಸೆೇವಾವಧಿಯ ಬಳವಣಿಗ್ಗ 

ಬೇಧನಾ ಪಿ್ಮಾಣಪ್ತಿವನ್ನು  ಕಾಯುದ ಕೊಳು ಲು ಒೊಂದು ಅಗತಯ ವಾಗಿದೆ. ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸ್ತಂಘಟನಾತ್ಮ ಕ 

ಸ್ತಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಸಾಮಗಿ್ರ  

ಮಾನರ್ 

ಸ್ತಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು ಸಾಮಾಜಕ 

ಬೀಧನಾ 

ವಿಧ್ಯನಗಳು  

ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕೆ 

ವೃತ್ಿಪರ ವಿಕಾಸ್ತ 



ರೊೇವನ್ (1978) ಗುರುತಿಸ್ಥದೊಂತೆ ಕಲವು ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಬಳವಣಿಗ್ಗ ಎನ್ನು ವುದು 

ಬೇಧನೆಯ ಅಧಿಕೃತತೆಗ್ಗ ಮುಖ್ಯ ವಾಗುವ ಕೇವಲ ಒೊಂದು ಶಾಸ್್ತ ರವಿಧಿಯೊಂತೆ ಇರುತಾ ದೆ; 

ಆದರೆ ಅದು ಬೇಧನಾ ಚಟವಟ್ಟಕಯಲಿಲ  ಯಾವ ಮ್ಹತವ ವನ್ಮು  ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . 

ಆದ್ಯಗೂಯ  ಇನಿು ತರ ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಪಿೇಟರ ಸನ್, ಮಾಯ ಕ್ ಕಾತಿಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಎಲ ಮೊೇರ 

ಸೂಚಿಸ್ತವೊಂತೆ; ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಬಳವಣಿಗ್ಗಯು ಭಾಗವಹಿಸ್ತವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಅರ್ಿಪೂಣಿ 

ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ನಿೇಡಬಲಲ ದು. 

ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು  ಕಲಿಕೆಯ ಸಂದರ್ಭವಾಗ್ಲ ಸಂಘಟನಾತ್ಮ ಕ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಬಳವಣಿಗ್ಗ ಪಾತಿವನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ವಿವರವಾದ ಚಚೆಿಗ್ಗ ತಡಗುವ ಮುನು  

ನಾವು ಪ್ರಿಗಣಿಸಬೇಕಾದ ವಿಷಯವೊಂದಿದೆ. ಅದೆೊಂದರೆ ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆಯ 

ಯಾವ ಅೊಂಶಗಳು ಚಟವಟ್ಟಕ ಮ್ತ್ತಾ  ಅದರ ಫಲಗಳನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ತವ ಮುಖ್ಯ  

ಸಾೊಂಧಭಿಿಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಾಗುತಾ ವ ಎೊಂಬುದು. ಹಿೊಂದಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳು ಸೂಚಿಸ್ತವುದು 

ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ತವ ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಅತಿ 

ಮುಖ್ಯ  ಅೊಂಶವಂದರೆ ಶಾಲಾ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಎೊಂದು(ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 

1986; ಕ್ತೊಂಗೊೇರ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ೊಂಡೆಲಟ ನ್, 1993). ನಾವು ಹಿೊಂದಿನ ಅಧಯ ಯನಗಳಲಿಲ  

ಕಾಣುವುದಕ್ತಕ ೊಂತ ಹೆಚ್ಚು  ವಿಸಾಾ ರವಾದ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯನ್ನು  

ಮುೊಂದಿಡುತಿಾ ದೆದ ೇವ. ಇದನ್ನು  ಚಿತಿ  2.4ರಲಿಲ  ಸೂಚಿಸಲಾಗಿದೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಮುೊಂದಿನ 

ವಿಭಾಗಗಳಲಿಲ  ವಿಷದಗೊಳಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ. ಹೂಡಿಕ– ಇಳುವರಿಯಲಿಲ  ಹಾಗೂ ಗೂಡುಪ್ದರ 

ಮಾದರಿಯಲಿಲ  ಒತಾ ನ್ನು  ಪ್ಡೆದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ನಮ್ಮ  ವಿಧಾನದಲಿಲ  

ಅೊಂತಗಿತವಾಗುತಾ ವ. ಅಲಲ ದೆ ನಾವು ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ 

ಪ್ರೊಂಪ್ರೆಗಳ ಅೊಂಶಗಳನ್ಮು  ನಮ್ಮ  ವಿಧಾನದಲಿಲ  ಒಳಗೊಳುು ತೆಾ ೇವ. ನಾಯಕತವ , 

ಸಹಭಾಗಿತವ , ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ಬೊಂಬಲ ಜ್ಞಾ ನ ಮ್ತ್ತಾ  ಕೌಶಲಯ  ಇವಲಲ ವುಗಳನ್ಮು  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಪ್ಡಿಸಲು ಬಳಸಬಹುದ್ಯದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಎೊಂದು 

ನಾವು ಕಾಣುತೆಾ ೇವ. ಆದದ ರಿೊಂದ ಶಾಲಾ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಹಿೊಂದಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳ 

ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಪಾಲು ನಮ್ಮ  ಚೌಕಟ್ಟಟ ನ ಒಳಸೆೇರುತಾ ದೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ  ಶಾಲಾ ಸೊಂದರ್ಿದ ಎಲಾಲ  

ಅೊಂಶಗಳನ್ನು  ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯು ಒಳಗೊಳುು ವುದಿಲಲ . ಅತಯ ಗತಯ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಮೂರು 

ವಿಧಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ನಾವು ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ತತೆಾ ೇವ: ಅವು ಭೌತಿಕ, ಮಾನವ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು. ಇತಿಾ ೇಚನ ಇತರ ಬರಹಗಾರರೂ ಸಹ ಈ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳ ವಿಶೇಷ 

ಪಿಾಮುಖ್ಯ ವನ್ನು  ತೇರಿಸ್ಥದ್ಯದ ರೆ(ಆೊಂಡರ ಸನ್, 1996; ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ 1998; ಸಿ್ಥ ಲೆೇನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಥೊಂಪಿ್ ನ್, 1997). 

ಭೌತ್ತಕ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು  

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಾಧನೆಯ ಮೇಲೆ ಹಣಕಾಸ್ಥನ ಖ್ಚಿಿನ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ಸಿ್ಥ ರವಾದ ಇೊಂದಿಿಯಾನ್ನರ್ವಾತಮ ಕ ಆಧಾರಗಳಿಲಲ . ಆದರೂ ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಬೇಧನೆಯ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಒೊಂದು ಮುಖ್ಯ  ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಯಾಗಿರುತಾ ವ. ಈ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಲಿಲ  ಸೆೇರುವ ಅೊಂಶಗಳಂದರೆ ಪ್ಠಯ ಸಾಮ್ಗಿಿ , ಉಪ್ಕರಣಗಳು, ಸರಬರಾಜು; 

ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಸ್ಥಗುವ ಸಮ್ಯ, ಯೇಜನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸ್ಥದಧ ತೆ, ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿ ವಚು  ಹಾಗೂ ಅದರಲೂಲ  

ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಬೇಧಕ ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿಯ ವಚು , ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯ 

ಉದೆದ ೇಶಗಳಿಗಾಗಿ ಹಣವನ್ನು  ವಿನಿಯೇಗಿಸ್ತವ ಅಧಿಕಾರ. ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗೂ 

ಕಲಿಕಗೂ ನೆೇರ ಸೊಂಬಂಧವಿಲಲ ; ಏಕೊಂದರೆ ಅವುಗಳ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಿರುವುದು ಅವುಗಳನ್ನು  

ಹೆೇಗ್ಗ ಬಳಸಲಾಗುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವುದರಲಿಲ . ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಶಾಲಾ ಮ್ಟಟ ದಲಿಲ ನ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ 

ಹಣಕಾಸ್ಥನ ವಿನಿಯೇಗದ ಅಧಿಕಾರವಿರುವುದಿಲಲ . ಪುನರ ಸೊಂಘಟ್ಟತ ಶಾಲೆಗಳ 



ಅಧಯ ಯನದಿೊಂದ ತಿಳಿಯುವುದೆೊಂದರೆ, ಶಾಲಾ ಮ್ಟಟ ದಲಿಲ  ಹಣಕಾಸ್ಥನ ವಿನಿಯೇಗದ 

ನಿಣಿಯಗಳನ್ನು  ಮಾಡುವಾಗಲೂ, ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ 

ಮಾಗಿಗಳಿಗಾಗಿಯೆೇ ಬಳಕಯಾಗುತಾ ವ ಎೊಂದಿಲಲ  (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). 

ಆದ್ಯಗೂಯ  ಕಲವು ಶಾಲೆಗಳು ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ 

ಬಳಸ್ಥಕೊೊಂಡಿದಿದ ದೆ: ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ನಡುವಿನ ಸಹಭಾಗಿತವ ಕಕ  ಹೆಚಿು ನ ಸಮ್ಯದ ನಿಗದಿ, 

ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ಬೊಂಬಲ, ಹೆಚಿು ನ ಕಲಿಕಾ ಸಹಾಯ ಬೇಕಾದ ಮ್ಕಕ ಳಿಗ್ಗ 

ವಿಶೇಷ ತರಗತಿಗಳನ್ನು  ನಡೆಸ್ತವುದು ಹಿೇಗ್ಗ. 

  ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳು ಅದರ ಬಳಕಯ ಸವ ರೂಪ್ವನ್ನು  

ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂದು ತೇರಿಸಲು ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಸಾಹಿತಯ ವು(ಬರಹ, ವರದಿ ಮುೊಂತ್ತಗಿ) 

ಲರ್ಯ ವಿದೆ. ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಮಿೇಸಲಾದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಇತರ ದಿಕುಕ ಗಳಲಿಲ  ಹರಿವ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗ್ರಂತ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಕೊಡುಗ್ಗಯನಿು ೇಯುತಾ ವ ಎನ್ನು ವುದು 

ಆಶು ಯಿದ ಮಾತಲಲ (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಬೇಧನೆಯ ಅಗತಯ ಗಳಿಗ್ಗ ನಿಗದಿಯಾಗಿದ್ಯದ ಗಲೂ ಅವುಗಳ ಲಾರ್ವು ಅವಗಳ 

ವಿನಿಯೇಗವನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಹೆಚ್ಚು ವರಿ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಒೊಂದು 

ಬಳಕಯ ವಿಧಾನ ತರಗತಿಯ ಗಾತಿವನ್ನು  (ತರಗತಿಯಲಿಲ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸೊಂಖೆಯ ಯನ್ನು ) 

ಕಡಿಮ ಮಾಡುವುದು. ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ನಡೆದಿರುವ ನ್ಮರಾರು ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳ 

ಬರಹಗಳು ವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿ ಭಿನು  ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ವ. ಸಾಲ ವಿನ್ (1989, 1990) 

ವಾದಿಸ್ಥರುವೊಂತೆ, ತರಗತಿಯಲಿಲ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸೊಂಖೆಯ ಯನ್ನು  ಕಡಿಮ ಮಾಡುವುದು 

ತನು ಷಟ ಕಕ ೇ ಪ್ರಿಣಾಮ್ ಬೇರುವುದಿಲಲ . ಅದು ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿಯಾಗುವುದು ಶಿಕ್ಷಕರು ಕಡಿಮ 

ಸೊಂಖೆಯ ಯ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ಕಲಸ ಮಾಡುವಾಗ ಸಾಧಯ ವಾಗುವ ಉತಾ ಮ್ ಬೇಧನಾ 

ಅಭಾಯ ಸಗಳನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊೊಂಡಾಗ ಮಾತಿ . ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿತಯ ದ ಪ್ರಿಪಾಠಗಳಾದ ಉಪ್ನಾಯ ಸ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ಠಣಗಳನೆು ೇ ಮೂೊಂದುವರಿಸ್ಥದರೆ ತರಗತಿಯಲಿಲ  15 ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿದ್ಯದ ರೆಯೇ, 20 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿದ್ಯದ ರೆಯೇ ಅರ್ವಾ 30 ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿದ್ಯದ ರೆಯೇ ಎನ್ನು ವುದು ಯಾವ 

ವಯ ತ್ತಯ ಸವನ್ಮು  ಮಾಡುವುದಿಲಲ . ತರಗತಿಯ ಗಾತಿವು ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವುದು 

ಯಾವಾಗ ಎೊಂದರೆ, ಬೇಧನೆಯು ಸೊಂವಾದಿಯಾದ್ಯಗ; ಪಿಾಯೇಜನ ಕಾಯಿ(ಪಿಾಜಕ್ಟ  

ವಕ್ಿ) ವಿಸಾ ೃತ ಬರಹ ಮ್ತ್ತಾ  ಚಚೆಿ ಹಿೇಗ್ಗ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಪಾಲೆ್ಗಳುು ವಿಕ ಮ್ತ್ತಾ  

ಪಿ್ತಿಪುಷಿ್ಟ  ಮೂಲಕ ತರಗತಿಯಲಿಲ ರುವ ಕಡಿಮ ಸೊಂಖೆಯ ಯ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಲಾರ್ ಪ್ಡೆದ್ಯಗ.  

ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಬಳಕಯ ಇನು ೊಂದು ಅೊಂಶವಾದ ಬೇಧನೆಯ ಸಮ್ಯದ 

ಬಗ್ಗಗೂ ಇೊಂತಹುದೆೇ ವಾದ ಮಾಡಬಹುದು. ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳು 

ಸೂಚಿಸ್ತವುದೆೊಂದರೆ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಹೆಚಿು ನ ಸಮ್ಯ ವಿನಿಯೇಗವಾಗುವುದರಿೊಂದ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  ಕಲಿಕಯು ಹೆಚ್ಚು ತಾ ದೆ(ಉದ್ಯ: ಬಿೇಫ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಗುಡ, 1986). ಬಾರ ಮ್ತ್ತಾ  

ಡಿಿ ೇಬನ್(1983) ವಿವರಿಸ್ಥದೊಂತೆ ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳ ಕಾಣೆಕ ಯ ಸೂಚಿತ ಕಾಯಿತೊಂತಿವು 

ಒೊಂದು ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಹೆಚ್ಚು  ಸಮ್ಯ ದೊರೆತ್ತಗ ಅವರು 

ಅದನ್ನು  ಪ್ಠಯ ವಿಷಯವನ್ನು  ಹೆಚ್ಚು  ಆಳವಾಗಿ, ವಿಸಾಾ ರವಾಗಿ ಬೇಧಿಸಲು ಬಳಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  ಕಲಿಕಯು ಉತಾ ಮ್ವಾಗುತಾ ದೆ. ಆದರೆ ಈ ವಿನಾಯ ಸವು 

ಸಿ್ಥ ರವಲಲ . ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಮೊದಲ ವಗಿದ(ಒೊಂದನೆಯ ತರಗತಿ) ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಿಗ್ಗ ಹೆಚ್ಚು  

ಸಮ್ಯ ಸ್ಥಕಕ ರೆ ಅವರು ಅದನ್ನು  ತಮ್ಮ  ಅತಯ ೊಂತ ಮೊದಲ ಆಯೆಕಯಾದ ಓದಿಸ್ತವಿಕಗ್ಗ 

ಬಳಸ್ತತ್ತಾ ರೆ(ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1986). ಅವರು ಅದನ್ನು  ಗಣಿತ, ವಿಜ್ಞಾ ನ, 

ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರ ಮುೊಂತ್ತದ ಇತರ ವಿಷಯಗಳಿಗಾಗಿ ವಿನಿಯೇಗಿಸ್ತವುದಿಲಲ (ಗಾಯ ಮೊರನ್, 

1988). ಹಿೇಗ್ಗ ಆಡಳಿತಗಾರರು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ನಿಗದಿಗೊಳಿಸ್ತವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವಾದ ಸಮ್ಯವು 

ಮೊದಲನೆೇ ವಗಿದ ಓದಿಸ್ತವಿಕಯ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಒೊಂದು ಅತಯ ವಶಯ  ಅೊಂಶ; ಆದರೆ ಅದು 



ಇತರ ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯಗಳ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಪ್ರಿಣಾಮ್ ಹೊಂದಿಲಲ . ಹೆಚ್ಚು  

ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವಾಗಿ ಸಮ್ಯದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು 

ಅದನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಹೆೇಗ್ಗ ವಿನಿಯೇಗಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ಥದೆ.  

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು ಅದರ ಬಳಕ ಹೆೇಗ್ಗ ಆಗುತಾ ದೆ ಅನ್ನು ವುದನ್ನು  

ಅವಲೊಂಬಸ್ಥರುವುದರಂದ ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಮೇಲೆ ನಿಯೊಂತಿಣವೂ ಒೊಂದು ಮುಖ್ಯ  

ಪ್ರಿಗಣನೆಯಾಗುತಾ ದೆ. ಒೊಂದು ದೃಷ್ಟಟ ಯ ಪಿ್ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ನಿಕಟ 

ಸೊಂಪ್ಕಿವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವುದರಂದ ಅವರಿಗ್ಗ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಅಗತಯ ವನ್ನು  ಪೂರೆೈಸಲು 

ಯಾವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಅಗತಯ  ಎೊಂದು ತಿಳಿದಿರುತಾ ದೆ. ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಯಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಜ್ಞಾ ನವೊಂತ ಉದೊಯ ೇಗಿಗಳು; ಆದದ ರಿೊಂದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿಯೊಂತಿಣ 

ಹೆಚಿು ದದ ಷ್ಟಟ  ಆ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಬಳಕ ಹೆಚ್ಚು  ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿಯಾಗಿರುತಾ ದೆ 

(ಗಾಯ ಮೊರನ್, ಪೇಟಿರ ಮ್ತ್ತಾ  ಗಂಗ್, 1995). ಆದ್ಯಗೂಯ  ಈ ವರೆಗಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಮೇಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹಿಡಿತವು ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ್ 

ಮಾಡುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಸಾಕ್ಷö  ್ಯವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ಥಲಲ ( ಪಾಕ್ಿ, 1998). 

ಮ್ಯನವ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು  

ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಕಲವು ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಗಳಲಿಲ ರುವ ಗಿಹಿಕ ಎೊಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರಲಿಲ ನ 

ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳು, ಅವರು ಹೆೇಗ್ಗ ತರಬೇತಿ ಪ್ಡೆದಿದ್ಯದ ರೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಏನನ್ನು  ತಿಳಿದಿದ್ಯದ ರೆ 

ಎನ್ನು ವುದರಲಿಲ ರುವ ಭಿನು ತೆಗಳು ಬೇಧನೆ ಕಲಿಕಗಳ ಮೇಲೆ ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವನ್ನು  

ಮಾಡುವುದಿಲಲ . ಶಿಕ್ಷಕ ನಿರಪ್ೇಕಿ್ತತ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಹಿೊಂದಿನ ವಿಚ್ಚರಗಳು(ನೇಡಿ, 

ಬಿೇಫ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಗುಡ, 1986) ಅವುಗಳ ಅತಯ ೊಂತ ವಯ ತಿರಿಕಾ  ನಿಲುವನ್ನು  ಮಾದರಿ ಪಿ್ಮಾಣದ 

ಸ್ತಧಾರಣೆಯಲಿಲ  ಹೊಂದಿವ. ಇದರ ಪಿ್ಕಾರ ಯಶಸ್ಥವ ೇ ಬೇಧನೆಯ ಕ್ತೇಲಿ ಇರುವುದು 

ಮಾದರಿ ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದಲಿಲ . ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ದ ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಖ್ಯತಿಿಪ್ಡಿಸ್ತವುದು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಪ್ರಿೇಕಿ (ಬೇರ ಮ್ನ್, ಕುಕ್ ಸನ್, ಸಾಯ ಡೊವಿು ಕ್, ಮ್ತ್ತಾ  ಸಿೆ ೇಡ, 1996). ಹಾಗ್ಗಯೆೇ 

ಹೂಡಿಕ–ಇಳುವರಿಯ ಮಾದರಿಯೂ ಕಲಿಕಯ ಉತಿ್ತ ದನೆಯಲಿಲ  ಬೇಧನಾ 

ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯನೆು ೇ ಅಲಕಿ್ತಸ್ತತಾ ದೆ(ನೇಡಿ ಆಕೃತಿ 2.1). ಅತಿ ಹೆಚ್ಚು  ದಕ್ಷತೆಯನ್ನು  ಸಾಧಿಸಲು 

ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಮಾದರಿಯಾದ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಅೊಂಟ್ಟಕೊಳು ಬೇಕೆಂಬ 

ಅಧಿಕಾರಶಾಹಿೇ ಬೇಧನಾ ಮಾದರಿಗ್ಗ ಮೇಲಿನ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನ ಹೊಂದುತಾ ದೆ(ಉದ್ಯ: 

ಕಾಯ ಲಹಾನ್, 1962). 

ಸೊಂಶೇಧನಾ ಸಾಕ್ಷಯ ವು ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಒೊಂದು ತಿೇವಿ  ಪ್ರಿಪಾಠಕಕ  ಬದಧ ವಾದ 

ಚಟವಟ್ಟಕಯಾಗಿ ಚಿತಿಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಜ್ಞಯ ಕ್ ಸನ್(1968) ಬೇಧನೆಯು ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯೆಯ 

ಸವ ರೂಪ್ದ್ಯದ ಗದೆ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸದೆ, ಪೂವಿಯೇಜಿತವೂ, ಬೇಧನಾ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗ್ಗ 

ಮುೊಂಚಿತವಾಗಿ ಜರುಗುವ ಚಟವಟ್ಟಕಯೂ ಆಗಿರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಗಮ್ನಿಸ್ಥದರು. ತರಗತಿಯ 

ಕೊೇಣೆಯು ಎಷಟ ರ ಮ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ಅೊಂಕಯಲಿಲ ರುತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಅನೆೇಕರು 

ದ್ಯಖ್ಲಿಸ್ಥದ್ಯದ ರೆ (ಉದ್ಯ: ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1995; ಗುಡ ಲಾಯ ಡ, 1984; 

ಮಾಯ ಕ್ ನೆೇಲ, 1986). ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ಸ್ಥದ್ಯಧ ೊಂತಿಗಳು ತೇರಿಸ್ಥರುವೊಂತೆ ಈ ಪ್ರಿಪಾಠಬದಧ ತೆ 

ಬಡುವುಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಾ ದೆ. ಈ ಬಡುವುಗಳಲಿಲ  ಬೇಧನೆಯು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಕಲಿಕಯ ಅಗತಯ ದೊೊಂದಿಗ್ಗ ಏಕತಿವಾಗಬಹುದು, ಆಗದಿರಬಹುದು. ಅದೆೇನೆೇ ಆದರೂ, 

ಒೊಂದು ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತಕಿವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ನಡುವ ಹೊಂದ್ಯಣಿಕ 

ಇಲಲ ದಿರುವ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಚಿೊಂತಿಸದೆ ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಮುೊಂದುವರಿಯುರ್ಂತೆ ಮಾಡುತಾ ದೆ 

(ಹೆಮಿೊಂಗಿ್ ಮ್ತ್್ತ  ಮಟ್ಜ , 1991; ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್, 1978). 



  ಆದರೆ, ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳು ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತಕಿ 

ಎಲಾಲ  ಸಮ್ಯದಲೂಲ  ಕಲಸ ಮಾಡುವುದಿಲಲ  ಎೊಂದೂ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾ ನವು ಬೇಧನೆಯ 

ಗುಣಮ್ಟಟ ದಲಿಲ  ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತವ ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿದಲಿಲ  

ವಯ ತ್ತಯ ಸವನ್ನು  ಮಾಡುತಾ ದೆ ಎೊಂದೂ ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ವ (ಕೊೇಹೆನ್, 1990). ಸೊಂಜ್ಞಾ ನಾತಮ ಕ 

ವಿಜ್ಞಾ ನದ (cognitive science) ಆಧಾರದಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಣ-ಸೊಂಶೇಧಕರು ಬೇಧನೆಗ್ಗ 

ಅತಯ ಗತಯ ವಾದ ಮೂರು ರಿೇತಿಯ ಜ್ಞಾ ನಗಳನ್ನು  ಮುೊಂದಿಡುತ್ತಾ ರೆ: ಬೇಧನೆಯ 

ಉಪಾಯಗಳನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರಿಯುವ ಬೇಧನಾತಮ ಕ ಜ್ಞಾ ನ (pedagogical knowledge); 

ಶಿಕ್ಷಕರು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ತ್ತವು ಹೆೇಳಿಕೊಡಬೇಕಾಗಿರುವ ಪ್ಠಯ ದ ಜ್ಞಾ ನ ಅರ್ವಾ 

ಪ್ಠಯ ಜ್ಞಾ ನ; ಒೊಂದು ಪ್ಠಯ ವನ್ನು  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ಅರ್ಿವಾಗಿಸಲು ಹೆೇಗ್ಗ 

ಹೆೇಳಿಕೊಡಬೇಕೊಂಬ ಪ್ಠಯ  ಬೇಧನಾ ಜ್ಞಾ ನ (ಶುಲ ಮ್ನ್, 1987). ಈ ವಾದವನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸ್ಥ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾ ನ, ಕೌಶಲಯ  ಮ್ತ್ತಾ  ಮ್ನೇಭಾವ ಅರ್ವಾ ಧೇರಣೆಗಳನ್ನು  

ಒಳಗೊೊಂಡ ಅವರ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವು ಅವರ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಕಲಿಕಯನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ತವ ಒೊಂದು ಬಹು ಮುಖ್ಯ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವಾಗುತಾ ದೆ ಎೊಂದು 

ತೇರಿಸ್ಥದ್ಯದ ರೆ. ಬೇಧನಾ ಪ್ಠಯ ದ ನಿದಿಿಷಟ  ಕಿ ೇತಿ ಗಳಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾ ನದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ನಡೆಸ್ಥರುವ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಒೊಂದು ಹಸ ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನದ ಅಳವಡಿಕಯು 

ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಆ ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನವನ್ನು  ಹೆಚ್ಚು  ಚೆನಾು ಗಿ ಅರಿತೊಂತೆ ಉತಾ ಮ್ಗೊಳುು ತಾ ದೆ 

ಎೊಂದು ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. (ಥಪ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಗಾಯ ಲಿಮೊೇರ, 1988). 

ಭೌತಿಕ ಸೌಲರ್ಯ  ಕೇೊಂದಿಿತವಾದ ಬದಲಾವಣೆಗಿೊಂತ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಕಕ  

ನಿೇಡುವ ಒತ್ತಾ  ಬೇರೊೊಂದು ಮಾದರಿಯ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಮಾನವ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮುಖ್ಯ ವಾದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಳವಣಿಗ್ಗಯು ಸ್ತಧಾರಣಾ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ 

ಕೇೊಂದಿ್ಯ ಂಶವಾಗುತಾ ದೆ (ಥಪ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಗಾಯ ಲಿಮೊೇರ, 1988). ತರಗತಿ ಕೊೇಣೆಯಲಿಲ  

ಅಧಾಯ ಪ್ಕರಿಗಿರುವ ಅಪಾರ ಸಾವ ಯತಾ ತೆಯನ್ನು  ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಥದ್ಯಗ, ಭೌತಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗ್ರಂತ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಒತಾ ನ್ನು  ನಿೇಡುವ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವು ಹೆಚ್ಚು  

ರ್ರವಸೆಯನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ದೆ.  

  ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರ ನಾಯಕತವ ವು ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಕಾಣುವ ಇನು ೊಂದು ಬಗ್ಗಯ ಮಾನವ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ. ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ ಶಾಲಾ ಪ್ರೊಂಪ್ರೆಗಳ ಅಧಯ ಯನವು ನಾಯಕತವ ಕಕ  ಒತಾ ನ್ನು  

ನಿೇಡುತಾ ದೆ. ಆದರೆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರ ನಾಯಕತವ ದ ಪಿಾಮುಖ್ಯ ತೆಯ 

ಇೊಂದಿಿಯಾನ್ನರ್ವಾತಮ ಕ ಆಧಾರ ದುಬಿಲವಾಗಿದೆ(ಬಿೇಫ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಗುಡ, 1986). ಈ 

ಅೊಂಶದ ಒೊಂದು ಮಿತಿ ಎೊಂದರೆ ನಾಯಕತವ ವು ಉತಾ ಮ್ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಪಿ್ ೇರೆೇಪಿಸಬಹುದ್ಯದ 

ಕಾಯಿತೊಂತಿವನ್ನು  ನಿದಿಿಷಟ ಗೊಳಿಸ್ತವುದಿಲಲ  ಎನ್ನು ವುದ್ಯಗಿದೆ. ನಾಯಕತವ ದ ಬಗ್ಗಗಿನ 

ಇೊಂದಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಸವಿಸಮ್ಮ ತ ಉದೆದ ೇಶದ ಒೊಂದು ಸಮುದ್ಯಯವನ್ನು  

ನಿಮಿಿಸ್ತವಲಿಲ  ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರ ಪಾತಿವನ್ನು  ಒತಿಾ  ಹೆೇಳುತಾ ದೆ (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಯಶಸ್ಥವ ಯಾದ ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಮ್ತ್ತಾ  

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  ಬದಧ ತೆಯನ್ನು  ಉೊಂಟ ಮಾಡುವ ಒೊಂದು ಕಾಯೇಿದೆದ ೇಶದ 

ಕಾಣೆಕ ಯನ್ನು  (vision) ಒದಗಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಅದೆೇ ವೇಳ ಶಾಲೆಯ ಕಾಯೇಿದೆದ ೇಶವನ್ನು  ಒಪಿು ವ 

ಉದೊಯ ೇಗಿಗಳನ್ನು  ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು ಆಯೆಕ  ಮಾಡಬಹುದು. ಹಿೇಗ್ಗ ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರ 

ನಾಯಕತವ ವು ಸಾಮಾನಯ  ಗುರಿಗಳಿಗ್ಗ ಶಾಲೆಯಾದಯ ೊಂತ ಬೇಧನಾತಮ ಕ ಒತಾ ನ್ನು  

ನಿೇಡಬಲಲ ದು.  

ನಾಯಕತವ ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಯು ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಗಿೊಂತ ಸಡಿಲಬೊಂಧ 

ಮಾದರಿಗ್ಗ ಹೆಚ್ಚು  ಹೊಂದುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ತಾ ದೆ ಆಸಕ್ತಾ ಕರವಾಗಿದೆ. ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿ 

ಸೂಚಿಸ್ತವೊಂತೆ ನಾಯಕತವ ದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾಕ ಗಿ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ನಿಗದಿಯನ್ನು  ಮುಖ್ಯ  



ಕಾಯಿತೊಂತಿವಾಗಿ ನೇಡುವುದಕ್ತಕ ೊಂತ, ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಯು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧದ ಕೇೊಂದಿವಾಗಿರುವ 

ನಾಯಕತವ ದ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಗ್ಗ ಒತಾ ನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ದೆ (ಮಯರ ಮ್ತ್ತಾ  ರೊೇವನ್, 

1978). ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿಯ ಆಯೆಕಯು ಒೊಂದು ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಕಲಸವಾದರೂ ಸಹ, ಆಯೆಕ ಯ ಮುಖ್ಯ  

ನಿಕಷವಾಗಿ ಒೊಂದು ಸವಿಸಮ್ಮ ತದ ಕಾಣೆಕ ಯನ್ನು  ಒಪಿು ವುದು ಸಾೊಂಕೇತಿಕ 

ಸೂಚನೆಗಳನು ಳಗೊೊಂಡಿದೆ. ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ಪಿ್ಕಾರ, ರಚನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಕಾಯಿಗಳು 

ದುಬಿಲವಾಗಿ ಜೇಡಿಸಲಿ ಟ್ಟಟ ರುತಾ ವ. ಆದರೆ (ಧಾಮಿಿಕ/ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ) ವಿಧಿಗಳು, ಶಾಲೆಯ 

ಕಾಯೇಿದೆದ ೇಶವನ್ನು  ವಿಸಾ ೃತ ಸಮಾಜದಲಿಲ  ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಿಸ್ತವ ಸೊಂಕೇತಗಳು ಹಾಗೂ ಇತರ 

ಸೊಂಕೇತಗಳು, ಶಾಲೆಯನ್ನು  ಒತಾ ಟ್ಟಟ ಗಿಡುವಲಿಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  

ಶಾಲೆಯನ್ನು  ಸಮ್ರ್ಥಿಸ್ತವಲಿಲ  ಒೊಂದು ಮುಖ್ಯ  ಪಾತಿವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಾ ವ. ಈ 

ದೃಷ್ಟಟ ಯನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ಥದ್ಯಗ, ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರ ನಾಯಕತವ ವು ಒೊಂದು ಮಾಗಿದಶಿಕ 

ಕಾಣೆಕ ಯ (guiding vision) ಅಭಿವಯ ಕ್ತಾ ಯ ಮೂಲಕ ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿಯನ್ನು  ಆಯೆಕ  ಮಾಡುವುದರ 

ಜತೆಗ್ಗ ಶಾಲೆಗ್ಗ ಒೊಂದು ಕಾಯೇಿದೆದ ೇಶವನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಕಾಯಿವನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸಬಹುದು.  

ಸಾಮ್ಯಜಿಕ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಬಗ್ಗಗಿನ ನಮ್ಮ  ವಿಚ್ಚರವು ಸಡಿಲ ಬೊಂಧದಂದ್ಯಗಲಿೇ, 

ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿನಾಯ ಸದಿೊಂದ್ಯಗಲಿೇ ಬರುವುದಿಲಲ . ಈ ಎರಡೂ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಗಳು 

ತರಗತಿಯಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆ (isolation) ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾವ ಯತಾ ತೆಯನ್ನು  ಒತಿಾ  ಹೆೇಳುತಾ ವ. 

ಅವುಗಳಲಿಲ ನ ವಯ ತ್ತಯ ಸವೊಂದರೆ ಗೂಡುಪ್ದರ ಮಾದರಿಯು ತರಗತಿಗ್ಗ ನಿಗದಿಯಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ ಬಳಕ ಮಾಡಲಿ ಟಟ  ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  

ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂದು ತೇರಿಸ್ತತಾ ದೆ (ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಡಿಿ ೇಬನ್, 1986). ಈ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಗಳ ಪಿ್ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕವಗಿದ ಸಾಮುದ್ಯಯಕತೆಯೊಂದ ಒೊಂದು ಸೆು ೇಹಪ್ರ 

ಕಲಸದ ವಾತ್ತವರಣಕ್ತಕ ೊಂತ ಹೆಚಿು ನದೆೇನನ್ಮು  ಪ್ಡೆಯಲು ಸಾಧಯ ವಿಲಲ . ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ಈ 

ವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿ ನೊಂಬಲಾಗುವ ಸ್ಥದ್ಯಧ ೊಂತಗಳ ಪಿ್ಕಾರ, ಶಾಲಾ ನಿೇತಿನಿಯಮ್ಗಳ ಸಾಮೂಹಿಕ 

ನಿಣಿಯದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಾಲೆ್ಗಳುು ವಿಕಯೊಂದ ಅೊಂತಹದೆದ ೇನ್ನ ಪಿ್ಯೇಜನವನ್ಮು  

ನಿರಿೇಕಿ್ತ ಸಲಾಗದು. ಸಡಿಲ ಬೊಂಧ ವಿನಾಯ ಸದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಾಲಾ ನಿೇತಿನಿಯಮ್ಗಳು 

ತರಗತಿಯಲಿಲ  ನಡೆಯುವ ಕಿ್ತಯೆಗ್ಗ ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಪಿ್ಸ್ತಾ ತವಲಲ . ಗೂಡುಪ್ದರ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದ 

ಪಿ್ಕಾರ ನಿೇತಿ ನಿಣಿಯಗಳು ವಯ ವಸಿಾತಮ ಕ, ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು. ಅವುಗಳ 

ಪಿ್ಭಾವ ಇರುವುದು ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ನಿಗದಿಯಲಿಲ ; ಆದರೆ ಆ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  ಹೆೇಗ್ಗ 

ನಿಗದಿಮಾಡಲಾಗುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವುದರ ಮೇಲೆ ಎನ್ನು ವುದು ಅಮುಖ್ಯ . ಬೇರೆ ಬೇರೆ 

ಕಾರಣಗಳಿಗ್ಗ ಈ ಎರಡೂ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಗಳು ಬೇಧನಾತಮ ಕ ಅಭಾಯ ಸಗಳು ಹಾಗೂ 

ಶಿಕ್ಷಕರುಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾಮುದ್ಯಯಕ ಬಾೊಂಧವಯ  ಇವುಗಳ ನಡುವ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  

ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ತವುದಿಲಲ  ಅರ್ವಾ ನಿರಾಕರಿಸ್ತತಾ ವ.  

ಬದಲಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಬರಹಗಳು 

ಹೆೇಳವುದೆೇ ಬೇರೆ. ಅವುಗಳ ಪಿ್ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಗತಿಯ 

ಕಾಯಿನಿವಿಹಣೆಯನ್ಮು  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ಮು  ಗಾಢವಾಗಿ ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ. 

ರೊೇವನ್ (1990) ಅವರ ವಿವರಣೆ ಹಿೇಗಿದೆ. ಬೇಧನೆಯು ಒೊಂದು ಪ್ರಿಪಾಠದ ಚಟವಟ್ಟಕ 

ಎನು ದೆ ಸೊಂಕ್ತೇಣಿ ಹಾಗೂ ಅನ್ಮಯ ನಯ  ಕಿ್ತಯಾತಮ ಕ (interactive) ಎೊಂದೂ ಚಲನಶಿೇಲ 

ಹಾಗೂ ಬದಲಾವಣೆ ನಿರತ ಎೊಂದೂ ನೇಡಬೇಕು. ಹಾಗ್ಗ ನೇಡಿದ್ಯಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೇಲೆ 

ನಿಯೊಂತಿಣಗಳನ್ನು  ಹೆೇರುವ ವಯ ವಸಿೆ ಗಿೊಂತ ಅವರ ಬದಧ ತೆಯನ್ನು  ಬಳಸ್ತವ ಸಾವಯವ 

ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆಯು ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಹೆಚಿು ನ ಯಶಸಿ್ಥ ಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ. ಸಾವಯವ ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ವಯ ವಸಿೆ  ಎೊಂದರೆ ಪ್ರಸಿ ರ ನೊಂಬುಗ್ಗಯ 



ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬಂಧಗಳಿಗ್ಗ ಪಿೇತಿ್ತ ಹ, ಹೊಂಚಿಕಂಡ ಜವಾಬಾದ ರಿ, ಸಾಮೂಹಿಕ 

ನಿಣಿಯ, ಸವಿಸಮ್ಮ ತ ಮೌಲಯ ಗಳು ಇವುಗಳನ್ನು  ಬದಲಾವಣೆಯ ಕಾಯಿತೊಂತಿಗಳಾಗಿ 

ಅನವ ಯಸ್ತವ ವಯ ವಸಿೆ . ಈ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ಕೇೊಂದಿ  ಬೊಂದು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ- ಕಲಿಕಯಾದ್ಯಗ 

ಅವುಗಳು ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಧನೆಗಳಲಿಲ  ಪಿ್ಮುಖ್ ಪಾತಿ  ವಹಿಸಬಲಲ ವು (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಹಿೇಗ್ಗ ಹೊಂಚಿಕೊAಡ ಮೌಲಯ ಗಳು, ಸಹಭಾಗಿತವ  ಮ್ತ್ತಾ  

ಸಾಮೂಹಿಕ ನಿಧಾಿರ ಇವುಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊೊಂಡ ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾತ್ತವರಣವು 

ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯನ್ನು ಶಕ್ತಾ ಯುತವಾಗಿಸಲು ಅವಲೊಂಬಸಬಹುದ್ಯದ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಾಗುತಾ ವ.  

ಅದೆೇ ವೇಳ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳ 

ಅನ್ನರ್ವದಿೊಂದಲೂ ಹಮ್ಮ ಬಹುದು. ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಒೊಂದು ಪ್ರಿಪಾಠದ ಹಾಗೂ 

ಪಿ್ಮಾಣಿೇಕೃತ (Standardized) ಚಟವಟ್ಟಕ ಎೊಂದು ನೇಡಲು ಒಪಿ್ ದ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಅಗತಯ ಗಳನ್ನು  ಪೂರೆೈಸ್ತವ ಯಶಸ್ಥವ ೇ ವಿಧಾನಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಅನಿಶಿು ತತೆಗ್ಗ 

ಒಳಗಾಗಬಹುದು. ಈ ಅನಿಶಿು ತತೆ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಯಾವಾಗಲೂ ಇದದ ದೆದ . ಆದರೆ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಪಿ್ತಿಸಿ ೊಂದನೆಯಂದ ಕದಲದ ಪೂವಿ ನಿಧಿರಿತ ಪ್ರಿಪಾಠಗಳನ್ನು  

ಅನ್ನಸರಿಸ್ತವ ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತಕಿ ಇದನ್ನು  ಮ್ಸ್ತಕಾಗಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅನಿಶಿು ತತೆಯನ್ನು  

ಒಪಿು ವುದು ಅಧಾಯ ಪ್ಕರ ನಡುವ ಸೊಂಭಾಷಣೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ. ತರಗತಿಯ ಬೇಧನೆ-

ಕಲಿಕಯ ಸಮ್ಸೆಯ ಗ್ಗ ಸೊಂಭಾಷಣೆಯ ಮೂಲಕ ಹಸ, ಉತಾ ಮ್ ಪ್ರಿಹಾರಗಳನ್ನು  

ಹುಡುಕುವಾಗ ಬೇಧನೆಯ ಸಾಮಾನಯ ವಾದ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯನ್ನು  ಒಡೆಯುತಾ ದೆ. 

ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಈ ಚಚೆಿಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮುದ್ಯಯಕ ಬಾೊಂಧವಯ ವನ್ನು  

ಸಬಲಗೊಳಿಸ್ಥ ಅವರ ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಕಾಳಜಿಗಳಿಗ್ಗ ಉತಾ ರವಾಗಬಲಲ ವು. 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಮ್ಹತವ ವನ್ನು  ಹೊಂದಿವ ಎೊಂಬ 

ವಿಚ್ಚರಕಕ  ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರ(1996) ಕಾಣೆಕಯು ಹೊಂದುತಾ ದೆಯಾದರೂ ಈ 

ಸಾಕ್ಷಯ ದ ಬದಲಿೇ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನವನ್ನು  ನಿರಾಕರಿಸಲಾಗದು. ಪಿಾಯೇಗಿಕ ಅನ್ನರ್ವಗಳಿೊಂದ 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಾೊಂಧವಯ ವು ಸೃಷ್ಟಟ ಯಾಗುವುದ್ಯದರೂ, ಈ ಬಾೊಂಧವಯ ವು ಬೇಧನೆಯನ್ನು  

ಅಷ್ಟ ೇನ್ಮ ಪಿ್ಭಾವಿಸಬೇಕ್ತಲಲ ; ಏಕೊಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಗತಿಯಲಿಲ  ಸಾವ ಯತಾ ರಾಗಿರುತ್ತಾ ರೆ. ಈ 

ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬAಧವು ಯಶಸ್ಥವ ೇ ಬೇಧನೆಯ 

ಸಹಮೌಲಯ ವಾಗಬಹುದೆೇ ಹರತ್ತ ಕಾರಣಕತಿವಾಗದು. ಇೊಂದಿನವರೆಗಿನ 

ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಈ ಬದಲಿೇ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ತಿೇಪುಿ ನಿೇಡಲು ಶಕಾ ವಾಗಿಲಲ . 

ವೃತ್ತು  ಸಮುದ್ಯ: ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  

ವಣಿಿಸಬಹುದ್ಯದ ಒೊಂದು ರೂಪ್ ಎೊಂದರೆ ಅದನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಒೊಂದು ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯ 

ಎೊಂದು ನೇಡುವುದು. ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಹಲವು ಬರಹಗಾರರು ಹೆೇಳುವುದೆೊಂದರೆ ಒೊಂದು 

ಶಕ್ತಾ ಯುತ ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯವು ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಗೊಳಿಸ್ತವ ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿವನ್ನು  

ಒದಗಿಸ್ತತಾ ದೆ ಹಾಗೂ ಅೊಂತಿಮ್ವಾಗಿ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಹೆಚಿು ಸ್ತತಾ ದೆ. ಟ್ಟಯ ಲ ಬಟ್ಿ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಮಾಯ ಕ್ ಲಾಫ್ನ್(1994) ವೃತಿಾ ಪ್ರತೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಮುದ್ಯಯ ಎೊಂಬ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳನ್ನು  

ಪಿ್ತೆಯ ೇಕ್ತಸ್ಥ ನೇಡಿದರು. ವೃತಿಾ ಪ್ರತೆಯು ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಜ್ಞಾ ನ, ಸೆೇವಾ ನಿೇತಿ, ಮ್ತ್ತಾ  ವೃತಿಾ ಗ್ಗ 

ಬದಧ ತೆ ಇವುಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊಳುು ತಾ ದೆ. ಸಮುದ್ಯಯ ಎನ್ನು ವುದು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವ 

ಸಹಭಾಗಿತವ  ಮ್ತ್ತಾ  ನಿರೊಂತರ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಅನವ ಯಸ್ತತಾ ದೆ. ವೃತಿಾ ಪ್ರತೆಯ ಕುರಿತ ಈ ಲೆೇಖ್ಕರ 

ದೃಷ್ಟಟ ಯು ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಕುರಿತನಮ್ಮ  ಗಿಹಿಕಗ್ಗ ಹತಿಾ ರ ವಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ನಮ್ಮ  

ಗಿಹಿಕಗ್ಗ ಹರತ್ತಗಿ ಅವರು ಸಾಮುದ್ಯಯಕ ಸಮಾನ(shared) ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಥ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಭಾಗಿತವ  ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯು ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಒೊಂದು ತ್ತೊಂತಿಿಕ 

ಸೊಂಸಕ ೃತಿಯನ್ನು  ಬಳಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಪ್ರಿಶಿೇಲಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  



ಸೊಂಗಡಿಗರು(1996) ಪ್ರಿಶೇಧಿಸ್ತವ ಸೊಂಗತಿಗಳಂದರೆ; ಅಧಿಕೃತ ಬೇಧನಾ ಪಿ್ಣಾಳಿಕಗ್ಗ 

ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯದ ಕೊಡುಗ್ಗ, ಶಿಸ್ತಾ (ಜ್ಞಾ ನ)ಬದಧ  ವಿಷಯ ಅಡಕದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಬೇಧನಾತಮ ಕ 

ಕೇೊಂದಿಿತ ಗಮ್ನ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಜ್ಞಾ ನಸೃಷ್ಟಟ  ಮ್ತ್ತಾ  ಪಿ್ಸ್ತಾ ತತೆ. ಅವರ ದೃಷ್ಟಟ ಯಲಿಲ , ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯವು ಹೊಂದಿರುವ ಲಕ್ಷಣಗಳೊಂದರೆ; ಸಮಾನ ಉದೆದ ೇಶ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ 

ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಾಮೂಹಿಕ ಗಮ್ನ, ಸಹಭಾಗಿತವ , ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಚಿೊಂತನಶಿೇಲ 

ವಿಚ್ಚರವಿನಿಮ್ಯ, ಬೇಧನೆಯ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯನ್ನು  ಮುರಿಯುವ (ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯನ್ನು  

ತರೆದು ಒಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕ ಇನು ಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಗಮ್ನಿಸ್ತವ ಬೇಧನಾ 

ಅಭಾಯ ಸ) ಇವು. ಈ ಸೊಂಶೇಧಕರು ಸಬಲ ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯವಿರುವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಹೆಚ್ಚು  

ಅಧಿಕೃತವಾದ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳನ್ನು  ಕೊಂಡರು. ಇೊಂತಹುದೆೇ ದೃಷ್ಟಟ ಯನ್ನು  ಬಳಸ್ಥದ 

ಸೆಕಾದ್ಯ ಮ್ತ್ತಾ  ಅದೆೈಜನ್(1997) ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯದ ಲಕ್ಷಣಗಳಿಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧಿಸ್ಥದ 

ಪಿ್ಮುಖ್ ನಿಧಾಿರಗಳ ಸಾಮೂಹಿಕ ನಿಯೊಂತಿಣವನ್ನು  ಸೆೇರಿಸ್ಥದರು. ಅವರು ಒೊಂದು 

ಪಿಾರ್ಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಅಧಯ ಯನದ ಮೂಲಕ ಹೆೇಗ್ಗ ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯವು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ತಮ್ಮ  

ಗಣಿತದ ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಪ್ಡಿಸ್ಥಕೊಳು ಲು ನೆರವಾಯತ್ತ ಎೊಂದು ತೇರಿಸ್ಥದರು.  

  ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯದ ಅಧಯ ಯನಗಳಿೊಂದ ಸ್ಥಗುವ ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳು ವಿಚ್ಚರ 

ಪಿ್ಚೇದಕವಾಗಿವ. ಆದರೆ ಕಲವು ಆಕಿೇಪ್ಣೆಗಳು ಸಹಜ. ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈ 

ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳು ಕಲವೇ ಸೊಂಖೆಯ ಯ ಶಾಲೆಗಳ ಅಧಯ ಯನಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ಥವ. 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಅದರಲೂಲ  ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು (1996) ಅವರ ಅಧಯ ಯನದ 

ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಸಾಮ್ನಿಯ ೇಕರಣವು ಸಮ್ಸಾಯ ತಮ ಕ; ಏಕೊಂದರೆ ಅವರ ಶಾಲೆಗಳ ಆಯೆಕಯು 

ಆ ಶಾಲೆಗಳ ವಿಶೇಷ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ಥದೆ. ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ, ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಸಮುದ್ಯಯದ 

ಹೆಚಿು ನ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿನಾಯ ಸವನ್ನು  ಬಳಸ್ಥಕೊಳುು ತಾ ವ; ಅದೆೊಂದರೆ ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯವು ಬೇಧನೆಯನ್ನು ; ಆ ಮೂಲಕ ಕಲಿಕಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಗೊಳಿಸ್ತತಾ ದೆ 

ಎೊಂದು. ಹಿೇಗೂ ಹೆೇಳಲು ಸಾಧಯ : ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯವು ಉತಾ ಮ್ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಪಿ್ ೇರಕ 

ಅನ್ನು ವುದಕ್ತಕ ೊಂತ ಅದು ಉತಾ ಮ್ ಬೇಧನೆಯ ಫಲ ಎನ್ನು ವುದು ಸೂಕಾ ವಾಗುತಾ ದೆ. ಸೆಕಾದ್ಯ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಅದೆೈಜನ್ (1997) ಅವರು ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯ ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳು 

ಒೊಂದನ್ನ ಂದು ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂದು ಸೂಚಿಸ್ಥದರು. ಆದರೆ ಅವರ ಇೊಂದಿಿಯಾನ್ನರ್ವ 

ಆಧಾರಿತ ವಿಶಲ ೇಷಣೆ ಕೇವಲ ಒೊಂದು ಕಾಯಿಕಾರಣ ಸೊಂಬಂಧದ ದಿಕ್ತಕ ನಲಿಲ ; ಅೊಂದರೆ ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯ ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯಲಿಲ  ಮಿತಗೊೊಂಡಿದೆ. ಹಾಗ್ಗಯೆೇ 

ಲೂಯ, ಕಿೂಸ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಮಾಕಿ್ಿ (1996) ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬಾೊಂಧವಯ  ಮ್ತ್ತಾ  ತರಗತಿಯ 

ಬೇಧನೆ ಇವುಗಳ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಸೊಂಕ್ತೇಣಿ ಎೊಂದು ಒಪಿು ತ್ತಾ ರೆ:  

(ನಮ್ಮ  ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯು) ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯವು ತರಗತಿಯಲಿಲ  ಹೆಚ್ಚು  

ಅಧಿಕೃತವಾದ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ ಎೊಂದು 

ಸಾಧಿಸಲಾರದು. ಒಬಬ  ಸೊಂದೆೇಹವಾದಿಯು, ‘ಅಧಿಕೃತ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸವನ್ನು  

ಹೆಚಿು ಸಲು ಪಿ್ಯತಿು ಸ್ತವ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿಗಳ ಬೊಂಬಲವನ್ನು  

ಅರಸ್ತವುದರ ಮೂಲಕ ಒೊಂದು ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಸಮುದ್ಯಯದ ನಿಮಾಿಣಕಕ  

ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು’ ಎೊಂದು ವಾದಿಸಲೂಬಹುದು.(ಪು. 184) 

ಸಾಮ್ಯಜಿಕ ಬಂಡವಾಳ: ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ನು  

ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳ ಎೊಂದೂ ಭಾವಿಸಬಹುದು. ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಬೊಂಡವಾಳ ಎೊಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧದ ಜ್ಞಲದ ಲಕ್ಷಣಗಳಾದ ವಿಶಾವ ಸ, 

ನಿರಿೇಕಿ , ಸಮಾನ ತಿಳುವಳಿಕ, ಮ್ತ್ತಾ  ಕತಿವಯ ಪಿ್ಜು  (ಇದರ ಸಾಮಾನಯ  ವಾಯ ಖೆಯ ಗಾಗಿ ನೇಡಿ, 

ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ 1988). ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯಲಿಲ  ಕಾಯಿನಿವಿಹಿಸ್ತವ ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ 

ವಯ ತಿರಿಕಾ ವಾಗಿ, ಕಲವು ಶಾಲೆಗಳು ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯ ಕಾಳಜಿಗಳ ಸ್ತತಾ  ಪ್ರಸಿ ರ 



ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಜ್ಞಲವನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತತಾ ವ. ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ ಜ್ಞಲಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  

ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಗೊಳಿಸಲು ಬಳಸಬಹುದ್ಯದ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಾಗುತಾ ವ 

(ಕ್ತಲ ಗೊೇರ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ೊಂಡೆಲಟ ನ್, 1993). ಸಹಭಾಗಿತವ , ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೊಂಬಂಧಗಳು, 

ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಚಿೊಂತನಪೂಣಿ ಚಚೆಿಗ್ಗ ಅವಕಾಶಗಳು ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳದ 

ನಿಮಿಿತಿಗ್ಗ ನೆರವಾಗುತಾ ವ. ಅೊಂತಹ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಬೇಧಕರು ತರಗತಿಗಳಲೂಲ  ಒಟ್ಟಟ ಗ್ಗ ಕಲಸ 

ಮಾಡುವುದು ಸಾಧಯ . ಹಿೇಗ್ಗ ಬೇಧನೆಯು ಖ್ಯಸಗಿತನದಿೊಂದ ಮುಕಾ ವಾಗಿ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯನ್ನು  

ಮಿೇರುತಾ ದೆ. ಶಾಲಾ ನಿೇತಿ-ನಿಯಮ್ಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಲಹೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಮಾಲ್ಗೇಚನೆಯೊಂತಹ 

ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ಬೊಂಬಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವಲೊಂಬಸಬಹುದ್ಯದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  

ನಿಮಿಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಕೊೇಲ ಮ್ನ್ (1988) ವಿವರಿಸ್ಥದೊಂತೆ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳವು ಮಾನವ 

ಬೊಂಡವಾಳದ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ಅವಕಾಶ ಮಾಡುತಾ ದೆ. ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಬೊಂಡವಾಳವು ಒೊಂದು ಪಿ್ಮಾಣಜನಯ (normative) ವಾತ್ತವರಣದ ಮೂಲಕ ಮಾನವ 

ಬೊಂಡವಾಳದ; ಅೊಂದರೆ ಅವರ ಜ್ಞಾ ನ ಮ್ತ್ತಾ  ಕೌಶಲಯ ದ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ನೆರವಾಗುತಾ ದೆ. 

ಅೊಂತಹ ವಾತ್ತವರಣವು ಪಿ್ಯೇಗಶಿೇಲತೆಯನ್ನು  ಉತೆಾ ೇಜಿಸ್ಥ, ಅನಿಶಿು ತತೆಯ ಚಚೆಿಗ್ಗ 

ಸಿ ಳವನ್ನು  ಕಲಿಿ ಸ್ತತಾ ದೆ, ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ಪಿ್ತಿಫಲ ನಿೇಡುತಾ ದೆ. ಈ ಶಾಲಾಚಿತಿವು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಇತರ ಪಿ್ಬುದಧ ರ ಗಮ್ನಕಕ  ಬರದಿರುವ, ಅವರ ವಿಶಿಷಟ  ಕೊಡುಗ್ಗಗಳು 

ಗಮ್ನಿಸಲಿ ಡದ, ಗುರುತಿಸಲಿ ಡದ, ಅಭಿನೊಂದಿಸಲಿ ಡದ ಶಾಲೆಗಳ ಚಿತಿಕ್ತಕ ೊಂತ ತ್ತೊಂಬಾ 

ಭಿನು ವಾಗಿದೆ.  

ಹೆಚ್ಚು  ವಿಸಾಾ ರವಾಗಿ ನೇಡುವುದ್ಯದರೆ ಭೌತಿಕ, ಮಾನವ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ನಡುವಿನ ಪ್ರಸಿ ರ ಅೊಂತರಕಿ್ತಯೆಯನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತವುದು ಅಗತಯ ; 

(ಇವುಗಳನ್ನು  ಆರ್ಥಿಕ, ಮಾನವ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳ ಎೊಂದೂ ಕರೆಯಬಹುದು; 

ನೇಡಿ; ಸಿ್ಥ ಲೆಲ ೇನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಥೊಂಪಿ್ ನ್, 1997). ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳವು ಮಾನವ 

ಬೊಂಡವಾಳವನ್ನು  ಬಳಸ್ತವೊಂತೆ ನಿದಿಿಷಟ  ಜ್ಞಾ ನ ಮ್ತ್ತಾ  ಮ್ನೇಭಾವದ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಪಿ್ರ್ಮ್ವಾಗಿ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳದ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸಬಹುದು. ಅಲಲ ದೆ 

ಮಾನವ ಹಾಗೂ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೊಂಡವಾಳದ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ಆರ್ಥಿಕ ಬೊಂಡವಾಳವೂ 

ಅತಯ ವಶಯ ವಾಗಬಹುದು. ಏಕೊಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಲಿಕ ಹಾಗೂ ಸಹಭಾಗಿತವ ಕಕ  ಶಾಲೆಯ 

ಸಾಮಾನಯ  ಕಾಯಿ ಹಾಗೂ ಅದರ ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿಯಾಚೆಗಿನ ಸಮ್ಯ, ಭೌತಿಕ ಸೌಲರ್ಯ ಗಳು 

ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಣತಿ ಅಗತಯ ವಾಗುತಾ ವ. ಬಹುಶಃ ಎಲಲ ಕ್ತಕ ೊಂತ ಮುಖ್ಯ ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿಾ  

ವಿಕಾಸಕಕ  ಮಿೇಸಲಾದ ಆರ್ಥಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮಾನವ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಬೊಂಡವಾಳವನ್ಮು  ಮ್ತ್ತಾ  ಅವುಗಳ ನಡುವಿನ ಅೊಂತರಕಿ್ತಯೆಯನ್ಮು  ಉತೆಾ ೇಜಿಸಬಹುದು. 

ಈ ಸಾಧಯ ತೆಯನ್ನು  ಆಕೃತಿ 2.4ರಲಿಲ ರುವ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಹಾಗೂ 

ಔದೊಯ ೇಗಿಕ ಬಳವಣಿಗ್ಗಯ ನಡುವಿನ ಇಮುಮ ಖ್ ಬಾಣದ ಗುರುತ್ತಗಳು ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ವ.  

ಬದಲಾವಣೆಯ ಸಾಧನವಾಗ್ಲ ವೃತ್ತು  ವಿಕಾಸ 

Professional Development as the Engine of Change 

ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸ ಒೊಂದು ಮುಖ್ಯ  ಕಾಯಿತೊಂತಿ  ಎೊಂದು 

ಸೂಚಿಸಲು ಆಧಾರವಾದರೂ ಏನ್ನ? ಅನೆೇಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸದ ಈ ನಿರಿೇಕಿಯನ್ನು  

ಸೊಂದೆೇಹದಿAದ ನೇಡಬಹುದು. ಏಕೊಂದರೆ ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸವನ್ನು  ಬೇಧನೆಯ ನಿದಿಿಷಟ  

ಕಾಯಿಕಕ  ಸೊಂಬಂಧವಿಲಲ ದ, ಸೆೇವಾವಧಿಯಲಿಲ  ಸೆೇವಯಲಿಲ ರಲು ಅಗತಯ ವಾದ ಒೊಂದು 

ನಿರಿೇಕಿ  ಎೊಂದು ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ (ಸಿಾ ಕಿ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಲೂಕಿ್- ಹಾಸ್ಿ 

ಲಿೇ, 1989). ಹೆಚಿು ನ ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸವು ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸವನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸಲು 

ವಿಫಲವಾಗುತಾ ದೆಎನಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಕಾಯಾಿಗಾರವು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿತಯ ದ ಕಾಳಜಿಗಳಿೊಂದ ದೂರ 



ಉಳಿಯುವ ಘಟನೆಗಳು. ಒೊಂದು ಕಾಯಾಿಗಾರವು ಉಪ್ಯುಕಾ  ಎನಿಸ್ತವುದು ಶಿಕ್ಷಕರು 

ನೆೇರವಾಗಿ ತಕ್ಷಣವೇ ಬಳಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುವ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾಯೇಿಪ್ಕರಣವನ್ನು  ಅದು 

ನಿೇಡಿದ್ಯಗ(ಫುಲಲ ನ್, 1991). ಈ ರಿೇತಿಯ ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸವು ಅರ್ಿಪೂಣಿ ಬದಲಾವಣೆಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗುವುದಿಲಲ ವೊಂದೂ (ಗೊೇಲಡ ನ್ ಬಗ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಗಾಯ ಲಿಮೊೇರ, 1991). ಅದು 

ಶಿಕ್ಷಕರಲಿಲ  ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ಮ್ಹತವ ಪೂಣಿ ಬದಲಾವಣೆಗೂ ಕೊಡುಗ್ಗ 

ನಿೇಡುವುದಿಲಲ ವೊಂದೂ ನಾವು ಎಣಿಸಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ 

ಆದರೂ, ಬೇಧನೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಈಚಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಒೊಂದು ಪ್ಯಾಿಯ 

ಸಾಧಯ ತೆಯನ್ನು  ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಸತತವಾದ, ಸಮ್ೊಂಜಸವಾದ, ಸಹಭಾಗಿತವ ದ ಹಾಗೂ 

ಚಿೊಂತನಶಿೇಲ ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸವು ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ನಿಜವಾದ ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ದ್ಯರಿ 

ಮಾಡಬಹುದು (ಡಾಲಿಿೊಂಗ್- ಹಾಯ ಮ್ೊಂಡ, ಮ್ತ್ತಾ  ಮಾಯ ಕ್ ಲಾಫ್ಲ ನ್, 1996). 

ಲಿೇಬರ ಮ್ನ್(1996) ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸದ ಒೊಂದು ವಿಸಾ ೃತ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವನ್ನು  ನಿೇಡಿದರು: 

ಇದರಲಿಲ  ಕೊೇಸೆ ಿಳ ಮೂಲಕ, ಕಾಯಾಿಗಾರಗಳ ಮೂಲಕ, ಹಾಗೂ ಇತರ ವಿಧಾನಗಳಲಿಲ  

ನೆೇರ ಕಲಿಕ, ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ ಕಲಿಕ, ಬೇಧನಾ ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನು  

ಹೊಂಚಿಕೊಳುು ವುದರಂದ, ಸೊಂಶೇಧನೆಯಂದ, ಶಾಲೆಯ ಹರಗ್ಗ ಅೊಂತಜ್ಞಿಲಗಳು, 

ಸಹಭಾಗಿತವ  ಹಾಗೂ ಸೊಂಯೇಗಗಳ ಮೂಲಕ ಅನೌಪ್ಚ್ಚರಿಕ ಕಲಿಕ ಇವಲಲ ವೂ ಸೆೇರುತಾ ವ.  

ಲಿೇಬರ ಮ್ನ್ ಪಿ್ಕಾರ, “ಈ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ಅವಕಾಶಗಳಲಿಲ  ಪಾಲೆ್ಗಳುು ವ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತಮ್ಮ ನ್ನು  ತ್ತವು ಒೊಂದು ಉಲಾಲ ಸಮ್ಯ ಹಾಗೂ ಸಶಕಾ  ವತ್ತಿಲದಲಿಲ  ಕೊಂಡುಕೊಳುು ತ್ತಾ ರೆ. 

ಹೆಚ್ಚು  ಹೆಚ್ಚು  ಕಲಿತೊಂತೆ ಹೆಚ್ಚು  ಹೆಚ್ಚು  ಅವಕಾಶಗಳಿಗ್ಗ ತೆರೆದುಕೊಳುು ತ್ತಾ ರೆ, ಇದರಿೊಂದ್ಯಗಿ 

ಇನ್ಮು  ಹೆಚ್ಚು  ಹೆಚ್ಚು  ಕಲಿಯಲು ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತತ್ತಾ ರೆ” (ಪು. 189-190). ಎಲಾಲ  ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಈ 

ಮಾಗಿವನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸ್ತವುದಿಲಲ ; ಆದರೆ ಅನ್ನಸರಿಸ್ತವವರು ತಮ್ಮ  ಬೇಧನೆಯ 

ಅಭಾಯ ಸದಲಿಲ  ಗಾಢವಾದ ಪಿ್ಭಾವಕಕ  ಒಳಗಾಗುತ್ತಾ ರೆ. 

ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ನು  ಎರಡು ರಿೇತಿಯಲಿಲ  

ಪಿ್ಭಾವಿಸಬಹುದು. ಅದು ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾ ನ, ಕೌಶಲಯ  ಹಾಗೂ ಮ್ನೇಭಾವಗಳಿಗ್ಗ; ಅೊಂದರೆ, 

ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಕಕ  ಕೊಡುಗ್ಗ ನಿೇಡಬಹುದು. ಇದು ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ವಿಕಾಸದ ಲಾರ್ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಸಾಮಾನಯ  ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವಾಗಿದೆ(ಸಿಾ ಕಿ್ಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಲೂಕಿ್-ಹಾಸ್ಿ 

ಲಿೇ, 1989). ಅಲಲ ದೆ ಅನೆೇಕ ಅಮರಿಕನ್ ರಾಜಯ ಗಳ ನಿಯಮ್ದ ಪಿ್ಕಾರ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  

ಬೇಧನಾ ಪ್ರವಾನಗಿಯನ್ನು  ಉಳಿಸ್ಥಕೊಳು ಲು ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಒೊಂದು ಅಗತಯ ವಾಗಿದೆ. 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಸಹಭಾಗಿತವ ದೂದ  ಹಾಗೂ ಚಿೊಂತನಶಿೇಲವೂ ಆದ್ಯಗ 

ಅದು ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಕಕ  ಕೊಡುಗ್ಗಯಾಗಬಹುದು. ಗೊಂಭಿೇರವಾದ 

ವೃತಿಾ  ಬಳವಣಿಗ್ಗಯು ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ಥದ್ಯಗ ಅದು ಒೊಂದು ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯದ ಅನೆೇಕ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು  ಅಲಿಲ  ಸಿಾಪಿಸಬಹುದು. ಆ ಲಕ್ಷಣಗಳಲಿಲ  ಸೆೇರುವುವು 

ಎೊಂದರೆ ಸಹಭಾಗಿತವ , ಎಲಲ ರೂ ಹೊಂಚಿಕೊಳುು ವ ಮೌಲಯ ಗಳು, ಖ್ಯಸಗಿತನದಿೊಂದ ಮುಕಾ ವಾದ 

ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಚಿೊಂತನಪೂಣಿ ಚಚೆಿಗಳು. ಹಿೇಗ್ಗ 

ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ತರಬಲಲ  ಶಾಲಾ ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿವನ್ನು  

ನಿಮಿಿಸ್ತವ ಶಕ್ತಾ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸಕಕ É ಇರುತಾ ದೆ(ಡಾಲಿಿೊಂಗ್- ಹಾಯ ಮ್ೊಂಡ, ಮ್ತ್ತಾ  

ಮಾಯ ಕ್ ಲಾಫ್ಲ ನ್, 1996; ಲಿಟಲ 1996; ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು 1996; ಥಪ್ಿ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಗಾಯ ಲಿಮೊೇರ, 1988). 

ಅದೆೇ ಸಮ್ಯದಲಿಲ  ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸದ 

ಸವ ರೂಪ್ವನ್ನು  ಹಾಗೂ ಅದಕಾಕ ಗಿ ನಿಧಿ ವಿನಿಯೇಗವನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸಬಹುದು. ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ವಿಕಾಸವು ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಕಾಲಾವಧಿಯಲಿಲ  ನಿರತವಾಗಿದುದ , ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಭಾಗಿತವ ವನ್ನು  



ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತವೊಂತಹುದ್ಯದರೆ ಅದಕಕ  ಸಾಕಷ್ಟಟ  ಹಣ ಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ. ಲಿಟಲ(1986, 1990) 

ಅವರು ತೇರಿಸ್ಥದೆದ ೊಂದರೆ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿೇ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಕಾಲ, ನಾಯಕತವ  ಹಾಗೂ 

ಶಕ್ತಾ -ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿಗಳನ್ನು  ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತವುದರಿೊಂದ ಅದನ್ನು  ನಿಭಾಯಸ್ತವುದು ಕಠಿಣ ಎೊಂದು. 

ಹಿೇಗ್ಗ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸದ ಸೊಂಬಂಧವು 

ಚಲನಶಿೇಲವಾಗಿದುದ  ಕಲವಮಮ  ಅದು ಲಿೇಬರ ಮ್ನ್(1996) ಗಮ್ನಿಸ್ತವೊಂತೆ 

ಕಿ್ತಯಾಶಿೇಲವಾಗಿದುದ  ಕಲವಮಮ  ಹಣದ ಕೊರತೆಯೊಂದ್ಯಗಿ ಹಿೊಂದಡಿ 

ಇಡಬಹುದು(ಲಿಟಲ, 1990).  

  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸ ಒೊಂದನ್ನ ಂದು ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತವುದಷ್ಟ ೇ 

ಅಲಲ ; ಬೇಧನೆಯ ಮೇಲೆ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಪ್ರಿಣಾಮ್ವು ಹಸ ವಿಚ್ಚರಗಳ ಪಿ್ಸಾರ 

ಹಾಗೂ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ಅಳವಡಿಕಗ್ಗ ಲರ್ಯ ವಿರುವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ಪಿ್ಮಾಣವನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ಥದೆ. ಲ್ಗೇಟನ್, ಕೊೇಹೆನ್, ಮ್ತ್ತಾ  ಮಾರ ಫ್ಯಯ (1997) ವರದಿ 

ಮಾಡಿರುವುದು ಹಿೇಗಿದೆ. ಸೊಂಕ್ತೇಣಿವಾದ ಬೇಧನಾ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸದ ಒೊಂದು 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾದ ಪ್ರಿಪಾಠಮುಕಾ  ಬೇಧನಾ ಕಿಮ್ದ ಅಳವಡಿಕಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ಥದಧ ವಾಗುವುದು 

ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು ಅರಿವುಳು ವರೂ ಬೊಂಬಲ ನಿೇಡುವವರೂ ಆಗಿದ್ಯದ ಗ; ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಅಗತಯ  

ಪ್ರಿಕರಗಳನ್ನು , ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಅಗತಯ ವಾದ ಭೌತಿಕ ಸಾಮ್ಗಿಿಗಳನ್ನು  ಕೊಳು ಲು ಸಾಧಯ ವಿದ್ಯದ ಗ. 

ಇೊಂತಹುದೆೇ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ಇರುವಿಕಯನ್ನು  ಅಧಯ ಯನ ಮಾಡಿದ ಡಾಲ(1997) ಕೊಂಡ 

ಸೊಂಗತಿ ಇದು: ಹಸ ಕಾಯಿವಿಧಾನಗಳ ಅಳವಡಿಕ ಸಾಧಯ ವಾಗುವುದು ದಿೇಘಿ ಕಾಲದಲಿಲ  

ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲರು ವಸ್ತಾ ಗಳ ಸರಬರಾಜು, ಪ್ರಿಕರ ಹಾಗೂ ಸಿಳಾವಕಾಶವನ್ನು  ಒಳಗೊೊಂಡ 

ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ಮು  ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಒಟ್ಟಟ ಗ್ಗೇ ಕಾಯಿನಿವಿಹಿಸಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುವ 

ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವನ್ಮು  ಸಾಮ್ರಸಯ ಗೊಳಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದ್ಯಗ.  

ನಮ್ಮ  ಸೂತಿದ ರಚನೆಯಲಿಲ  ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲಿಕಯಲಿಲ  ಪ್ರಿವತಿನೆ ತರಲು 

ಮುಖ್ಯ ವಾಗುವುದು ಶಾಲಾ ಆವರಣಗಳು. ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯ ಗಿಹಿಕ ಎೊಂದರೆ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಶಾಲೆಯನ್ನು  ತಲುಪುವುದು ಪಿಾರ್ಮಿಕ ಅಗತಯ  ಎನ್ನು ವುದು ಮುಖ್ಯ  

ಪಿ್ಶು ಯಾಗಿದೆ (ಚಿತಿ  2.4 ನ್ನು  ನೇಡಿ). ಈ ಗಿಹಿಕ ಭೌತಿಕ ಹಾಗೂ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ವಿಷಯದಲಿಲ  ಸಿ ಷಟ ವಾಗಿಯೆೇ ಸೂಕಾ . ಏಕೊಂದರೆ ತರಗತಿಯ ಕೊೇಣೆಯಲಿಲ  

ಅನವ ಯಸಲಾಗುವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಶಾಲೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮುಖೆೇನ ಶೇಧಿಸಲಿ ಟಟ  

ಬರುತಾ ವ. ಶಾಲೆಯು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಕೇೊಂದಿವೇ(locus) ಎೊಂಬುದು ಸಿ ಷಟ ವಿಲಲ . 

ಇತರ ಸವ ರೂಪ್ದ ಸೊಂಸಿೆ ಗಳಲಿಲ  ಹಾಗೂ ಸಹಯೇಗಿ ಸೊಂಸಿೆ ಗಳಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯಗಳನ್ನು  ಕಾಣುವುದು ಸಾಧಯ ವಾಗುವುದ್ಯದರೆ ಯಶಸ್ಥವ ೇ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಅವರ 

ಬಳವಣಿಗ್ಗಗ್ಗ ಶಾಲೆಗಳು ಎಷ್ಟಟ  ಮುಖ್ಯ ? ಅನೆೇಕ ಸೊಂಶೇಧನಾ ಬರಹಗಳು ಶಾಲಾ ಮ್ಟಟ ದ 

ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯಗಳನ್ನು  ಕೇೊಂದಿವಾಗಿರಿಸ್ಥದರೂ, (ಉದ್ಯ: ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು 

1996), ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳು ವಿಷಯ ವಿಭಾಗಗಳನ್ನು  ಮುಖ್ಯ  

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಘಟಕಗಳಾಗಿ ಕಾಣುತಾ ವ (ಲಿಟಲ, 1990, ಟ್ಟಯ ಲ ಬಟ್ಿ, 1995). 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ಇಡಿೇ ಶಾಲೆಗಿೊಂತ ವಿಷಯ ವಿಭಾಗಗಳನ್ನು  ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯಗಳ ಮೇಲಿನ 

ಸೊಂಶೇಧನೆಯ ಕೇೊಂದಿವಾಗಿಸಬೇಕಾಗಬಹುದು. ಮಾಧಯ ಮಿಕ ಹಾಗೂ ಪಿಾರ್ಮಿಕ 

ಶಾಲೆಗಳು ವಿಷಯ ವಿಭಾಗಗಳಾಗಿ ವಿೊಂಗಡಣೆಯಾಗಿಲಲ ದಿದದ ರೂ, ಅಲಿಲ  ವೃತಿಾ  

ಸಮುದ್ಯಯಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸಬಹುದ್ಯದ ಇತರ ಒಳ ಗುೊಂಪುಗಳನ್ನು  ಕಾಣಲು 

ಸಾಧಯ ವಾಗಬಹುದು. ಅದಲಲ ದೆ ಹಲವು ಶಾಲೆಗಳಿೊಂದ ಭಾಗವಹಿಸ್ತವ ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ್ಯದ 

ಶಿಕ್ಷಕಜ್ಞಲಗಳು, ಕಲವು ಶಿಕ್ಷಕರ ವಿಷಯದಲಿಲ  ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯಗಳಾಗಬಹುದು (ಉದ್ಯ: 

ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು 1996). ಆದದ ರಿೊಂದ ವೃತಿಾ  ಸಮುದ್ಯಯಗಳ ಮಿತಿಗಳು ಶಾಲಾ 

ಮಿತಿಗಳೂ ಆಗುತಾ ವ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಯಾವುದೆೇ ಹೊಂತದಲೂಲ  ಖ್ಯತರಿ ಇಲಲ . 



ವೃತ್ತು ಪರ ವಿಕಾಸ ಮತ್ತು  ಶಾಲಾ ಸಮಗರ  ಪರಿವತ್ಭನೆ 

ಕಲವು ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸವು ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಉದದ ಗಲಕೂಕ  

ಪ್ರಿವತಿನೆಗ್ಗ ಪಿ್ ೇರಣೆಯಾಗಬಹುದು. ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು(1996) ತಮ್ಮ  

ಅಧಯ ಯನಕಕ  ಆರಿಸ್ಥಕೊೊಂಡ ಹೊಂಬೇಲಟ  ಪಿಾರ್ಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಕಲವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಸ 

ಬೇಧನಾ ಕಿಮ್ಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ತೇರಿದ ಆಸಕ್ತಾ ಯೊಂದ್ಯಗಿ, ಆ ಶಾಲೆಯು ಶಾಲಾ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ 

ಒೊಂದು ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ಸೊಂಸಿೆಯನ್ನು  ಸೆೇರಿತ್ತ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆೇವಾವಧಿಯ 

ಪಾಲೆ್ಗಳುು ವಿಕಯೊಂದ್ಯಗಿ ಇಡಿೇ ಶಾಲಾ ಸ್ಥಬಬ ೊಂದಿಯೆೇ ಒೊಂದು ಹಸ ವಿಧಾನವನ್ನು  

ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊೊಂಡರು. ಬಹುತೆೇಕ ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಅತ್ತಯ ತಾ ಮ್ವಾದ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  

ಕಲಿಕಯ ನಡೆಯುತಿಾ ದದ  ಶಾಲೆಗಳು ಹಸದ್ಯಗಿ ಸಿಾಪಿತವಾದ ಶಾಲೆಗಳೊಂತೆ ಬದಲಾವಣೆಗ್ಗ 

ತೆರೆದುಕೊಳು ಲಿಲಲ . ಬದಲಾವಣೆ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ಒಮಮ  ನಡೆಯುವ ಕಿ್ತಯೆಯಾಗಿ ಕಾಣದೆ, 

ನಿರೊಂತರವಾಗಿ ನಡೆಯುವ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯನಾು ಗಿ ನೇಡಲಾಯತ್ತ. ಒೊಂದು ಪಿಾರ್ಮಿಕ 

ಶಾಲೆಯಾದ ‘ಕರಿೇನ್ ಅಕಾಡೆಮಿ’ಯಲಿಲ  ಈ ಕಳಗಿನ ನವಿೇನ ಆವಿಷಾಕ ರ/ಮಾದರಿಗಳನ್ನು  

ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊಳು ಲಾಯತ್ತ: ಇಲಾಖ್ಯ ಮ್ಟಟ ದ ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಪಿ್ಗತಿಯ 

ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಆಖ್ಯಯ ನ ವರದಿಗಳು, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಒಬಬ ರು ಅಧಾಯ ಪ್ಕರೊೊಂದಿಗ್ಗ ನಿರೊಂತರ ಒೊಂದು 

ವಷಿಕಾಲ ಇರುವೊಂತೆ ನೇಡಿಕೊಳುು ವುದು ಹಿೇಗ್ಗ. ಸೊಂಶೇಧಕರು ತಿೇಮಾಿನಿಸ್ಥದೆದ ೊಂದರೆ 

“ಈ ಎಲಾಲ  ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳು ಮುೊಂದುವರಿಯುತಿಾ ವ; ಪಿ್ ಕಿ್ತಯಗಳನ್ನು  ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಿಸ್ಥ 

ಸಮೃದಧ ಗೊಳಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿರೊಂತರ ಪಿ್ಯತಿು ಸ್ತತಿಾ ರುತ್ತಾ ರೆ (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996, ಪು.84). ಹಾಗ್ಗಯೆೇ ಸ್ಥಬೇಲಾ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆಯ ಒಬಬ ರು ಶಿಕ್ಷಕರು 

ವಿವರಿಸ್ಥದುದು ಹಿೇಗ್ಗ ಇದೆ; “ ... ಪಿ್ತಿ ವಷಿವೂ ನಾವು ಉತಾ ಮ್ವಾಗುತ್ತಾ  ನಡೆಯಬೇಕು. 

ಒೊಂದು ವಷಿ ನಾವು ಯಾವುದನ್ನು  ಕನಿಷಿ  ಎೊಂದು ಭಾವಿಸ್ತವವ ಅದು ಮುೊಂದಿನ ವಷಿ 

ಅತೃಪಿಾ ಕರ ಅನಿಸಬೇಕು. ಅದು ಇರಬೇಕಾದುದು ಹಾಗ್ಗ. ನಾವು ಪಿ್ತಿ ವಷಿ ಹೆಚ್ಚು  ಹೆಚ್ಚು  

ಕೇಳಬೇಕು. ಇದು ನಿರೊಂತರ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆ; ನಾವು ಅದಕಾಕ ಗಿ ಹೇರಾಡುವುದನ್ನು  

ನಿಲಿಲ ಸಲಾರೆವು” (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996, ಪು. 131). ಯಶಸ್ಥವ ಯಾಗಿ 

ಪುರಿಚಿತಗೊೊಂಡ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಆವಿಷಾಕ ರಗಳು ಚಲನಶಿೇಲವೂ, ಅಳವಡಿಕಗ್ಗ ಒಗೆುವೊಂತವೂ 

ಆಗಿರುತಿಾ ದದ ವು, ಜಡವಾಗಿರುತಿಾ ರಲಿಲಲ .  

  ಈ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ಉತೆಾ ೇಜಿಸ್ಥ, ಬೊಂಬಲಿಸ್ಥ, ವಿಸಾ ೃತಗೊಳಿಸ್ತವಲಿಲ  ವೃತಿಾ  

ವಿಕಾಸವು ಪಿ್ಮುಖ್ ಪಾತಿವನ್ನು  ಹೊಂದಿತ್ತಾ . ‘ಕರಿೇನ್ ಅಕಾಡೆಮಿ’ಯು ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸದ 

ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಮ್ನವರಿಕಯಾಗಬಹುದ್ಯದೊಂತಹ ಸಾಕ್ಷಯ ವನ್ನು  ನಿೇಡುತಾ ದೆ 

(ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಕರಿೇನ್ ಅಕಾಡೆಮಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಿ್ತಿ ವಷಿವೂ 

ಒೊಂದರಂದ ಮೂರು ವಾರಗಳ ಅವಧಿಗ್ಗ ಬೇಸ್ಥಗ್ಗಯ ಬೇಧಕ ತರಬೇತಿ ಸೊಂಸಿೆ ಗ್ಗ 

ಹಾಜರಾಗುತ್ತಾ ರೆ. ಅವರು ನಾಲುಕ  ಶನಿವಾರದ ಶಿಬರಗಳಿಗ್ಗ ಹಾಜರಾಗುವುದಲಲ ದೆ, ಅವರ 

ಶಾಲಾ ಸ್ಥೇಮಯ ಆಚೆಗಿನ ವಿವಿಧ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳಲಿಲ  ಪಾಲೆ್ಗಳುು ತ್ತಾ ರೆ. ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸೊಂಗಡಿಗರು (1996) ಗಮ್ನಿಸ್ಥದ ಇನು ೊಂದು ಸೊಂಗತಿಯಂದರೆ ಒೊಂದು ನಿರೊಂತರತೆಯ 

ಆಧಾರದಲಿಲ  ಅಲಿಲ ಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸವ ಯೊಂಪಿ್ ೇರಿತ ಅಧಯ ಯನ ಶಿಬರಗಳಲಿಲ  

ಪಾಲೆ್ಗಳುು ತಿಾ ದದ ರು. ಶಿಕ್ಷಕರ ಈ ಎಲಾಲ  ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಅವರ ತರಗತಿಯ 

ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಮ್ಹತವ ದ ಕೊಡುಗ್ಗ ಸಲಿಲ ಸ್ತತಿಾ ದದ ವು.  

ಈ ಎಲಾಲ  ಪೂಣಿ ಪಿ್ಮಾಣದ ಬದಲಾವಣೆಯ ನಿದಶಿನಗಳ ಹರತ್ತಗಿಯೂ, 

ಇೊಂತಹ ಬದಲಾವಣೆಯ ಪಿ್ಯತು ಗಳು ಶಾಲಾ ಸಮ್ಗಿ  ಪ್ರಿವತಿನೆಯಲಿಲ  ನಿರಿೇಕಿ್ತತ ಯಶ 

ಕಾಣುವುದಿಲಲ . ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಬಹುಪಾಲು ಶಿಕ್ಷಕರ ಸತತ ಹಾಗೂ ಚಿೊಂತನಶಿೇಲ ವೃತಿಾ  

ವಿಕಾಸದ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿಲ  ಇತಿಾ ೇಚಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸ್ಥ ನಾವು ಮೂರು ಮುಖ್ಯ  

ಇತರೆ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ಥದೆದ ೇವ. ಬದಲಾವಣೆಯ ಪ್ರವಾಗಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 



ಬದಲಾವಣೆಯ ವಿರೊೇಧಿಗಳಾದ ಶಾಲೆಯ ಇತರ ವಯ ಕ್ತಾ ಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ಒೊಂದು ರಿೇತಿಯ 

ನಿರೊಂತರ ಸೊಂಘಷಿದಲಿಲ  ಸ್ಥಲುಕಬಹುದು. ಅವರು ತಮ್ಮ  ಆದಶಿಗಳ ಹೊಂದ್ಯಣಿಕ 

ಮಾಡಿಕೊೊಂಡು, ತಮ್ಮ  ಬೇಧನಾ ಆದಶಿಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ರಾಜಿೇ ಮಾಡಿಕೊಳು ಬಹುದು, 

ಅರ್ವಾ ತಮ್ಮ  ಬೇಧನಾ ಪಿ್ಯೇಗಗಳನ್ನು  ಹಾಲಿ ಇರುವ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗ್ಗ ಹೊಂದಿಸ್ಥಕಂಡು 

ಅೊಂತಹ ಸೊಂಘಷಿಗಳಂದ ಪಾರಾಗಬಹುದು (ಅರ್ವಾ ತಮ್ಮ  ತ್ತೊಂತಿಿಕ ಶಿಮ್ದ ಮೂಲಕ 

ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಸಬಹುದು). ಅರ್ವಾ ಅವರು ಶಾಲೆಗಳ ಪ್ರಿಸರದಲಿಲ ಯೆೇ ತಮ್ಮ  

ಹಸ ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಪೂರಕ ರಚನೆಗಳನ್ನು  ಮಾಡಿಕೊೊಂಡು ಈ 

ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸಗಳ ವಾಯ ಪಿಾ ಯು ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣದ ಮಿತಿಗಳನ್ನು  ದ್ಯಟದೊಂತೆ ಎಚು ರ 

ವಹಿಸಬಹುದು. ಅೊಂತಿಮ್ವಾಗಿ ಹರಹಮುಮ ವ ಫಲಿತ್ತೊಂಶವು ಭಾಗಶಃ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾ ಕಿಮ್ಗಳ ನಡುವಿನ ಚಲನಶಿೇಲ 

ಕೊಡುಕೊಳುವಿಕಯನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ದೆ. ಶಾಲಾ ಪುನರಿಚನೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ 

ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಈ ಹೆೇಳಿಕಗಳನ್ನು  ಬೊಂಬಲಿಸ್ತತಾ ದೆ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿವಿಧ ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳನ್ನು  

ಸಾಧಯ ವಾಗಿಸ್ತವ ವಿಧಾನಗಳತಾ  ನಮ್ಮ  ಗಮ್ನ ಸೆಳಯುತಾ ದೆ.  

  ಸತ್ತ್ ಸಂಘರ್ಭ: ಕಲವು ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಬದಲಾವಣೆಯ ಪಿ್ಯತು ಗಳು 

ಶಾಲೆಯಳಗ್ಗ ನಿರೊಂತರ ಸೊಂಘಷಿಕಕ  ಎಡೆಮಾಡಿ ಕೊಡುತಾ ವ. ಈ ಸೊಂಘಷಿಗಳಿಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗುವ ವಿಧಾನಗಳು ಭಿನು ವಾಗಿರುತಾ ವ. ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು(1996) 

ಪ್ರಿಶೇಧನೆಗ್ಗ ಒಳಪ್ಡಿಸ್ಥದ ಅತಯ ೊಂತ ಪುನರಿಚನೆಗೊೊಂಡ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಒೊಂದ್ಯದ 

‘ಫಿ್ರಮಾೊಂಟ್ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆ’ಯಲಿಲ  ಕೊಂಡದುದ  ಇದು. ಒೊಂದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗುೊಂಪು ಕಳಮ್ಟಟ ದ 

ಗಣಿತ ತರಗತಿಗಳನ್ನು  ತೆಗ್ಗದು ಹಾಕ್ತ, ಎಲಾಲ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳನ್ಮು  ಶಾಲೆಯ ಒೊಂದು ಮಿಶಿ 

ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿದ ತರಗತಿಗಳಲಿಲ  ಸೆೇರಿಸ್ಥ ಬೇಧಿಸ ಹರಟರು. ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ಶಾಲೆಯಳಗ್ಗ 

ಒೊಂದು ರಿೇತಿಯ ಒತಾ ಡದ ನಿಮಾಿಣವಾಯತ್ತ. ಕೇವಲ ಅನಗತಯ  ಸೊಂಗತಿಗಳಿಗ್ಗ ಸಮ್ಯ 

ವಯ ಯವಾಗುತಿಾ ದೆ. ಆದರೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಾಳಜಿಗಳು ಹಿೊಂದೆ ಬದಿದ ವ; ಹಾಗೂ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳನ್ನು  

ಉನು ತ ಮ್ಟಟ ದ ಗಣಿತದ ಕೊೇಸ್ಥಿನ ಕಲಿಕಗ್ಗ ಸ್ಥದಧ ಗೊಳಿಸಲಾಗುತಿಾ ಲಲ  ಎೊಂದು ಆ ಗುೊಂಪಿನ 

ಹರಗಿದದ  ಶಿಕ್ಷಕರು ವಾದಿಸ್ಥದರು. ಇದೆೇ ಅಧಯ ಯನ ತೊಂಡವು ಸೆಲ ವೇ ಮಾಧಯ ಮಿಕ 

ಶಾಲೆಯಲಿಲ  ಸತತ ಸೊಂಘಷಿದ ಉದ್ಯಹರಣೆಯೊಂದನ್ನು  ಗಮ್ನಿಸ್ಥತ್ತ. ಈ ಶಾಲೆಯು 

ಅಧಿಕೃತ ಶಿಕ್ಷಣಕಕ  ಬದಧ ರಾಗಿದದ  ನಾಲವ ರು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮುನು ಡೆಸ್ತತಿಾ ದದ  ಅನ್ನದ್ಯನಿತ ಖ್ಯಸಗಿೇ 

(ಚ್ಚಟಿರ)ಶಾಲೆ. ಇಲಿಲ  ಉಳಿದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅಧಿಕೃತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಆದಶಿವನ್ನು  ಒಪಿಿ ಕೊೊಂಡರೂ 

ಸಹ, ಆ ನಾಲವ ರು ಮುೊಂಚೂಣಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಶಾಲಾ ವಯ ವಸಿೆಯ ಮೇಲೆ ಹೊಂದಿದದ  ಹಿಡಿತದ 

ಬಗೆ್ಗ  ಅಸಮಾಧಾನವಿತ್ತಾ . ಆದರೆ, ಅವರನ್ನು  ಹರತ್ತಪ್ಡಿಸ್ಥ ತಮ್ಗ್ಗ ಶಾಲೆಯ ನಿೇತಿ 

ನಿಯಮ್ಗಳು ಹಾಗೂ ಅದರ ಗುರಿಯನ್ನು  ಕುರಿತೊಂತೆ ನಿಧಿರಿಸ್ತವ ಯಾವುದೆೇ 

ಅವಕಾಶವಿಲಲ  ಎೊಂದು ಭಾವಿಸ್ಥದದ ರು. 

ಮೊದಲ ಪಿ್ಸೊಂಗದಲಿಲ  ಗಣಿತದ ಬೇಧನೆಯ ಅತಯ ವಶಯ  ಗುರಿಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಹಾಗೂ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಭಿನು  ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಿ ಧಾಿತಮ ಕ ವಿಚ್ಚರಗಳಿದದ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಎರಡು 

ಬಣಗಳ ನಡುವ ಸೊಂಘಷಿವನ್ನು  ಕಾಣುತೆಾ ೇವ. ಎರಡನೆಯ ಪಿ್ಸೊಂಗದಲೂಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಎರಡು 

ಬಣಗಳ ನಡುವ ಸೊಂಘಷಿವಿದದ ರೂ ಆ ಸೊಂಘಷಿದ ಕಾರಣ ನಿಯೊಂತಿಣಾತಮ ಕ ಹಾಗೂ 

ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ವಿಚ್ಚರಗಳೇ ಹರತ್ತ ಅದು ಶಿಕ್ಷಣದ ತ್ತತಿವ ಕತೆಯ ಕುರಿತ ಜಿಜ್ಞಾ ಸೆಯಲಲ . 

ಇನ್ಮು  ಕಲವು ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಘಷಿಣೆಯು ಆಡಳಿತಜ್ಞರು ಮ್ತ್ತಾ  ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವ 

ಅರ್ವಾ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮ್ತ್ತಾ  ಪೇಷಕರ ನಡುವ ಇರುತಾ ದೆ. ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಸತತ ಸೊಂಘಷಿವು 

ಈ ಮೂರರಲಿಲ  ಯಾವುದ್ಯದರೂ ಒೊಂದು ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಯಲಿಲ  ಹರಹಮುಮ ವುದು ಕಾಣುತಾ ದೆ: 

ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯ ಕುರಿತ್ತದ ತ್ತತಿವ ಕ ಭಿನಾು ಭಿಪಿಾಯವಿದ್ಯದ ಗ; ಮಿತವಾಗಿರುವ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ನಿಗದಿಗ್ಗ ಸಿ ಧಾಿತಮ ಕ ಆಯೆಕ ಗಳಿದ್ಯದ ಗ; ಅರ್ವಾ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ಬೇಧನಾ 



ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ಅಗತಯ ವಾದ ಹೆಚ್ಚು ವರಿ ಕಲಸವನ್ನು  ಪಿ್ತಿರೊೇಧಿಸ್ಥದ್ಯಗ. ಸೊಂಘಷಿವನ್ನು  

ತಿೇವಿಗೊಳಿಸ್ತವ ಸೊಂಗತಿಗಳAದರೆ ಬದಲಾವಣೆಯ ವಿರೊೇಧಕಕ  ಆಡಳಿತಜ್ಞರ ಬೊಂಬಲ; 

ಬದಲಾವಣೆಯ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಯ ಮುೊಂದ್ಯಳುಗಳಿಗ್ಗ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಮಿತಿಗೊಳಿಸ್ತವಿಕ; 

ಸ್ತಧಾರಣಾ ವಿರೊೇಧಿೇ ಶಕ್ತಾ ಗಳಿೊಂದ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು  ದುಬಿಲಗೊಳಿಸ್ತವಿಕ; ಅಪ್ೇಕಿ್ತತ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ವಿರೊೇಧಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ಬಾಹಯ ಶಕ್ತಾ ಗಳ ಬೊಂಬಲ ಪ್ಡೆಯುವುದು 

ಮುೊಂತ್ತಗಿ. 

ಸಂಧಾನ ಮತ್ತು  ಅಳವಡಿಕೆ: ಆೊಂತರಿಕ ಸೊಂಘಷಿವನ್ನು  ತಡೆಯುವ ಪಿ್ಯತು ದಲಿಲ  

ಇನು ೊಂದು ರಿೇತಿಯ ಫಲಿತ್ತೊಂಶ ಹರಹಮ್ಮ ಬಹುದು. ಸ್ತಧಾರಣಾಸಕಾ ರು ಅವರ 

ಆವಿಷಾಕ ರಗಳನ್ನು  ಪಿ್ಸಕಾ  ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗ್ಗ ಹೊಂದಿಸ್ಥಕೊಳು ಲು ಸೌಮ್ಯ ಗೊಳಿಸಬಹುದು. ಕಲವು 

ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಇದರ ಅರ್ಿ ಎೊಂದರೆ ಪ್ರಿವತಿನೆಯ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  ಕೈಗೊಳು ದೆ, 

ಪ್ರಿವತಿನೆಯ ಭಾಷ್ಯನ್ನು  ಮಾತಿ  ಆಡುವುದು. ಸೊಂಶೇಧಕರು ಇೊಂತಹ ಒೊಂದು 

ಸಿ್ಥ ತಿಯನ್ನು  ಪುರಿಚಿತ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಗಮ್ನಿಸ್ಥದರು. ಅಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರಿವತಿನೆಯ 

‘ನ್ನಡಿಯನ್ನು  ನ್ನಡಿ’ಯುತ್ತಾ  ‘ನಡೆಯನ್ನು  ನಡೆ’ಯುತಿಾ ರಲಿಲಲ . ಅೊಂದರೆ ಅವರು 

ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ವಾಗಿವ ಲಾಸದಲಿಲ  ತಡಗಿದದ ರೆೇ ಹರತ್ತ ಮುನು ಡೆಯ ಆವಿಷಾಕ ರಯುತ 

ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳಲಿಲ  ನಿರತವಾಗಿರಲಿಲಲ  (ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1996 ಬ; ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  

ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಇೊಂತಹ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗ್ಗ ಕಾರಣಗಳು ಹಲವು: ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಅಗತಯ  ತರಬೇತಿ 

ಇಲಲ ದಿರುವುದು; ಅಪ್ೇಕಿ್ತತ ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಯಶಸ್ಥವ ಯಾಗಲಾರವು ಎೊಂಬ ಗಿಹಿಕ; ಜಿಲಾಲ  

ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಭಾಗವು ಪ್ರಿೇಕಿಾ  ಅೊಂಕಗಳನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಗೊಳಿಸಬೇಕೊಂದು ಹೆೇರುವ ಒತಾ ಡ 

ಮುೊಂತ್ತದ ಬಾಹಯ  ಒತಾ ಡಗಳು.  

ಅಳವಡಿಕಯ ಪಿ್ತಿಕಿ್ತಯೆಯನ್ನು  ದಿೇಘಿಕಾಲಿೇನ ಬದಲಾವಣೆಗಳತಾ  

ತೆಗ್ಗದುಕೊಳುು ವ ಒೊಂದು ಹೆಚ್ಚು ವರಿ ಹೆಜಜ  ಎನು ಬಹುದು. ಆದರೆ ನಮ್ಮ  ಅನ್ನರ್ವದಿೊಂದ 

ದೊರೆಯುವ ಸೂಚನೆ ಎೊಂದರೆ ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಸಣಣ ಪಿ್ಮಾಣದ ಬದಲಾವಣೆಯು 

ದಿೇಘಿಕಾಲದಲಿಲ  ಶಾಶವ ತ ಬದಲಾವಣೆಗಳತಾ  ಕೊೊಂಡೊಯಯ ದಿರಬಹುದು. ಒಮಮ  

ಬದಲಾವಣೆಯ ಗಡಿಗಳನ್ನು  ನಿಧಿರಿಸ್ಥದ ಮೇಲೆ ಅದೆೇ ಕಿ ೇತಿದಲಿಲ  ಹೆಚಿು ನ ಸ್ತಧಾರಣೆಗಳು 

ಸಾಧಯ ವಾಗಲಾರವು. 

ಪರ್ಯಭಯ ರಚನೆಗಳು: ಕಲವು ವೇಳ ಬದಲಾವಣೆಗ್ಗ ಬದಧ ವಾಗಿರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ತಮ್ಮ  ಆವಿಷಾಕ ರಯುತ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  

ಮೊಟಕುಗೊಳಿಸ್ತವುದಿಲಲ . ಆದರೆ ಅವರು ತಮ್ಮ  ಮುನು ಡೆಯನ್ನು  ಸಮ್ಸಾ  ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕ 

ಸಮುದ್ಯಯಕಕ  ವಿಸಾ ರಿಸಲು ಯಶಸ್ಥವ ಯಾಗದೆ ಇರಬಹುದು. ಇೊಂತಹ ಫಲಿತ್ತೊಂಶಕಕ  ಒೊಂದು 

ಅತ್ತಯ ತಾ ಮ್ ಎನು ಬಹುದ್ಯದ ಉದ್ಯಹರಣೆ ಎೊಂದರೆ ಐಲಾಯ ೊಂಡ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆ. ಈ ಶಾಲೆಯಲಿಲ  

ಪಿ್ತಿಯೊಂದು ಹಸ ವಿಚ್ಚರವೂ ಒೊಂದು ಹಸ ಸೊಂರಚನೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಯತ್ತ. ಇಲಿಲ  

ಅಪಾಯದ ನೆರಳಲಿಲ ರುವ ಯುವಕರಿಗ್ಗ, ಗಭಿಿಣಿಯರಾದ ಹುಡುಗಿಯರಿಗ್ಗ, ದಿವ ಭಾಷಾ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ, ಸಾಧನೆಯಲಿಲ  ಹಿೊಂದೆ ಬದದ ವರಿಗ್ಗ, ತೊಂತಿಜ್ಞಾ ನ- ಪಿ್ ೇರಿತ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ 

ಹಿೇಗ್ಗ ವಿವಿಧ ವಗಿಗಳಿಗ್ಗ ವಿಶೇಷ ಕಾಯಿಕಿಮ್ಗಳಿದದ ವು(ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 

1996). ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಪಿ್ತಿ ಹಸ ಹೆಜಜಯೂ ಶಾಲೆಯಳಗೊೊಂದು ಶಾಲೆಯ 

ಸೊಂರಚನೆಯ ನಿಮಾಿಣಕಕ  ಕಾರಣವಾಗಿ ಆ ಸೊಂರಚನೆಯು ಶಾಲೆಯ ನಿತಯ ದ ಸೊಂರಚನೆಗಳ 

ಜತೆಯಲಿಲ  ಸಿ ರ್ಧಿಯಲಿಲ  ಇರಬಹುದು.  

ಆವಿಷಾಕ ರದ ಹೆಜಜ ಗಳು, ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳು ಹಾಲಿ ಇರುವ ಸೊಂಸಿೆಯ 

ಪ್ರಿವತಿನೆಗ್ಗ ಬದಲು ಪ್ಯಾಿಯ ಸೊಂರಚನೆಗಳ ಮೂಲಕ ಏಕ ಪಿ್ಕಟಗೊಳುು ತಾ ವ? ಇದಕಕ  

ಮುಖ್ಯ  ಕಾರಣ ಎೊಂದರೆ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಅದರಲೂಲ  ಭೌತಿಕ ಹಾಗೂ 



ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ, ಕೊರತೆ. ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ವಿಶೇಷ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು 

ಸಾಮಾನಯ  ಸ್ತಧಾರಣೆಗಳಿಗ್ಗ ಲರ್ಯ ವಾಗಬಹುದು; ಆದರೆ ಹಸ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಒೊಂದು 

ಅಮೂಲಾಗಿವಾದ ಬದಲಾವಣೆಗ್ಗ ಪಿ್ ೇರಣೆಯಾಗಲು ಸಾಕಾಗದಿರಬಹುದು. 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ತರಗತಿಯ ಕೊೇಣೆಗಳ ಗೊೇಡೆಗಳ 

ಎಲೆಲ ಗಳಿೊಂದ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕ್ತತರಾಗಿ ಏಕಾಕ್ತಗಳಾಗಿರುತ್ತಾ ರೆ. ಅವರು ಒಬಬ ರು ಇನು ಬಬ ರಿಗ್ಗ 

ಬೇಧಿಸ್ತವ ಹಾಗೂ ಒಬಬ ರಿೊಂದ ಇನು ಬಬ ರು ಕಲಿಯುವ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . ಪಿ್ಮುಖ್ ವಿಚ್ಚರಗಳಿಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧಿಸ್ಥದಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವ ಸೊಂಪ್ಕಿವು 

ಮಿತವಾಗಿರುತಾ ದೆ. ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಬಹುಶಃ ಬಹುಮುಖ್ಯ ವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಳಗ್ಗ 

ಸಾವ ಯತಾ ತೆಯ ನಿೇತಿಯರುತಾ ದೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಒಬಬ  ಶಿಕ್ಷಕ ಬೇರೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ವಿಮ್ಶಿಿಸ್ತವುದು 

ಸೂಕಾ ವಲಲ  ಎೊಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿಾ ಪ್ರ ನಿಣಿಯಗಳನ್ನು  

ಪಿ್ಶಿು ಸಲು ಒಪಿು ವುದಿಲಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಇತರರು ಅವರ ಮಾಗಿಗಳಲೆಲ ೇ ಮುೊಂದುವರಿಯುವುದನ್ನು  

ಸರಿ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಹಸ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳನ್ನು  ಸವ ಯೊಂಪಿ್ ೇರಿತರಾಗಿ ಆಸಕ್ತಾ  

ವಹಿಸ್ತವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಮಿತಿಗೊಳಿಸಲು ಬಯಸ್ತತ್ತಾ ರೆ.  

ಹರಗಿನವರು ಸ್ತಧಾರಣೆಗಳು ಬದಲಿೇ ರಚನೆಗಳಿಗ್ಗ ಮಾತಿ  ಸ್ಥೇಮಿತವಾಗಿವ 

ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಮ್ನಗೊಂಡಾಗ ಇದನ್ನು  ಅವರು ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ವೈಫಲಯ  ಎೊಂದು 

ಭಾವಿಸಬಹುದು. ಇೊಂತಹ ಗಿಹಿಕ ಪಿ್ಗತಿಯನ್ನು  ಕುೊಂಠಿತಗೊಳಿಸಬಹುದು; ಅರ್ವಾ 

ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ಹಿನು ಡೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು. ಬಳವಣಿಗ್ಗಯ ಮಿತಿಯು ಬದಲಾವಣೆಯ 

ನಾಯಕರಲಿಲ  “ಬೊಂಡಿಗಳನ್ನು  ಸ್ತತ್ತಾ ವರಿಯುವ” ಅೊಂದರೆ ಸ್ತಧಾರಣೆಗಳನ್ನು  ಜಿೇವೊಂತವಾಗಿ 

ಉಳಿಸಲು ಅವುಗಳ ಕಿೇತಿವನ್ನು  ಮಿತಗೊಳಿಸ್ತವ ಮ್ನೇಭಾವಕಕ  ಕೊೊಂಡೊಯಯ ಬಹುದು. 

ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, (1996) ‘ಐಲಾಯ ೊಂಡ ಪಿ್ರಢಶಾಲೆ’ಯಲಿಲ  ಗಮ್ನಿಸ್ಥದೊಂತೆ 

ಇೊಂತಹ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳು ಶಾಲಾ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ ವಿರ್ಜಿತ ಲಕ್ಷಣವನ್ನು  ಗಟ್ಟಟ ಗೊಳಿಸಲು 

ಕಾರಣವಾಗಬಹುದು.  

ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು  ಕಲಿಕೆಯ ಉದ್ಹರಣೆಗಳು: ಮ್ಯದರಿಗಳ ಅನವ ಯ 

ಈವರೆಗ್ಗ ನಾವು ಬೇಧನೆಯ ಹಲವು ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ತ ಪಿ್ಸಾಾ ಪಿಸ್ಥದೆದ ೇವ; 

ಆದರೆ ಅವುಗಳ ವಿವರಣೆಗಳನ್ನು  ನಿೇಡಿಲಲ . ನಾವು ರೂಢಿಯಾಗಿರುವ ಪ್ರಿಪಾಠದ ಮುೊಂದೆ 

ಬೇಧನೆಯ ಅನಿಶಿು ತತೆಗಳನ್ನು  ಅಲಕಿ್ತ ಸಲಾಗುತಾ ದೆ ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಗಮ್ನಿಸ್ಥದೆದ ೇವ. ಆದರೆ 

ಕಲವು ಶಿಕ್ಷಕರು ಆ ಅನಿಶಿು ತತೆಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ ಮ್ತ್ತಾ  ತಮ್ಮ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  

ಹೆಚಿು ಸ್ಥಕೊಳುು ವುದರ ಮೂಲಕ ಅವುಗಳಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸಲು ಪಿ್ಯತಿು ಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಬೇಧನೆಯ 

ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳಲಿಲ ರುವ ಭಿನು ತೆಯು ಬೇಧನೆಯ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಮೇಲೆ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ ಹೊಂದಿರಬಹುದು ಎೊಂಬುದನ್ನು  ಈ ಉದ್ಯಹರಣೆ ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅೊಂದರೆ 

ಅತಯ ೊಂತ ಪಿ್ಮುಖ್ ಎನಿು ಸ್ತವ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿವು ಒಬಬ ರ ಬೇಧನೆಯ 

ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ದೆ. ಈ ವಿಚ್ಚರದ ಹೆಚಿು ನ ಪ್ರಿಶೇಧನೆಗಾಗಿ ನಾವು 

ಬೇಧನೆಯ ಮೂರು ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ವಿವರಿಸ್ತತೆಾ ೇವ; ಅರಿವಿಯುವಿಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆ, 

ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆ, ಹಾಗೂ ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆ. ನಮ್ಮ  ಬೇಧನೆ ಹಾಗೂ 

ಕಲಿಕಯ, ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಚಲನಶಿೇಲ ಮಾದರಿಯ ಭಿನು  ಅೊಂಶಗಳನ್ನು  ಈ 

ಮೂರೂ ವಿಧಾನಗಳು ಮುನೆು ಲೆಗ್ಗ ತರುತಾ ವ.  

ಅರಿವಿಯುಕೆಗ್ಯಗ್ಲ ಬೋಧನೆ (Teaching for Understanding): ಕಾಪ್ಿೊಂಟರ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಲೆಹಿರ (1996) ಅವರ ಪಿ್ಕಾರ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯ ಅರಿವು ಐದು ಅೊಂತರಸ್ತಂಬಂಧಿತ 

ಮಾನಸ್ಥಕ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ಥರುತಾ ದೆ: ಸೊಂಬಂಧಗಳ ನಿಮಾಿಣ, ಜ್ಞಾ ನದ 

ವಿಸಾ ರಣೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಅನವ ಯಸ್ತವಿಕ, ಅನ್ನರ್ವಗಳ ಪುನರಾವಲ್ಗೇಕನ, ಅರಿತಿರುವುದರ 



ಅಭಿವಯ ಕ್ತಾ  ಮ್ತ್ತಾ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ತನು ದ್ಯಗಿಸ್ಥಕೊಳುು ವುದು. ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆ 

ಎೊಂದರೆ ಮೇಲೆ ಹೆೇಳಿದ ಎಲಾಲ  ಮಾನಸ್ಥಕ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  ಉತೆಾ ೇಜಿಸ್ತವ ಬೇಧನೆ. 

ಹಲವು ಕಲಿಕಾ ಮಾದರಿಯ ಪಿ್ತಿಪಾದಕರು, ಇೊಂತಹ ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಕಿ್ತಯಾತಮ ಕ 

ಕಲಿಕಯ ಮೂಲಕ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಅರ್ಿರಚನೆ ಹಾಗೂ ಜ್ಞಾ ನಶೇಧನೆಗ್ಗ ನಿೇಡುವ ಒತ್ತಾ  

ಎೊಂದು ಗುರುತಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ (ಉದ್ಯ: ಕೊೇಹೆನ್, ಮಾಯ ಕ್ ಲಾಫ್ಲ ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಟ್ಟಯ ಲ ಬಟ್ಿ, 1993). 

ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು (1996) ಅಧಿಕೃತ ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  

ಪ್ರಿಶಿೇಲಿಸ್ತವಾಗ ಇೊಂತಹುದೆೇ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದದ ರು. ಆ ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸವು 

ಶಿಸ್ತಾ ಬದಧ  ವಿಚ್ಚರಣೆ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿೊಂದ ಜ್ಞಾ ನದ ನಿಮಾಿಣ, ಮ್ತ್ತಾ  ಆ ಜ್ಞಾ ನವು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಜಿೇವನದೊೊಂದಿಗ್ಗ ಶಾಲಾ ವಾತ್ತವರಣದಿೊಂದಲೂ ಆಚೆಗ್ಗ ಹೊಂದಿದದ  

ಪಿ್ಸ್ತಾ ತತೆ ಇವುಗಳನ್ನು  ಒಳಗೊೊಂಡಿದದ ವು.  

ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯು ಶಿಕ್ಷಕರು ಬೇಧನೆಯ ಅನಿಶಿು ತತೆಗಳನ್ನು  

ಎದುರಿಸ್ತವುದನ್ನು  ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತತಾ ದೆ. ಸಡಿಲಬೊಂಧದ ಸ್ಥದ್ಯಧ ೊಂತದಲಿಲ  ಒತಿಾ  ಹೆೇಳಿದೊಂತೆ, 

ಬೇಧನೆಯು ಒೊಂದು ಅಸಿ ಷಟ  ತೊಂತಿಜ್ಞಾ ನ. ಈ ಅನಿಶಿು ತತೆಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಸಲು ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾೊಂಕೇತಿಕ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿಧಿವತ್ತಾ ದ ಅೊಂಶಗಳಿಗ್ಗ ಒತಾ ನ್ನು  ನಿೇಡಲಾಗುತಾ ದೆ ಮ್ತ್ತಾ  

ಬೇಧನೆಯ ತ್ತೊಂತಿಿಕ ತಿರುಳನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿ್ತಸ್ತವುದನ್ನು  ನಿಲಿಕಿ್ತ ಸಲಾಗುತಾ ದೆ. ಆದರೆ 

ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ ವಿಧಾನದಲಿಲ  ಆತಮ ವಿಶಾವ ಸದ ತ್ತಕ್ತಿಕ ಬಲ 

ಅನಿಶಿು ತತೆಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಸಲು ಸಾಕಾಗದು. ಇಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೇವಲ ಸ್ಥದಧ  ಮಾದರಿಯ 

ಪ್ರಿಪಾಠಗಳನ್ನು  ಮಿೇರಿ ಹೇಗಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ. ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಯಾವ ಸೊಂಗತಿಗಳನ್ನು  

ಅರಿಯಬಲಲ ರು ಹಾಗೂ ಯಾವ ಸೊಂಗತಿಗಳನ್ನು  ಅರಿಯಲಾರರು ಎೊಂಬುದರ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ಅನಿವಾಯಿ ಪಿ್ಶು ಗಳನ್ನು  ಎದುರಿಸಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ. ಯಾವ ಯಾವ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ಯಾವ 

ಯಾವ ಕಾಲಘಟಟ ಗಳಲಿಲ  ಯಾವ ಯಾವ ಚಟವಟ್ಟಕಗಳು ಅರಿವಿನ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ, ವಿಸಾ ರಣೆಗ್ಗ 

ಸಹಾಯಕವಾಗಬಲಲ ವು ಎೊಂಬ ಪಿ್ಶು ಗಳನ್ನು  ಸಹ ಎದುರಿಸಬೇಕಾಗುತಾ ದೆ. ಅರಿವಿಗಾಗಿ 

ಬೇಧನೆಯ ವಿಧಾನವು ಅನಿಶಿು ತತೆಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಸ್ತವ ಸಾಧನವನ್ನು  ಅಪ್ೇಕಿ್ತಸ್ತತಾ ದೆ. 

ಆ ಸಾಧನವು ಪಿ್ಶು ಗಳನ್ನು  ಬದಿಗ್ಗ ತಳುು ವುದಿಲಲ ; ಬದಲಿಗ್ಗ ಅವುಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ಥ 

ಸೂಕಾ ವಾಗಿ ಅವುಗಳಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಇದರ ಪಿ್ತಿಸಿ ೊಂದನೆಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಇೊಂತಹುದೆೇ 

ಪಿ್ಯತು ದಲಿಲ ರುವ ಇತರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಹಾಯಕಕ  ಮುೊಂದ್ಯಗುತ್ತಾ ರೆ. ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿಗಳು ನೆೈತಿಕ 

ಬೊಂಬಲ ಹಾಗೂ ಪಿಾಯೇಗಿಕ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು  ನಿೇಡಬಹುದು. ಅವರು ಪ್ರಸಿ ರ ಸೊಂಭಾಷಣೆ 

ನಡೆಸಬಹುದು, ಒಟ್ಟಟ ಗ್ಗ ಬೇಧನಾ ಯೇಜನೆಗಳನ್ನು  ತಯಾರಿಸಬಹುದು, ಒಬಬ ರು 

ಇನು ಬಬ ರ ತರಗತಿಯ ಕೊೇಣೆಗಳನ್ನು  ಸೊಂದಶಿಿಸಬಹುದು; ಹಿೇಗ್ಗ ಅವರು ಒೊಂದು ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ಸಮುದ್ಯಯವಾಗಿ ಹರಹಮ್ಮ ಬಹುದು. ಹಿೇಗ್ಗ ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ 

ಪಿ್ಯತು ಗಳು ಒೊಂದು ಬೊಂಬಲಯುತ ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾತ್ತವರಣದ ಮೂಡುವಿಕಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗಬಲಲ ದು. ಇೊಂತಹ ವಾತ್ತವರಣವು ಚೆನಾು ಗಿ ಬಳಯಲು ಸಹಭಾಗಿತವ ಕಾಕ ಗಿ 

ಸಮ್ಯ ಮುೊಂತ್ತದ ಭೌತಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ಹಾಗೂ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳೂ ಅಗತಯ . 

ಅಗತಯ ವಾದ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಎೊಂದರೆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಲಿಲ  ಅರಿವನ್ನು  ಹೆಚಿು ಸ್ತವ, 

ಪೇಷ್ಟಸ್ತವ ಜ್ಞಾ ನ. ಈ ಜ್ಞಾ ನವು ವೃತಿಾ  ವಿಕಾಸದಿೊಂದ ದೊರೆಯುವೊಂತಹುದ್ಯಗಿದೆ. ನಮ್ಮ  

ಪಿ್ಸಾಾ ವವೊಂದರೆ, ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಒೊಂದು ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧವು ಚಲನಶಿೇಲ ಎೊಂಬುದು. ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸದ 

ಅನಿಶಿು ತತೆಯನ್ನು  ಒಮಮ  ಗುರುತಿಸ್ಥದರೆ ಅದು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬಂಧಕಕ  

ವಸ್ತಾ ವಾಗುತಾ ದೆ, ತಳಹದಿಯಾಗುತಾ ದೆ. ಈ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಪಿ್ತಿಯಾಗಿ ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ 

ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಿತ ಗುಣಾತಮ ಕತೆ ಕಾರಣವಾಗುತಾ ವ. ಈ ಬೇಧನೆಯ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯು 

ಬಡ ವಲ, ಫಿ್ರö  ್ಯೊಂಕ್, ಮ್ತ್ತಾ  ಕ್ತವ ರೊೇಜ್ (1997) ಇವರ ಸೊಂಶೇಧನೆಯ ಕಾಣೆಕ ಗ್ಗ 

ಹೊಂದುತಾ ದೆ. ಅವರ ಪಿ್ಕಾರ ಯಾವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಕಾಯಿಚಟವಟ್ಟಕಗಳ ವಾತ್ತವರಣವು 



ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೌಹಾದಿತೆಯೊಂದ ಕೂಡಿರುತಾ ದೊೇ ಅೊಂತಹ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಬೇಧನೆಯ 

ಪಿ್ಗತಿಪ್ರ ಚಿೊಂತನೆಗಳು ಜಿೇವೊಂತವಾಗಿರುತಾ ವ.  

ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯು ಚಿತಿ  2.4ರಲಿಲ  ನಾವು ಗುರುತಿಸ್ಥರದ ಇನು ೊಂದು 

ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಸೂಚಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅದು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕಯ ಕುರಿತ ಪ್ರಾಮ್ಶಿ (ಹಿನ್ನು ಣಿಕ 

ಅರ್ವಾ ಪಿ್ತಿಪುಷಿ್ಟ ) ಮ್ತ್ತಾ  ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸಗಳ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧ. ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ಅರಿಯುವಿಕಯನ್ನು  ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ತವ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ತಮ್ಮ  ಚಟವಟ್ಟಕಗಳನ್ನು  

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಿಕಯಲಾಲ ದ ಪಿ್ಗತಿಗ್ಗ ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ ಹೊಂದಿಸ್ಥಕೊಳು ಬೇಕು. ಹಿೇಗ್ಗ 

ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯು ಎರಡು ದವ ೊಂದವ  ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳ ನಡುವ ಒೊಂದು 

ಸೊಂಪ್ಕಿವನ್ನು  ರೂಪಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಇದರ ಒೊಂದು ಬದಿಯಲಿಲ  ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬAಧಗಳ ನಡುವಿನ ಚಲನಶಿೇಲ ಸೊಂಬAಧವಿದದ ರೆ 

ಇನು ೊಂದು ಬದಿಯಲಿಲ  ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯ ನಡುವಿನ ಪ್ರಾಮ್ಶಿಯ ಕುಣಿಕ 

ಅರ್ವಾ ಲೂಪ್ ಇರುತಾ ದೆ.  

  ಸಾಂಪರ ದ್ಯಕ ಬೋಧನೆ (Conventional Teaching): ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ 

ಬೇಧನೆ ಎೊಂದರೆ ಒೊಂದು ನಿಗದಿತ ವಿನಾಯ ಸದ ಉಪ್ನಾಯ ಸಗಳು, ವಾಚನ, ಮ್ತ್ತಾ  ಡೆಸ್ಕ -

ವಕ್ಿ ಇವುಗಳ ಸ್ತತಾ  ವಯ ವಸಿ್ಥ ತಗೊೊಂಡಿರುವ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸ. ಇದು ಒೊಂದು 

ಅಮೂತಿ ಆದಶಿವಲಲ ; ಬದಲಾಗಿ ಪಿಾರ್ಮಿಕ ಶಾಲಾ ಹೊಂತದ ನೊಂತರ ಹೆಚಿು ನ 

ಅಮರಿಕನ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಕೊಂಡು ಬರುವ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸದ ಲಕ್ಷಣ ಇದೆೇ ಆಗಿದೆ. ಹಲವು 

ಬಗ್ಗಯ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಈ ಭಾವನಾತಮ ಕವಾಗಿ ತಟಸಿವಾದ ಅಧಾಯ ಪ್ಕ ಕೇೊಂದಿಿತ 

ಶಿಕ್ಷಣಕಿಮ್ವನೆು ೇ ಚಿತಿಿಸ್ಥವ (ಉದ್ಯ: ಗುಡ ಲಾಯ ಡ, 1984). ನೆೈಸ್ಾ ರಾ ಂಡ (1997) ಇದನ್ನು  

ಏಕವಯ ಕ್ತಾ  ಭಾಷಣದ (monologue) ಬೇಧನಕಿಮ್ ಎೊಂದು ಕರೆದರು. ಎೊಂದರೆ ತರಗತಿಯ 

ಕೊೇಣೆಯ ಜಿೇವೊಂತಿಕ ಏಕವಯ ಕ್ತಾ ಯ ಭಾಷಣದ ಮೇಲೆ ಅವಲೊಂಬತ. ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು 

ವಾಚಿಸ್ತವಾಗಲೂ ಅವರು ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ ಪೂವಿನಿಧಾಿರಿತವಾದ ಬರಹವನೆು ೇ 

ಅನ್ನಸರಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ. ಪಿ್ಶು ೇತಾ ರ ಎನ್ನು ವುದು ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ ಪಿ್ಶು , ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಯೊಂದ ಉತಾ ರ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಶಿಕ್ಷಕರಿೊಂದ ಆ ಉತಾ ರದ ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ ಈ ನಿಗದಿತ ವಿನಾಯ ಸವನೆು ೇ ಪಿ್ತಿನಿಧಿಸ್ತತಾ ದೆ 

(ಮೇಹನ್, 1979). ಇೊಂತಹ ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸದಲಿಲ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಒೊಂದು ಸಣಣ  ಗುೊಂಪು 

ಚಟವಟ್ಟಕ ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕರ ಆದೆೇಶಕಕ  ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿರುತಾ ದೆ (ನೆೈಸ್ಾ ರಾ ಂಡ್, ಗಾಯ ಮೊರನ್ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಹೆಕ್, 1993).  

ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಯ ಪಿ್ಮುಖ್ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿಗಳು ಯಾವುವು? 

ಇಲಿಲ  ಚಲನೆ ಏಕಮುಖ್ವಾಗಿದುದ  ಅದರಲಿಲ  ಚಲನಶಿೇಲತೆ ಇರುವುದಿಲಲ . ಗೂಡುಪ್ದರ 

(Nested Layers) ವಿನಾಯ ಸಕಕ ನ್ನಗುಣವಾಗಿ ಕಾಲ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ಠಯ  ವಸ್ತಾ ಗಳ ನಿಗದಿಯು ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಪ್ಠಯ ವಸ್ತಾ ವನ್ನು  ಬೇಧಿಸ್ತವುದನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ. 

ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ವಯ ತಿರಿಕಾ ವಾಗಿ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸದ ಮೇಲೆ ಯಾವುದೆೇ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವನ್ನು  ಹೊಂದಿರುವುದಿಲಲ . 

ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಬಬ ರಿೊಂದೊಬಬ ರು ಪಿ್ತೆಯ ೇಕತೆಯಲಿಲ  ಕಲಸ 

ಮಾಡುವುದರಿೊಂದ ಅನಿಶಿು ತತೆಗ್ಗ ಸರಕಾಗಬಹುದ್ಯದ ವಿಚ್ಚರಗಳನ್ನು  ಬೇಧನಾ 

ಪ್ರಿಪಾಠಗಳ ಕಳಗ್ಗ ಮ್ರೆಮಾಚಿಸಲಾಗುತಾ ದೆ. ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ ಸಮ್ಸೆಯ ಗಳ 

ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಚಿೊಂತನೆಗ್ಗ ಯಾವುದೆೇ ಪಿ್ ೇರಣೆ ಇರುವುದಿಲಲ . ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮ್ಮ  ಕಲಸದ ತ್ತಪ್ತಿಯಗಳ 

ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಸಹೇದೊಯ ೇಗಿಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ಪಿ್ತಿನಿತಯ  ಹರಟತ್ತಾ ರೆ ನಿಜ. ಈ ಸೊಂಭಾಷಣೆಗಳು 

ಆಡಳಿತ್ತತಮ ಕ ಸಮ್ಸೆಯ ಗಳು, ನಿದಿಿಷಟ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ಮುೊಂತ್ತದ ಸೊಂಗತಿಗಳನ್ನು  

ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ಥರುತಾ ವ; ಹಸ ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನಗಳು, ಪ್ಠ್ಯಯ ಧಾರಿತ ಪಿ್ಶು ಗಳು, 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲಸದ, ಸಾಧನೆಯ ಬೌದಿಧ ಕ ಮ್ಟಟ  ಮುೊಂತ್ತದ ಸೊಂಗತಿಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 



ಇರುವುದಿಲಲ  (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996). ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಯ 

ಮೇಲುಗ್ಗೈ ಹಾಗೂ ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಗ್ಗ ಕೇವಲ ಪ್ರಿಧಿಯ ಪಿ್ಸ್ತಾ ತತೆಯನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಇವುಗಳ ಜೇಡಿಯು ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ 

ದುಬಿಲವಾದ ಹಾಗೂ ಸಮ್ೊಂಜಸವಲಲ ದ ಶಾಲಾ ನೆಲೆಯ ಸಹಭಾಗಿತವ  ಹಾಗೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕತೆಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆ ಎನ್ನು ವುದು ನಮ್ಮ  ಪಿ್ಸಾಾ ಪ್ವಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿರಿೇಕಿ ಗಳು ಹಾಗೂ 

ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿ, ದುಬಿಲ ಶಾಲಾ ವಿನಾಯ ಸದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳಿಗ್ಗ ಕಲವು ಅಪ್ವಾದಗಳಷ್ಟ . ಆದರೆ 

ಈ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಯಶಸಿ್ಥ ಗ್ಗ ಪಿ್ತಿಸಿ ೊಂದನೆಯೆೇ ಹರತ್ತ ಆ ಯಶಸಿ್ಥ ನ 

ನಿಣಾಿಯಕ ಕಾರಣಗಳಲಲ . ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ನಡುವ ಸಡಿಲ- ಬೊಂಧವಿರುತಾ ದೆ. 

ಅವಶ್ಾ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೋಧನೆ (Core Knowledge Teaching): ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ 

ಬೇಧನೆ ಎೊಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಸಿಾಪಿತ ಅಧಿಕಾರಯುತ 

ಮೂಲಗಳಿೊಂದ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗ್ಗ ವಗಾಿಯಸ್ತವುದಕಕ  ಒತ್ತಾ  ನಿೇಡುವ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆ. ಹಷ್ಿ        

(1993-1996) ಪಿ್ಕಾರ ಈ ಜ್ಞಾ ನದ ವಗಾಿವಣೆಯೆೇ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲಭೂತ ಕಾಯಿ. 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ತ್ತವೇ ಅರ್ಿಗಳನ್ನು  ಕಟ್ಟಟ ಕೊಳುು ವ ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ 

ವಿಧಾನಕಕ  ವಯ ತಿರಿಕಾ ವಾಗಿ, ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಯು ಅರ್ಿ ಎನ್ನು ವುದು 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳಿೊಂದ ಆಚೆಗ್ಗ ಪ್ಠಯ ವಿಷಯದಲಿಲ ಯೆೇ ಇರುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ಭಾವಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅವಶಯ  

ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಯು ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಗಿೊಂತ ಎರಡು ಮುಖ್ಯ  ವಿಷಯಗಳಲಿಲ  

ಭಿನು ವಾಗುತಾ ದೆ. ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನ ಎನ್ನು ವುದು ಮುಖ್ಯ ವಾಗಿ ಜ್ಞಾ ನ 

ಎೊಂದರೆ ಏನ್ನ ಎನ್ನು ವುದಕಕ  ಸಿ ಷಟ ವಾದ ಮಾನದೊಂಡಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿರುತಾ ದೆ (ಹಷ್ಿ, 

1996). ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಯು ಜ್ಞಾ ನದ ಮ್ಹತವ ವನ್ನು  

ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಗಿೊಂತಲೂ ಹೆಚಿು ನ ಪಿ್ಮಾಣದಲಿಲ  ಒತಿಾ  ಹೆೇಳುತಾ ದೆ. 

ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಯು ಕಲವು ವೇಳ ಮಾಹಿತಿಯ ತ್ತಣುಕುಗಳನ್ನು  ಜ್ಞಾ ನ ಎೊಂದು 

ಪ್ರಿಚಯಸ್ತತಾ ದೆ; ವೈರುಧಯ ಗಳನ್ನು  ಮ್ತ್ತಾ  ವಿಚ್ಚರಗಳ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಅದು 

ಅಲಕಿ್ತಸ್ತತಾ ದೆ( ಮಾಯ ಕ್ ನೆೇಇಲ, 1986).  

ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧಕರಿಗ್ಗ ಪಿ್ಮುಖ್ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಂದರೆ, 

ಪ್ಠಯ ವಸ್ತಾ  ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ಠಯ ವಿಷಯದ ಬಗ್ಗಗಿನ ತಮ್ಮ ದೆೇ ಆದ ಜ್ಞಾ ನ. ಹಿೇಗಾಗಿ ಭೌತಿಕ ಮ್ತ್ತಾ  

ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗ್ರಂತ ಹೆಚ್ಚು  ಮುಖ್ಯ ವಾಗುತಾ ವ. 

ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧಕರು ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯದ ಮ್ಹತವ ಪೂಣಿ ಚಚೆಿಯಲಿಲ  

ಪಾಲೆ್ಗಳುು ವರೆೊಂದು ಯಾರೆೇ ಊಹಿಸಬಹುದು. ಈ ಚಚೆಿಗಳಿೊಂದ ಒೊಂದು ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ಸಮುದ್ಯಯವು, ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  ಆಗುವೊಂತೆ, 

ಹರಹಮುಮ ವುದು ಸಾಧಯ . ಆದರೂ ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಪ್ಠಯ  ವಿಷಯವು ಪೂವಿ 

ನಿಗದಿತವಾಗಿರುವುದರಿೊಂದ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಅರಿವು 

ಅನಿಶಿು ತವಾದುದರಿೊಂದ ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ , ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯ 

ವಿಧಾನಕಕ  ಹೇಲಿಸ್ಥದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಅಷ್ಟ ೊಂದು 

ಮುಖ್ಯ ವಾಗುವುದಿಲಲ . ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಯ ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸವನ್ನು  

ರೂಪಿಸ್ತವಲಿಲ  ಮ್ತ್ತಾ  ಆ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತವಲಿಲ  ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಬಂಧಗಳು 

ನಿಣಾಿಯಕ ಪಾತಿ  ವಹಿಸ್ತವುದಿಲಲ . ಈ ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನಕಕ  ಸರಿಹೊಂದುರ್ಂತೆ; ಶಿಕ್ಷಕರ 

ಕಾಯಿಕಿೇತಿದ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಮ್ತ್ತಾ  ಅವರು ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸಗಳಿಗ್ಗ ನಿೇಡುವ ಒತ್ತಾ  

ಇವುಗಳ ನಡುವ ಮ್ಹತವ ಪೂಣಿ ಸೊಂಬಂಧ ಕೊಂಡುಬರುವುದಿಲಲ  ಎೊಂದು ಬಡ ವಲ, 

ಫಿ್ರ ಾ ಂಕ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಕ್ತವ ರೊೇಜ್ (1997) ವರದಿ ಮಾಡಿದ್ಯದ ರೆ. 



  ಸಾೊಂಪಿ್ದ್ಯಯಕ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಆಗುವೊಂತೆ ಅವಶಯ  ಜ್ಞಾ ನದ ಬೇಧನೆಗ್ಗ 

ಪಿ್ತಿಯಾಗಿ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಹಿನ್ನು ಣಿಕಯಕಾಯಿತೊಂತಿವಿಲಲ ದಿದದ ರೂ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕ 

ನಡೆಯುತಾ ದೆ ಎೊಂದು ನಾವು ನಿರಿೇಕಿ್ತಸ್ತತೆಾ ೇವ. ಹಿೇಗ್ಗ ನೇಡಿದ್ಯಗ, ನಾವು ಪ್ರಿಗಣಿಸ್ಥರುವ 

ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ , ಅರಿವಿಯುಕಗಾಗಿ ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಮಾತಿ  ಬೇಧನಾಭಾಯ ಸವು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ 

ಕಲಿಕಗ್ಗ ಮ್ಹತವ ಪೂಣಿವಾಗಿ ಸಿ ೊಂದಿಸ್ತವುದನ್ನು  ಕಾಣುತೆಾ ೇವ.  

ಉಪಸಂಹಾರ: ಒಂದು ಸಂಶೋಧನಾ ಕಾಯಭಯೋಜನೆಯ ಕಡೆಗೆ 

ಈ ಅಧಾಯ ಯದಲಿಲ , ಶಾಲೆಯು ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಘಟನೆಯಾಗಿ ಬೇಧನೆ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯ ಸೊಂದರ್ಿವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತತಾ ದೆ ಎೊಂಬ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳನ್ನು  ಸರಳಗೊಳಿಸ್ಥ 

ಮ್ೊಂಡಿಸ್ಥದೆದ ೇವ ಮ್ತ್ತಾ  ಅದೆೇ ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  ಆ ವಿಚ್ಚರಗಳಿಗ್ಗ ಹೆಚಿು ನ ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆಯನ್ಮು  

ಸೆೇರಿಸ್ಥದೆದ ೇವ. ನಾವು ಅವನ್ನು  ಸರಳಗೊಳಿದ ರಿೇತಿ ಎೊಂದರೆ, ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ  ಅೊಂಶಗಳು ಎೊಂದು ವಾದಿಸ್ತವ 

ಮೂಲಕ. ಹಿೊಂದಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳಲಿಲ  ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಿ ಟ್ಟಟ ದದ  ವೈವಿಧಯ ಮ್ಯ ಸೊಂಗತಿಗಳಾದ 

ಸಮ್ಯ, ಭೌತಿಕ ವಸ್ತಾ ಗಳು, ತರಗತಿಯಲಿಲ ನ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸೊಂಖೆಯ , ಜ್ಞಾ ನ, ನಾಯಕತವ , 

ಸಹಭಾಗಿತವ  ಇವುಗಳನ್ನು  ನಾವು ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯಲಿಲ  ಅಡಕಗೊಳಿಸ್ತತೆಾ ೇವ. 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ನಾವು ದೃಷ್ಟಟ ಯನ್ನು  ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ಥದುದು, ಶಾಲಾ ಸೊಂಸಿೆಯ ಬಗ್ಗಗ್ಗ 

ನಮ್ಗ್ಗ ಸೆೈದ್ಯಧ ೊಂತಿಕ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳನ್ನು  ಬಳಸಲು, ಆ ವಯ ವಸಿೆಯ ಒಳಸ್ತರಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಉತಿ ತಿಾ  

ಗಿಹಿಕಗಳಿೊಂದ ಹಿಡಿದು, ಗೂಡುಪ್ದರ ವಿನಾಯ ಸದವರೆಗ್ಗ ಹಲವು ಸೊಂಗತಿಗಳು ನಮ್ಗ್ಗ ನಮ್ಮ ದೆೇ 

ಸೆೈದ್ಯಧ ೊಂತಿಕ ಮಾದರಿಗಳತಾ  ಚಲಿಸಲು ಅವಕಾಶ ನಿೇಡಿದೆ. ಈ ಪಿ್ತಿಯೊಂದು 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದಲಿಲಯೂ, ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕಯ ಸೊಂದರ್ಿದ ಅತಿ ಮುಖ್ಯ  

ಲಕ್ಷಣಗಳೊಂದರೆ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳೇ ಆಗಿವ.  

ಈ ವಿಚ್ಚರಗಳನ್ನು  ಸರಳಗೊಳಿಸ್ತವ ಕಿಮ್ದಲಿಲ , ನಾವೂ ಶಾಲಾ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ರಚನೆಯ ಕಲ ಅೊಂಶಗಳನ್ನು  ಕೈ ಬಟ್ಟಟ ದೆದ ೇವ. ನಿದಿಿಷಟ ವಾಗಿ ಹೆೇಳುವುದ್ಯದರೆ, 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಅಡಿಯಲಿಲ  ಬಾರದ ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಅೊಂಶಗಳು ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯಲಿಲ  

ಬರುವುದಿಲಲ . ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಪ್ರ್ಗಳು ಸಾಮ್ರ್ಯ ಿ ಗುೊಂಪುಗಳಾಗಿ ರಚನಾತಮ ಕ 

ಭಿನು ತೆಗಳ ನಿಮಾಿಣ ಆರ್ಥಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ವಾಯ ಪಿಾ ಯಲಿಲ  ಬರುವುದಿಲಲ ; ಆದರೆ ಅವು 

ಬೇಧನೆಯ ಸೊಂದರ್ಿದಲಿಲ  ಮುಖ್ಯ ವಾಗಿ ತೇರುತಾ ವ (ಓಕಿ್ , ಗಾಯ ಮೊರನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ೇಜ್, 

1992). ಸಾವ ರಸಯ ಕರ ಸೊಂಗತಿ ಎೊಂದರೆ, ಭಿನು  ಗುೊಂಪು ನಿಮಾಿಣದ ನಿೇತಿಯಲಿಲ ನ 

ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಪ್ಡಿಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂದೆೇನ್ಮ ಇಲಲ  (ಗಾಯ ಮೊರನ್ 

ಮ್ತ್ತಾ  ವೇಯ್ನನ  ಸ್ಪ ೀಯ್ನನ  1998). ಈ ವಿಚ್ಚರದಲಿಲ  ನಡೆದಿರುವ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳಂದ 

ತಿಳಿಯುವುದೆೊಂದರೆ, ರಾಚನಿಕ ಪ್ರಿವತಿನೆಗಳು ಸ್ತಲರ್ಸಾಧಯ ವಾದ ಸರಳ ನಿೇತಿಯಲಲ  

ಎೊಂದು; ಇದಕಕ  ಕಾರಣ ಎೊಂದರೆ ಬದಲಾವಣೆಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಇರುವ ಪಿ್ತಿರೊೇಧ ಮ್ತ್ತಾ  ಹಸ 

ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳಲಿಲ  ಹೆೇಗ್ಗ ಬೇಧಿಸಬೇಕು ಎೊಂಬುದರ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಇರುವ ಜ್ಞಾ ನದ 

ಕೊರತೆ (ವಲಿ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೆನಾಿ, 1996). ರಾಚನಿಕ ಬದಲಾವಣೆಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಇರುವ 

ಸೊಂಶೇಧನಾ ಮಾಹಿತಿಯು ಪಿೇರಿನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರ (1996) ತಿೇಮಾಿನಗಳಿಗ್ಗ 

ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿಯೆೇ ಇವ. ಅವರು ಹೆೇಳುವುದೆೊಂದರೆ ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಪ್ರಿಸಿ್ಥ ತಿಗಳು 

ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗಬಹದ್ಯದರೂ ಅವೇ ಆ ಸ್ತಧಾರಣೆಯ 

ಮೂಲಭೂತ ಕಾಯಿಕಾರಣ ಅೊಂಶಗಳಲಲ  ಎೊಂದು. ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗ್ಗ ಪಿೇತಿ್ತ ಹಕವಾಗಿ 

ಸೊಂರಚನೆಗಳ ಪಿಾಮುಖ್ಯ ವನ್ನು  ಇನ್ನು  ಮುೊಂದೆ ನಡೆಯಲಿರುವ ಸೊಂಶೇಧನೆ 

ಸಿ ಷಟ ಪ್ಡಿಸಬಹುದು (ನ್ಮಯ ಮ್ನ್, 1998).  



ನಮ್ಮ  ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯಲಿಲ  ಮುನೆು ಲೆಗ್ಗ ಬರದ ಇನು ೊಂದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಲಕ್ಷಣ 

ಎೊಂದರೆ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಸಮೂಹದ ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಸವ ರೂಪ್. ಈ ಸವ ರೂಪ್ವು 

ಸೊಂರಚನೆಯಂತೆಯೆೇ ಬೇಧನೆ ಕಲಿಕಗಳ ವಯ ತ್ತಯ ಸಗಳೊಂದಿಗ್ಗ ಸೊಂಬಂಧ 

ಹೊಂದಿರಬಹುದು; ಆದರೆ ಅದು ಒೊಂದು ಚ್ಚಲಕ ಶಕ್ತಾ ಯಾಗದು (ಗಾಯ ಮೊರನ್, 1992). ಈ 

ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಸವ ರೂಪ್ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಒೊಂದು ಪಿ್ಶು  ಎೊಂದರೆ ಅದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದಂದಿಗ್ಗ ಒೊಂದು ಅನಿಶಿು ತ ಶಕ್ತಾ ಯಾಗಿ ಕಲಸ ಮಾಡುತಾ ದೆಯೆೇ ಎೊಂದು; ತಮ್ಮ  

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಸಮೂಹದಲಿಲ  ಭಿನು ತೆಗಳಿರುವ ಶಾಲೆಗಳಲಿಲ , ಪ್ರಿವತಿನೆಗಳನ್ನು  ತರಲು 

ವಿಭಿನು  ರಿೇತಿಯ ಮ್ತ್ತಾ  ನೆಲೆಯ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಅಗತಯ ವೇ ಎೊಂದು. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು ವಿಶೇಷವಾಗಿ ವೊಂಚಿತರಾಗಿದ್ಯದ ಗ, ವೃತಿಾ ಪ್ರ ವಿಕಾಸ ಒೊಂದು ನಿದಿಿಷಟ  ವಿಧ 

ಅರ್ವಾ ಗುಣವು ಬೇಧನೆಯನ್ನು  ಉತಾ ಮ್ಪ್ಡಿಸಲು ಅಗತಯ ವೇ? ಈ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಸಮೂಹದ 

ಸೊಂರಚನಾತಮ ಕ ಸವ ರೂಪ್ದ ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆಯನ್ನು  ಮುೊಂದಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳಲಿಲ  ಕೈಗ್ಗ 

ಎತಿಾ ಕೊಳು ಬಹುದು. ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸವ ರೂಪ್ದ ಕಲ ಅೊಂಶಗಳನ್ನು  ಕೈಬಡುವುದರ 

ಮೂಲಕ ನಾವು ಅದನ್ನು  ಸರಳಗೊಳಿಸ್ಥರುವವು ನಿಜ. ಆದರೆ ಬೇರ ಕಲವು ವಿಧಗಳಲಿಲ  ಶಾಲೆ 

ಮ್ತ್ತಾ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗ್ಗಗಿದದ  ದೃಷ್ಟಟ ಗಿೊಂತ ನಮ್ಮ  ಮಾದರಿಯು ಹೆಚ್ಚು  ಸೊಂಕ್ತೇಣಿವಾಗಿದೆ. 

ಏಕೊಂದರೆ ಅದು ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಹಾಗೂ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕ 

ಇವುಗಳ ನಡುವ ಚಲನಶಿೇಲ ಹಾಗೂ ಬಹುಮುಖೇ ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಸಾಧಯ ತೆಯನ್ನು  

ಗುರುತಿಸ್ತತಾ ದೆ. ಅೊಂತಹ ಸೊಂಕ್ತೇಣಿತೆ ಎಲಾಲ  ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲೂಲ  ಇಲಲ ದಿರಬಹುದು. ಆದರೆ 

ಸ್ತಧಾರಣಾ ಪಿ್ಯತು ಗಳು ಪಿ್ಸ್ತಾ ತದಲಿಲ ರುವ ಅನೆೇಕ ಸೊಂದರ್ಿಗಳಲಿಲ  ಅವು 

ಕೊಂಡುಬರುತಾ ವ, ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಅರಿಯುವಿಕಯನ್ನು  ಕೇೊಂದಿಿ ೇಕರಿಸ್ಥರುವ 

ಸ್ತಧಾರಣಾ ಪಿ್ಯತು ಗಳು (ಕೊೇಹೆನ್ ಮುೊಂತ್ತದವರು, 1993); ಅಧಿಕೃತ ಬೇಧನಾ 

ಪಿ್ಣಾಳಿಕ (Authentic pedagogy- ನ್ಮಯ ಮ್ನ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಸೊಂಗಡಿಗರು, 1996); ಇಮುಮ ಖ್ 

(ಸೊಂಭಾಷಣಾತಮ ಕ) ಬೇಧನೆ (dialogic instruction- ನೆೈಸ್ಾ ರಾ ಂಡ್, 1997). ಈ ಚಲನಶಿೇಲ 

ಸಹಯೇಗಗಳು ಹೆೇಗ್ಗ ಹಮುಮ ತಾ ವ ಎೊಂಬುದರ ಬಗ್ಗಗಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ಹಸ 

ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನಗಳಿಗ್ಗ ಒೊಂದು ಪೂರಕ ಸೊಂದರ್ಿವನ್ನು  ಒದಗಿಸ್ತವುದು ಹೆೇಗ್ಗ ಎೊಂದು 

ತಿಳಿಯಲು ಅತಯ ಗತಯ ವಾಗುತಾ ವ. ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಕಲಿಕ ಇವುಗಳ 

ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸಲು, ಶಾಲೆಗಳು ಹಾಗೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಜಿಲೆಲ ಗಳ 

ದಿೇಘಿಕಾಲಿೇನ ಸಮಿೇಕಿ  ಮ್ತ್ತಾ  ಗುಣಾತಮ ಕ ಸೊಂಶೇಧನೆಗಳ ಸೊಂಯೇಜನೆಯ ಅಗತಯ ವಿದೆ.  

ಬೇಧನೆ ಮ್ತ್ತಾ  ಅದರ ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಸೊಂದರ್ಿದ ಸೊಂಬಂಧವು ಪಿ್ಸ್ತಾ ತವಿರುವ 

ಬೇಧನಾ ವಿಧಾನದ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಯನ್ನು  ಅವಲೊಂಬಸ್ತತಾ ದೆ. ಭಿನು ವಾದ ಮ್ತ್ತಾ  

ಪ್ರಿವತಿನಶಿೇಲವಾದ ಆಡಳಿತ ಮ್ತ್ತಾ  ಉತಾ ರದ್ಯಯತವ ದ ಪ್ರಿಕಲಿ ನೆಗಳ ಮೇಲೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ವಯ ವಸಿೆ ಗಳಲಿಲ  ನಿದಿಿಷಟ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಮ್ಹತವ ವು ನಿಧಿರಿತವಾಗುತಾ ದೆ ಹಾಗೂ 

ಬದಲಾಗುತಾ ದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಇಲಿಲ ಯವರೆಗ್ಗ ಅಮರಿಕಾ ಸೊಂಯುಕಾ  ಸೊಂಸಿಾನದಲಿಲ  

ಸಡಿಲಬೊಂಧವು ಕೊಂಡುಬಂದರೂ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಏನನ್ನು  ಬೇಧಿಸ್ತತ್ತಾ ರೆ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿಗಳು 

ಏನನ್ನು  ಕಲಿಯುತ್ತಾ ರೆ ಎೊಂಬ ಹಸ ಉತಾ ರದ್ಯಯತವ ದ ಪಿ್ಮಾಣಗಳು ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ನಿಗದಿಗೊಳಿಸ್ತವಿಕ ಮ್ತ್ತಾ  ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳ ನಡುವಿನ ಸೊಂಬಂಧವನ್ನು  ಬದಲು 

ಮಾಡಬಹುದು. ರ್ವಿಷಯ ದ ಸೊಂಶೇಧನೆ ಉತಾ ರಿಸಬೇಕಾದ ಪಿ್ಶು  ಇದು: ಗೂಡುಪ್ದರ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನದ ಗಿಹಿಕಯೊಂತೆ ಹಸ ಪಿ್ಮಾಣಗಳಿಗ್ಗ ಒತ್ತಾ  ನಿೇಡುವ ಸ್ತಧಾರಣೆಗಳು ಪ್ಠಯ  

ನಿಗದಿ ಮ್ತ್ತಾ  ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ನಿವಿಹಣೆಯ ನಡುವ ಹೆಚ್ಚು  ಧೃಡವಾದ ಸೊಂಪ್ಕಿವನ್ನು  

ಪಿ್ಕಟ್ಟಸ್ತತಾ ದೆಯೆೇ? ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ ಮ್ತ್ತಾ  ಪ್ರಿೇಕಿ ಗಳ ಮೇಲಿನ ಆದಯ ತೆಗಿೊಂತ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿಾ ಪ್ರ 

ವಿಕಾಸವು ಬೇಧನೆಯಲಿಲ  ಬದಲಾವಣೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುತಾ ದೆಯೆೇ? ಇನು ೊಂದು ಸಾಧಯ ತೆ 

ಎೊಂದರೆ ಅಮರಿಕನ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ದಿೇಘಿಕಾಲಿೇನ ಸವ ರೂಪ್ಗಳನ್ನು  ಉಳಿಸ್ಥಕೊಳು ಬಹುದು; 

ಒೊಂದು ಸಡಿಲಬೊಂಧ ವಯ ವಸಿೆಯಲಿಲ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೆಚಿು ನ ಉತಾ ರದ್ಯಯತವ ದ ಬೇಡಿಕಗಳ 



ಒತಾ ಡಗಳನ್ನು  ಪಿ್ತಿರೊೇಧಿಸಬಹುದು. ರಾಷ್್ಟ ರೀಯ ವಾಯ ಪಿಾ ಯ ಸೊಂಶೇಧನೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ 

ವಯ ವಸಿೆ ಗಳಳಗ್ಗ ಉೊಂಟ್ಟಗುವ ಪಿ್ ಕಿ್ತಯೆಗಳ ದಿೇಘಿ ಕಾಲಾವಧಿಯ ಅಧಯ ಯನಗಳು ಈ 

ವಿಚ್ಚರಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಬಳಕು ಚೆಲಲ ಬಹುದು.  

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ವಿನಿಯೇಗ ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಣಾಮ್ದ ಬಗ್ಗಗಿನ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು 

ಕಲವು ಇತರ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳಿಗ್ರಂತ ಕಲವು ನಿದಿಿಷಟ  ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಕುರಿತ್ತ ಹೆಚ್ಚು  

ನಿಣಾಿಯಕ ತಿೇಮಾಿನಗಳನ್ನು  ನಿೇಡಿದೆ. ಕಲವು ಸ್ಥೇಮಿತ ದೃಷ್ಟಟ ಯ ಸಮ್ಯ ಸೊಂಬಂಧಿತ 

ವಿಚ್ಚರಗಳು, ಪ್ಠಯ ಕಿಮ್ ನಿವಿಹಣೆ, ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ ಕಲಿಕ ಈ ವಿಚ್ಚರಗಳಲಿಲ  ಗೂಡು ಪ್ದರ 

ದೃಷ್ಟಟ ಕೊೇನವು ಹೆಚ್ಚು  ಸ್ತಮಂಜಸವಾಗಿದೆ. ಬೇಧನಾ ಅಭಾಯ ಸಗಳನ್ನು  ನಿದಿಿಷಟ ವಾಗಿ 

ಗಮ್ನಿಸ್ಥದ್ಯಗ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವಾದ ಶಿಕ್ಷಕರ ಜ್ಞಾ ನ ಎನ್ನು ವುದು ಬೇಧನೆಗ್ಗ ನೆೇರ 

ಸೊಂಬಂಧ ಹೊಂದಿರುವುದು ಕೊಂಡುಬರುತಾ ದೆ. ಹಾಲಿ ಇರುವ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು 

ನಾಯಕತವ ದೊಂತಹ ಇತರ ಮಾನವ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ಅರ್ವಾ ಶಿಕ್ಷಕರುಗಳ ನಡುವಿನ 

ಸೊಂಬಂಧದಂತಹ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದ ಬಗ್ಗಗ್ಗ ವಿಶಾವ ಸವನೆು ೇನ್ಮ 

ವಯ ಕಾ ಪ್ಡಿಸ್ತವುದಿಲಲ . ಈ ವಿಚ್ಚರಗಳಲಿಲ  ಆಗಿರುವ ಸೊಂಶೇಧನೆಯು ನಿಣಾಿಯಕವಾಗಿಲಲ . 

ಸೊಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಹರಿವಿನ ಹೆಚ್ಚು  ಸೂಕ್ಷಮ  ಹಾಗೂ ಸ್ತಧಾರಿತ ವಿಶಲ ೇಷಣೆಯೊಂದ ಅವುಗಳ 

ಬಹುಮುಖೇ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸಬಹುದು ಎನ್ನು ವುದು ನಮ್ಮ  ವಾದವಾಗಿದೆ. 

ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನೆ ಎೊಂದರೆ ಅದು ಕೇವಲ ಪಿ್ತೆಯ ೇಕ ವಿಧಗಳ ಅರ್ವಾ ವಯ ಕ್ತಾ ಗಳ 

ಸಮೂಹವಾಗಿರದೆ, ಸ್ತಸೊಂಬದಧ  ಸೊಂಬಂಧಗಳ ವಯ ವಸಿೆಯಾಗಿರುತಾ ದೆ. ಒೊಂದು 

ಸೊಂಘಟನಾತಮ ಕ ಪಾತಿ  ಎೊಂದರೆ, ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಕನದೆೇ ಎನು ೇಣ; ಅದು ಅರ್ಿ 

ಪ್ಡೆಯುವುದು ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥಿ, ಪಿಾೊಂಶುಪಾಲ, ಪೇಷಕ ಮುೊಂತ್ತದ ಇತರ ಪಾತಿಗಳೊಂದಿಗಿನ 

ಸೊಂಬಂಧದಂದ. ಈ ಕಾರಣದಿೊಂದ್ಯಗಿ ಒೊಂದು ಸೊಂಘಟನೆಯ ಸಮಾಜಶಾಸ್್ತ ರೀಯ 

ಅಧಯ ಯನವು ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಕುರಿತ ಅಧಯ ಯನವಾಗುತಾ ದೆ; ಆ ಸೊಂಬಂಧಗಳು ಹೆೇಗ್ಗ 

ವಯ ವಸಿ್ಥ ತಗೊಳುು ತಾ ವ, ಬದಲಾಗುತಾ ವ ಮ್ತ್ತಾ  ಫಲಿತ್ತೊಂಶಗಳನ್ನು  ಪಿ್ಭಾವಿಸ್ತತಾ ವ ಎೊಂಬ 

ಅಧಯ ಯನವಾಗುತಾ ದೆ. ಸೊಂಘಟನೆಗಳ ನಡುವ ಸಮ್ಸಾಯ ತಮ ಕವಾಗಿ ಕಾಣುವುದು ಅಲಿಲ  

ಅಸ್ಥಾ ತವ ದಲಿಲ ರುವ ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಸವ ಭಾವದ ಭಿನು ತೆ. ಆದದ ರಿೊಂದ ಒೊಂದು ಸೊಂಸಿೆಯ 

ಪಾತಿಧಾರಿಗಳ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳ ಅಧಯ ಯನಕ್ತಕ ೊಂತ, ಸೊಂಬಂಧಗಳ ಮೇಲೆ ಕೇೊಂದಿಿತವಾಗುವ 

ಅಧಯ ಯನವು ಬೇಧನೆ- ಕಲಿಕಯ ಸೊಂದರ್ಿವನ್ನು  ಅರಿಯುವ ಹೆಚಿು ನ ಸಾಧಯ ತೆಯನ್ನು  

ಒದಗಿಸ್ತತಾ ದೆ; ಹಾಗೂ ಬೇಧನೆಯ ಸ್ತಧಾರಣೆಗ್ಗ ಪೂರಕವಾಗುತಾ ದೆ. 

ಕೃತ್ಜ್ಞತೆ:  

ಈ ಸೊಂಶೇಧನೆಗ್ಗ ವಿಸಾಕ ನಿಿ ನ್ ವಿಶವ ವಿದ್ಯಯ ನಿಲಯ, ಮಾಯ ಡಿಸನ್ ನ ವಿಸಾಕ ನಿಿ ನ್ 

ಸೆೊಂಟರ ಫ್ರರ ಎಜುಕೇಷನಲ ರಿಸರ್ಚಿ ನ ನಾಯ ಷನಲ ಸೆೊಂಟರ ಫ್ರರ ಇೊಂಪಿೂವಿಂಗ್ 

ಸೂಟ ಡೆೊಂಟ್ ಲನಿಿೊಂಗ್ ಇನ್ ಮಾಯ ರ್ಮಾಯ ಟ್ಟಕಿ್ ಅೊಂಡ ಸೆೈನಿ್ ಸೊಂಸಿೆ ಯಂದ ಬೊಂಬಲ 

ದೊರೆತಿದೆ. ಅಮರಿಕಾ ಸೊಂಯುಕಾ  ಸೊಂಸಿಾನದ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಯ ಆಫ್ೇಸ್ ಆಫ್ 

ಎಜುಕೇಷನಲ ರಿಸರ್ಚಿ ಅೊಂಡ ಇೊಂಪಿೂವ ಮಂಟ್ (ಅನ್ನದ್ಯನ ಸೊಂಖೆಯ : ಆರ 305 ಎ 

60007) ಅನ್ನದ್ಯನ ದೊರೆತಿದೆ. ಲೆೇಖ್ಕರು ಉಪ್ಯುಕಾ  ವಿಮ್ಶಿಗಾಗಿ ಆೊಂಡಿ ಆೊಂಡರ ಸನ್, 

ಚ್ಚಲಿಿ ಬಡ ವಲ, ರಾಬಟ್ಿ ಡಿಿ ೇಬನ್, ಎರಿಕ್ ಗಿಾಡ ಸ್ಥಕ , ಕಾಯ ರ್ರಿೇನ್ ರೆೇಮ್ರ, ಬಿಯಾನ್ 

ರೊೇವನ್,ಮ್ತ್ತಾ  ಟೇನಾ ವಿಲಿಯಮಿ್ಸ ಅವರಿಗ್ಗ ಕೃತಜು ರು. ಕಾಣೆಕ  ಮ್ತ್ತಾ  ನಿಣಿಯಗಳು 

ಲೆೇಖ್ಕರದೆೇ ಹರತ್ತ ಬೊಂಬಲಿಸ್ಥರುವ ಸೊಂಸಿೆ ಗಳದು ಆಗಿರುವುದಿಲಲ .  
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Note:  

1. ಅನ್ನವಾದಕರು Loose Coupling Pharase ಅನ್ನು  ಸಡಿಲ ಬೊಂಧ ಅನ್ನವಾದಿಸ್ಥದದ ರು. ನಾನ್ನ 

ಅದನ್ನು  ಪುಟ 9 ರಿೊಂದ 13 ವರೆಗಿನದನ್ನು  ಸಡಿಲ ಸೊಂಯೇಜನೆ ಎೊಂದು ತಿದಿದ ದೆದ . ಆದರೆ, 

ನೊಂತರ ಈ ಅನ್ನವಾದವ ಸರಿಯದೆ ಎೊಂದು ಯೇಚನೆ ಮಾಡಿ ಅನ್ನವಾದಕರ ‘ಸಡಿಲ 

ಬೊಂಧ’ ಎೊಂಬುದನೆು ೇ ಉಳಿಸ್ಥಕೊೊಂಡಿದೆದ ೇನೆ. 

2. Nested Layers ಗ್ಗ ಗೂಡು ಪ್ದರ ಸರಿಯಾಗಿದೆ. 

3. Organization ಸೊಂಘಟನೆ ಸರಿಯಾದ ಅನ್ನವಾದ. ‘ಸೊಂಸಿೆ ’ ಅಲಲ . ‘ಸೊಂಸಿೆ ’ ಪ್ದವನ್ನು  

‘Institution’ ಅರ್ವಾ ‘Assosication’ ಎೊಂಬ ಪ್ದಗಳಿಗ್ಗ ಉಪ್ಯೇಗಿಸಬೇಕು. 

4. Professional, ಅೊಂದರೆ ‘ವೃತಿಾ ’, ಅೊಂದರೆ Occupation ‘ಉದೊಯ ೇಗ’ Professional Development 

ಅೊಂದರೆ ವೃತಿಾ  (ವೃತಿಾ ಪ್ರ) ವಿಕಾಸ 

5. Black Box ಪ್ದಕಕ  ವಿವರಣೆ ಕೊಟ್ಟಟ ದೆದ ೇನೆ. 

6. Vital ಗ್ಗ ಜೈವಿಕ ಎೊಂಬ ಪ್ದ ಸರಿ. ಸಾವಯವ ಸರಿಯಾಗುವುದಿಲಲ . 

7. Empirical ಇೊಂದಿಿಯಾನ್ನರ್ವಾತಮ ಕ ಅಧಯ ಯನ. 



8. Development ಎೊಂಬುದಕಕ  ವಿಕಾಸ ಎೊಂಬ ಪ್ದ ಸೂಕಾ  

9. Engine ಎೊಂಬುದಕಕ  ತೊಂತಿ  ಎೊಂಬ ಪ್ದ ಸೂಕಾ  

10. Workshop ಎೊಂಬುದಕಕ  ಕಾಯಾಿಗಾರ ಸೂಕಾ  

11. Enhanced ಹೆಚ್ಚು ಗುವಿಕ ಎೊಂಬ ಅರ್ಿ ಸೂಕಾ . ಇಲಿಲ  ಬೊಂದಿರುವ ಸೊಂದರ್ಿಕಕ  

ಹೆಚ್ಚು ಗುವಿಕಯೊಂಬ ಪ್ದಕಕ  ಇರುವ ಅರ್ಿವಾದ ‘ಸ್ತಧಾರಿತ ಗುಣಾತಮ ಕತೆ’ ಎೊಂದು 

ಬರೆಯಲಾಗಿದೆ. ಇಲಿಲ ನ ಸೊಂದರ್ಿಕಕ  ಈ ಅರ್ಿವನ್ನು  ಮಾಡಬೇಕು. ‘ವಿಸಾ ೃತಿ” ಎೊಂಬುದು 

ಸರಿಯಾಗುವುದಿಲಲ . 

12. Pedagogy ಬೇಧನಾಶಾಸ್್ತ ರ (ಪಿ್ಣಾಳಿ) 

ಅನ್ನವಾದ ಬಹುಮ್ಟ್ಟಟ ಗ್ಗ ಸಮ್ಪ್ಿಕವಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಕಲವು ಪ್ದಗಳ ಬಳಕಯಲಿಲ  ಏರುಪ್ೇರಾಗಿದೆ. 
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