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ಪ್ರಚಯ 

ಭಾರತ್ವು ವಿಶವ ದ ಅತಿದೊಡಡ  ಪ್ರ ಜಾಪ್ರ ಭುತ್ವ ವಾಗಿದೆ. ವಿಶವ ದ 17% ಜನ್ಸಿಂಖ್ಯಾ  ಇಲಿ್ಲ  

ವಾಸಸುತಿತ ದ್ದು  (ಆಫೀಸ್ ಆಫ್ ರೆಜಿಸ್ಟ್ರ ರ ರ್ ಜೆನೆರಲ್, 2011), 200 ಮಿಲ್ಲಯನ್ ಮಕಕ ಳು ಇಲಿ್ಲ  

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ತ್ರಗತಿಗಳಿಗೆ ದ್ಯಖಲಾಗಿದ್ಯು ರೆ (NUEPA, 2016a) . ಕೆೀವಲ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  

ನೀಡುವುದ್ಯದರೆ, ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳು ಫನಿ್ಿಂಡಿನ್ ಒಟ್ಟರ ರೆ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ 

ಸಿಂಖ್ಯಾ ಗಿಿಂತ್ ಬಹಳಷ್ಟರ  ಹೆಚಿ ದೆ ಎಿಂಬುದ್ದ, ಇಲಿ್ಲರುವ ಅಗಾಧತೆಗೆ ಒಿಂದ್ದ ಸಣಣ  ಆದರೆ ಬಹಳ 

ಗಹನ್ವಾದ ಉದ್ಯಹರಣೆಯಾಗಿದೆ.. ಹಲವಾರು ವರ್ಿಗಳ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ , ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಗಳಿಸುವ 

ಅವಕಾಶಗಳನ್ನನ  ಹೆಚಿ ಸ, ಶಾಲಾ ದ್ಯಖಾಲಾತಿಯು ಹೆಚಿ್ಚ  ಕಡಿಮೆ ಸ್ಟ್ವಿತಿರ ಕ ಮಟ್ರ ವನ್ನನ  

ತ್ಲುಪಿದೆ. (ಪಿ್ರನಿಿಂಗ್ ಕಮಿರ್ನ್, 2013). 2011ರಲಿ್ಲ , ಗಾರ ಮಿೀಣ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲರುವ 6-14 

ವಯೊಮಾನ್ದ ಮಕಕ ಳಲಿ್ಲ  ಶೀಕಡ 96.7 ರಷ್ಟರ  ಮಕಕ ಳು ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ದ್ಯಖಲಾಗಿದ್ದು , ಇದರÀಲಿ್ಲ  

ಹೆಣ್ಣಣ  ಮಕಕ ಳ ದ್ಯಖಲಾತಿ ಹಾಗೂ ಶಾಲೆಯನ್ನನ  ಪೂಣಿಗೊಳಿಸದವರ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯಲಿ್ಲ  ಮಹತ್ವ ದ 

ಹೆಚಿ ಳವಾಗಿದೆ. ಒಿಂದ್ದ ದಶಕÀದಲಿ್ಲ  (1990-2010), ಮಾಧಾ ಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ದ್ಯಖಲಾತಿಯ 

ಬೆಳÀವಣಿಗೆಯು 4.3.% ಯಿಂದ 6.27% ರಷ್ಟರ  ಮುನ್ನ ಡೆ ಸ್ಟ್ಧಿಸದೆ. ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ , 

ಯುವಕ ಹಾಗೂ ಯುವತಿಯ ಸ್ಟ್ಕ್ಷರತೆಯ ಪ್ರ ಮಾಣವು 94% ಹಾಗೂ 92% ರಷ್ಟರ ದೆ (ನಿೀತಿ ಆಯೊೀಗ, 

2018). ಈ ಎಲಿಾ  ಮಹತ್ತ ರದ ಹೆಚಿ ಳವನ್ನನ  ಕಾಣಬಹುದ್ಯದರೂ, ಓದನ್ನನ  ನ್ಡುವೆ/ ಮಧಾ ದಲಿೆ  

ಬ್ರಟ್ಟರ ಬ್ರಡುವುದ್ದ, ಕಳಪೆ/ ಕಡಿಮೆ ಹಾಜರಾತಿ, ಕಳಪೆ ಬೀಧನೆ ಹಾಗು ಕಲ್ಲಕಾ ಮಟ್ರ  ಹಾಗೂ 

ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಗುಳಿಯುವ ಮಕಕ ಳ ಪ್ರ ಮಾಣ ಹೆಚಿ ದೆಯಿಂಬುದ್ದ (ಭಟ್ಟರ ಚಾಯಿಜಿ 

ಮತಿತ ತ್ರು 2017)ಕಾಳಜಿಯ ಸಿಂಗತಿಯಾಗಿದೆ. ಚಟ್ಜಿಿ ಮತಿತ ತ್ರು (2018)  2005ರಿಂದ 2011 

ವರೆಗಿನ್ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಫಲ್ಲತಿಂಶ ಕಡಿಮೆ ಅಥವಾ ಇನ್ನ ಷ್ಟರ  

ಕೆಳಮುಖವಾಗಿದೆ, ಅದರಲಿ್ಲ  ಗಣಿತ್ ಹಾಗೂ ಓದ್ದವ ಕೌಶಲಾ ಗಳಲಿ್ಲ  ಕೊರತೆ ಇದೆ ಎಿಂದ್ದ 

ಎತಿತ ತೀರಸದ್ಯು ರೆ. 

ಹಾಗಿದು ರೂ, ಅಧಿಕ ದ್ಯಖಾಲತಿಗೆ ಪ್ರ ಮುಖ ಒತ್ತ ನ್ನನ  ನಿೀಡಲಾಗಿದೆ ಎಿಂಬುದ್ದ ಸಪ ರ್ರ ವಾಗಿದೆ.  

‘ಸಲಮಾನ್ಕ  ಹೆೀಳಿಕೆ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಶೀರ್ ಅಗತ್ಾ ಗಳಿಗೆ ಕಾಯಿಕಲಾಪ್ದ ಚೌಕಟ್ಟರ ಗೆ’ 

(ಯುನೆಸ್ಕಕ , 1994) ಭಾರತ್ವು ರುಜು ಹಾಕದ ನ್ಿಂತ್ರದಿಂದ ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರಕಲಪ ನೆಯ 
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ಕ್ಯರತಗಿರುವ ಸಕಾಿರ ದ್ಯಖಲಾತಿಯಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಉಲಿೆ ೀಖವು ಪ್ರ ಮುಖವಾಗಿದೆ. ಈ 

ಲೆೀಖನ್ದಲಿ್ಲ  ನ್ನ್ನ, ಭಾರತ್ದ ನಿೀತಿಗಳು ‘ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ’ವನ್ನನ  ಹೆೀಗೆ ಅರ್ೈಿಸದೆ ಎಿಂದ್ದ 

ಪ್ರಶಿಲ್ಲಸುತೆತ ೀನೆ ಹಾಗೂ ಅದ್ದ ಪ್ರ ಮುಖ ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಕಾಯಿಕರ ಮಗಳ ರಚನೆಯ ಮೆೀಲೆ ಯಾವ 

ಪ್ರಣಾಮವನ್ನನ  ಹೊಿಂದದೆ ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ವಿವರಸುತೆತ ೀನೆ. ಭಾರತ್ದ ವಿವಿಧೆಡೆ ಎರಡು 

ದಶಕಗಳಿಿಂದ ನ್ಡೆದ್ದಬಿಂದರುವÀ ಹಲವಾರು ಸಿಂಶೀಧನ್ ಯೊೀಜನೆಗಳಿಿಂದ ಹೊಮಿಿ ರುವ 

ಕಾಣೆಕ ಗಳನ್ನನ  ನ್ನಿಲಿ್ಲ  ಕೊರ ೀಡಿೀಕರಸ, ಪ್ರರ ಥಮಿಕವಾಗಿ ಅವುಗಳನ್ನ ಧರಸ ವಿಚಾರಗಳನ್ನನ  ಇಲಿ್ಲ  

ಚಚಿಸಲ್ಲದೆು ೀನೆ. ಈ ಸಿಂಶೀಧನೆಗಳು, ನಿೀತಿ ವಿಶಿೀರ್ಣೆ (ಸಿಂಗಲ್ 2006, ಸಿಂಗಲ್ 2016ಎ), 

ದವ ತಿೀಯ ಮೂಲಗಳನ್ನ ಧರಸದ ಮಾಹಿತಿಯ ವಿಶಿೀರ್ಣೆ (ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು 2017), 

ಸಮುದ್ಯಯದ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಶೀಖರಸಲಾದ ಮಾಹಿತಿ, ಶಾಲೆ ಹಾಗೂ ಮಗುವಿನ್ ಮಟ್ರ  (ಸಿಂಗಲ್ 

ಹಾಗೂ ಮುತ್ತತ ಕೃರ್ಣ , 2014); (ಸಿಂಗಲ್ 2006; ಸಿಂಗಲ್ 2016ಬ್ರ) ಹಾಗೂ ವಿವಿಧ ರಾಜಾ ಗಳಲಿ್ಲ  

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಕ್ಯರತದ ನ್ಡೆದರುವ ಹಲವಾರು ವಿಚಾರಗಳನ್ನನ  ಒಳಗೊಿಂಡಿದೆ. ಈ 

ಮೆೀಲೆ ಹೆೀಳಿರುವ ಮೂಲಗಳನ್ನ ಧರಸದ ಒಳನೀಟ್ಗಳು ಹಾಗೂ ಕೆಷ ೀತ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಕೆಲಸ 

ಮಾಡುತಿತ ರುವ ವಿದ್ಯವ ವ ಿಂಸರ ವಿಚಾರಗಳನ್ನನ  ಪ್ರಗಣಿಸ, ನ್ನ್ನ ಮೂಲಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ   ಕೆಲಸ 

ಮಾಡುತಿತ ರುವ ವಿವಿಧ ಭಾಗಿೀದ್ಯರರ ದೃಷ್ಟರ ಕೊೀನ್ಗಳು ಹಾಗೂ ಕಾಯಿಗಳು ಹೆೀಗೆ ಕಳೆದ 

ದಶಕದಲಿ್ಲ  ಬೆಳೆದ್ದಬಿಂದದೆ ಎಿಂಬುದರ ಬಗೆೆ  ಇಲಿ್ಲ  ಚಚಿಸಲ್ಲದೆು ೀನೆ. 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಹೆಚಿ ದ ದ್ಯಖಲಾತಿ ಮತ್ತತ  ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಹಾಜರಾತಿಯ 

ವಿರ್ಯದಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದ್ದು  ಒಿಂದ್ದ ವಿಜಯಗಾರ್. ಆದರೆ, ಸೂಕಿ್ಷ , ಸಿಂಕೀಣಿ ಅಲಿದೆ ಹಲವು ವೆೀಳೆ 

ವಿರೀಧ್ಯತಿ್ ಕವಾದ ಮಾಗಿಗಳಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವು ರೂಪುಗೊಳಳ ಲು 

ನ್ಡೆದರುವ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳನ್ನನ  ಆಳವಾಗಿ ಅಥಿಮಾಡಿಕೊಳಳ ಲು ನ್ನಿಲಿ್ಲ  ಫ್ರ ೀಸರ್ (1997, 2008) 

ಅವರ ನ್ಾ ಯದ ಸಿಂಕಲಪ ನೆಯನ್ನನ  ವಿಶಿೀರ್ಣೆಯ ಸ್ಟ್ಧನ್ವಾಗಿ ಬಳಸದೆು ೀನೆ. ಫ್ರ ೀಸರ್, 

ನ್ಾ ಯವೆಿಂಬುದ್ದ, ವಾ ಕತ ಗಳ ನ್ಡುವೆ ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲಗಳ ಮರುಹಿಂಚಕೆ ಆಗಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ, 

ಭಿನ್ನ ತೆಯನ್ನನ  ಗುರುತಿಸಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಹಾಗೂ ಎಲಿರಗೂ ಸಮಪ್ಿಕವಾದ ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ಕೆಕ  ಗಮನ್ 

ದೊರಕಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಆಗರ ಹಿಸುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ ವಾದಸುತತ ರೆ. ಈ ಅಿಂತ್ರ್ ಸಿಂಬಿಂಧಿತ್ ವಿಚಾರಗಳಾದ 

ಮರುಹಿಂಚಕೆ, ಗುರುತಿಸುವಿಕೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವು ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಮನಿವ ತ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಯರತಗಿರುವ 

ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳನ್ನನ  ಅರ್ೈಿಸಲು ಪ್ರ ಬಲವಾದ ಚೌಕಟ್ರ ನ್ನನ  ನಿೀಡುತ್ತ ದೆ.  

ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ನಿೀತಿಗಳು ಹಾಗೂ ಕಾಯಿಕರ ಮಗಳನ್ನನ  ರೂಪಿಸುವುದ್ದ 

ಕಿಂಗ್ (2007) ನ್ಮಗೆ ನೆನ್ಪಿಸುವ ಹಾಗೆ ಅಿಂತ್ರರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಚೌಕಟ್ಟರ ಗಳು ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ 

ಅಭಿವೃದಿ ಯ ಮೆೀಲೆ ಮಹತ್ತ ರವಾದ ಪ್ರ ಭಾವವನ್ನನ  ಹೊಿಂದರುತ್ತ ವೆ.. ಇದ್ದ ಭಾರತ್ದ 

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಚಾರದಲಿಿಂತೂ ಸತ್ಾ  (ಸಿಂಗಲ್, 2006). ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ‘ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಬೆಳವಣಿಗೆ’ಯ ಬಗೆೆ  ಮಾತ್ನ್ಡುವ ಸಕಾಿರ ದ್ಯಖಲೆಗಳು ಹಲವಾರು ಅಿಂತ್ರರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ 

ಮುನ್ನ ಡೆಗಳನ್ನನ  ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ಪಿಸುತ್ತ ಲೆೀ ವಿವರಸುತ್ತ ವೆÉ. 1990ರ ದಶಕದಷ್ಟರ  ಹಿಿಂದಕೆಕ  ಹೊೀದರೆ, 

ಜಿಂಗಿೀರ (1997) ಮುಿಂತದವರು ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವೆಿಂಬುದನ್ನನ  ಪ್ರಶಿಿ ಮಾತ್ಾ  ರಾರ್ರ ರ ಗಳು 

ಅಳವಡಿಸಕೊಿಂಡಿದು ರಿಂದ ಆ ಸಿಂಕಲಪ ನೆಯ ಬಳಕೆ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಹಜವಾಯತ್ತ ಎಿಂದ್ದ 

ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ಪಿಸುತತ ರೆ.  ಇಿಂತ್ಹ ಗರ ಿಂಥಗಳಲಿ್ಲನ್ ಅತಿ ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ  ಉಲಿೆೀಖಗಳು ಸಲಮಾನ್ಕ  ಹೆೀಳಿಕೆ 

ಮತ್ತತ  ಯುನೆೈಟೆಡ್ಜ ಕಿಂಗಡ ಮ್ ನ್ಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಕಟ್ವಾದ  ವನ್ಿಕ್ ರಪೀಟೆ್ ಿಳನ್ನನ  ಆಧರಸರುತ್ತ ವೆ.  

(ಡಿ.ಇ.ಎಸ್.1978) (ಹೆಚಿ ನ್ ವಿವರಗಳಿಗಾಗಿ ಸಿಂಗಲ್ ಹಾಗೂ ಜೆಫರ  2011 ನೀಡಿ).  

 



ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಕರ ಮಾನ್ನಗತ್ವಾಗಿ ಎರಡು ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಕಾಯಿಕರ ಮಗಳಲಿ್ಲ  

ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ಪಿಸಲಾಯತ್ತ, 1990 ರಲಿ್ಲ  ಜಿಲಿಾ  ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾಯಿಕರ ಮ (ಜಿ ಪ್ರರ  ಶಿ ಕಾ) (District 

Primary Education Programme -DPEP) ಹಾಗೂ 2000ದಲಿ್ಲ  ಸವಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನ್ (ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ). 

ಇವೆರಡೂ ಕಾಯಿಕರ ಗಳು ಹಣಕಾಸನ್ ನೆರೆವಿಗಾಗಿ ವಿಶವ  ಬ್ಾ ಿಂಕ್ ನ್ಿಂತ್ಹ ಅಿಂತ್ರರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ 

ಸಿಂಸೆ್ತ ಗಳ ಮೆೀಲೆ ಬಹಳಷ್ಟರ  ಅವಲಿಂಬ್ರಸದು ವು. ಜಿ ಪ್ರರ  ಶಿ ಕಾ ದ್ಯಖಲೆಗಳು ‘ವಿಶೀರ್ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಅವಶಾ ಕತೆಗಳು’ ಹಾಗೂ ‘ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ’ಕೆಕ  ಅವುಗಳ ಸಪ ರ್ರ  ವಾಾ ಖ್ಯಾ  ನಿೀಡದೆ ಸ್ಟ್ಕಷ್ಟರ  ಪ್ರ ಮುಖ 

ಸೆ್ಟ್ ನ್ವನ್ನನ  ನಿೀಡಿವೆ. ಹಾಗೆಯೀ, ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ ಸಹ (2007) ‘ವಿಶೀರ್ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳಿರುವ 

ಮಕಕ ಳ’ನ್ನನ  (ವಿ ಶೈ ಅ ಮ) ದೃಢವಾಗಿ ಪುಷ್ಟರ ೀಕರಸ ಹಿೀಗೆ ವಿವರಸತ್ತ “ಇವರು ಒಿಂದಕಕ ಿಂತೆ ಹೆಚಿ ನ್ 

ನ್ಮನ್ಾ ತೆಯನ್ನನ / ದ್ದಬಿಲತೆಯನ್ನನ  ಹೊಿಂದರುತತ ರೆ: ಸಿಂವೆೀದನೆ ಎಿಂದರೆ ದೃಷ್ಟರ  ಇಲಿವೆ ಶರ ವಣ 

ದೊೀರ್ಗಳು; ಅಸೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿತ್ ಅಥವಾ ಬೌದಿ ಕ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿದ ಕೊರತೆ (ಪುಟ್ ಸಿಂಖ್ಯಾ  ಇಲಿ ), 

ಇವರನ್ನನ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಚೌಕಟ್ಟರ ನ್ಲಿ್ಲ  ತ್ಿಂದ್ದ, ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯಿಂದ ಇಿಂತ್ಹ ಮಕಕ ಳು 

ಹೊರಗೆ ಉಳಿಯದರಲು ‘ಶೂನ್ಾ  ನಿರಾಕರಣ ನಿೀತಿಯನ್ನನ ’ ಅಳವಡಿಅಳವಡಿಸಕೊಿಂಡಿತ್ತ.. 

ಆದು ರಿಂದ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಬಹುಪ್ರಲು ಸಕಾಿರ ದ್ಯಖಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ‘ವಿಶೀರ್ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳಿರುವ ಮಕಕ ಳ’ (ವಿ ಶೈ ಅ ಮ) ಎಿಂದ್ದ ಬಳಸಲಾಗಿದ್ದು , ಇದನ್ನನ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಸಮಾನ್ಥಿಕ ಪ್ದವಾಗಿ ಹಾಗೂ ಬದಲಾಗಿ ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸರುವುದನ್ನನ  

ನೀಡಬಹುದ್ಯಗಿದೆ  

ಈ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ಸಪ ರ್ರ ವಾಗಿ, ಹೊೀಲಡ ಸ್ ವರ್ತಿ (2002:7) ಅವರು ವಿವರಸುವ ಹಾಗೆ ಹಲವಾರು 

ರಾರ್ರ ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವೆಿಂಬ ಪ್ದದ ಬಳಕೆಯು ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಕಿಂಡುಬರುವುದ್ಯಗಿಯೂ, 

ಇದನ್ನನ  ‘ರಾಜಕೀಯವಾಗಿ ಸೂಕತ ” ಪ್ದವೆಿಂಬ ಕಾರಣದಿಂದ ಬಳಸಲಾಗುತಿತ ದೆ ಎಿಂಬುದನ್ನನ  

ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಸುತ್ತ ದೆ. ಹಾಗಯೀ, ಥಾಮಸ್ ಮತ್ತತ  ಒ ಹಾನಿ್ನ್ (2001: vii)) ಅವರು ಇದೊಿಂದ್ದ ಕಿೀಷೆ 

ಪ್ದವಾಗಿದ್ದು , ಈ ವಿಚಾರದ ಬಗೆೆ  ‘ಸರಯಾಗಿ ಮಾತ್ನ್ಡುವವರು’ ಕಡಾಡ ಯವಾಗಿ ಬಳಸಲೆೀ 

ಬೆೀಕಾದ ಪ್ದವಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳುತತ ರೆ. ಝಾ (2002) ಆ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಕೆಲಸ ಮಾಡುತಿತ ದು  

ಹಿರಯ ಸರಕಾರ ಅಧಿಕಾರಯಾಗಿದ್ದು , ಭಾರತ್ವು ಅಿಂತ್ರರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ವಿಶೀರ್ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಕೆಷ ೀತ್ರ ದಲಿಾ ಗುತಿತ ರುವ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳನ್ನನ  ದೀರ್ಿ ಕಾಲದಿಂದ ಗಮನಿಸುತಿತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳುತತ ರೆ. 

ಹಿೀಗಾಗಿ, ಹೊಸ ಪ್ರಭಾಷೆಗಳನ್ನನ  ಅಳವಡಿಸಕೊಳಳ ಲಾಗುತಿತ ದೆಯಾದರೂ, ‘ಏಕೆ’ ಅಿಂತ್ಹ 

ಮಾಗಿ ಇಲಿವೆ ಪ್ರಕಲಪ ನೆಯನ್ನನ  ಬಳಸಬೆೀಕೆಿಂಬ ಪ್ರ ಶನ ಯು, ಪ್ರಶಿಿ ಮಾತ್ಾ  (ಜಾಗತಿಕ ಉತ್ತ ರ 

ರಾರ್ರ ರ ಗಳ) ವಾದಗಳನ್ನ ಧರಸದೆ. ಅದಲಿದೆ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಅಧಿಕೃತ್ ಭಾಷೆ ಇಿಂಗಿಿ ೀಷ್ 

ಆಗಿದು ರಿಂದ ಅಿಂತ್ರರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಪ್ರಭಾಷೆಯನ್ನನ  ಅಳವಡಿಸಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ಸುಲಭವಾಗಿದೆ.  

  

 

ಹಲವಾರು ವರ್ಿಗಳ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ , ಭಾರತಿೀಯ ನಿೀತಿಗಳು ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ವಿವಿಧ 

ಮಟ್ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ಒತ್ತ ನ್ನನ  ನಿೀಡುತತ , ಪರ ೀತ್ ಹಿಸುತತ  ಬಿಂದದೆ ((ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು  2007). 

ಭಾರತಿೀಯ ಸಿಂವಿಧ್ಯನ್ ಪ್ರಚಛ ೀದ 21ರ, 86ನೆೀ ತಿದ್ದು ಪ್ಡಿಯಡಿಯಲಿ್ಲ  (ಕಾನ್ಮನ್ನ ಹಾಗೂ 

ನ್ಾ ಯ ಸಚವಾಲಯ, 2009) 6-14 ವಯೊೀಮಾನ್ದ ಎಲಿಾ  ಮಕಕ ಳು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಪ್ಡೆಯುವ 

ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕಕ ನ್ನನ  ಹೊಿಂದು ದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ ಹೆೀಳುತ್ತ ದೆ. ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರನ್ನನ  ನಿದಿರ್ರ ವಾಗಿ 

ಉದೆು ೀಶಿಸರುವ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಹಕ್ಯಕ ಗಳ ಕಾಯು ಯು 2016 (the Rights of Persons with Disabilities 

Act 2016) (ಕಾನ್ಮನ್ನ ಹಾಗೂ ನ್ಾ ಯ ಸಚವಾಲಯ, 2016), ‘ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ’ಕೆಕ  ತಿೀವರ  ಬದಿ ತೆ 

ಹೊಿಂದದ್ದು  ‘ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಇರುವ ಮತ್ತತ  ಇಲಿದರುವ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳು ಒಟ್ಟರ ಗೆ ಕಲ್ಲಯುತತ ರೆ 



ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ದಿ ತಿಯನ್ನನ  ವಿಕಲತೆ ಇರುವ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ ವಿವಿಧ ಅಗತ್ಾ ಗಳನ್ನನ  ಪೂರೆೈಸಲು 

ಹೊಿಂದಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ.’ ಎನ್ನನ ತ್ತ ದೆ. (ವಿಭಾಗ 18/23). ಈ ಕಾಯು ಯು 18 ವಯಸ್ ನ್ವರೆಗೂ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕ ಗಿ ಅವಕಾಶವನ್ನನ  ಕಲ್ಲಪ ಸುತ್ತ ದೆ. ಮಾನ್ದಿಂಡದ ಪ್ರ ಕಾರ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಾದ ಮಕಕ ಳಿಗೆ (ಅಿಂದರೆ ಕನಿರ್ರ  40% ಮಟ್ರ ದ ವಿಕಲಾಿಂಗತೆ/ದೆೈಹಿಕ 

ವಿಕಲತೆಯನ್ನನ  ಹೊಿಂದರುವವರು) ‘ಅವರ ಆಯಕ  ಅನ್ನಸ್ಟ್ರವಾಗಿ, ಹತಿತ ರವಿರುವ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  

ಇಲಿವೆ ವಿಶೀರ್ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  ಉಚತ್ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಪ್ಡೆವ ಹಕ್ಯಕ  ಇದೆ’ ಎಿಂದ್ದ ಉಲಿೆೀಖಿಸುತ್ತ ದೆ. 

ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಸವಿರಗು ತ್ಲುಪಿಸಲು ಬಹು ಆಯಕ ಯ ಮಾದರಯನ್ನನ  ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ 

ಅಳವಡಿಸಕೊಿಂಡಿದ್ದು , ಅದ್ದ ಇಿಂದಗೂ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಚಾಲ್ಲತ ಯಲಿ್ಲದೆ. ಇಿಂತ್ಹ ಮಾದರ 

ಹಿಿಂದರುವ ಕಾರಣವೆಿಂದರೆ ಹೆಚಿ್ಚ  ಮಕಕ ಳು ಶಿಕ್ಷಣ ಅವಕಾಶವನ್ನನ  ತ್ಲುಪ್ಲು 

ಸ್ಟ್ಧಾ ವಾಗಿಸುದಷೆರ ೀ ಅಲಿದೆ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಅವಶಾ ವಿರುವ ಕೌಶಲಾ ಗಳು- ವೃತಿತ ಪ್ರ 

ಕೌಶಲಾ ಗಳು, ಉಪ್ಯುಕತ ವಾದ/ವಾ ವಹಾರಕೆಕ  ಬೆೀಕಾದ ಅಕ್ಷರತೆ ಅಥವಾ ದನ್ನಿತ್ಾ  ಬದ್ದಕನ್ ಸರಳ 

ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳು- ಇವುಗಳನ್ನನ  ಸೂಕತ ವಾದ ಕಲ್ಲಕಾ ಪ್ರಸರದಲಿ್ಲ  ನಿೀಡುವುದ್ಯಗಿದೆ. ಆದು ರಿಂದ, 

ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ, ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಗೆ ತ್ರುವುದಲಿದೆ, ಗೃಹಾಧ್ಯರತ್ (ಹೊಿಂ ಬೆೀಸ್ಡ  ಎಡುಕೆೀಶನ್(HBE) 

ಹಾಗೂ ಪ್ಯಾಿಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಪ್ರಸರವೆರಡೂ ಮಿಶಿರ ತ್ವಾದÀ ಮಾಗಿವನ್ನನ  ಅನ್ನಸರಸ, ತಿೀವರ  

ಬೌದಿ ಕ ಹಾಗೂ ದೆೈಹಿಕ ವಿಕಲತೆಯನ್ನನ  ಹೊಿಂದರುವ ಮಕಕ ಳ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳನ್ನನ  

ಪೂರೆೈಸಲು ಮುಿಂದ್ಯಗಿದೆ (ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ,2007).  

ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ ಯ ಉದೆು ೀಶಗಳು ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಕಟ್ಟಸಲಾಗಿದೆಯಾದರೂ, ಅದನ್ನನ  

ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ಗೊಳಿಸುವಲಿ್ಲ  ರಾಜಾ  ಮತ್ತತ  ಜಿಲಿಾ  ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಮಕಕ ಳ ಸಿಂಖ್ಯಾ  ಹಾಗೂ 

ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲಗಳ ಲಭಾ ತೆಯನ್ನಸ್ಟ್ರವಾಗಿ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನನ  ಮಾಡಿಕೊಳಳ ಬಹುದ್ಯದ 

ಅವಕಾಶವನ್ನನ  ನಿೀಡಲಾಗಿದೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ಸಿಂಗಲ್ (2016) ಅವರ ಪ್ರ ಕಾರ 27 ರಾಜಾ ಗಳಲಿ್ಲ  

(HBE) ಪ್ರ ಸುತ ತ್ವಾಗಿ ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ಗೊಿಂಡಿದೆ; ಹಿಮಾಚಲ ಪ್ರ ದೆೀಶ ಹಾಗೂ ಉತ್ತ ರಾಖಿಂಡದಲಿ್ಲ  

ಇದನ್ನನ  ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ಗೊಳಿಸಲು ಸವ ಯಿಂಸ್ತೀವಾ ಸಿಂಸೆ್ತ ಗಳನ್ನನ  ಅವಲಿಂಬ್ರಸಲಾಗಿದೆ, ಕನ್ಿಟ್ಕ 

ಹಾಗೂ ಕೆೀರಳ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಮನೆಯಲಿ್ಲ  ಭೀಟ್ಟಮಾಡಿ, ಅವರಗೆ ಮೂಲಭೂತ್ ವಾಾ ವಹಾರಕ 

ಕೌಶಲಾ ಗಳನ್ನನ  ಒದಗಿಸುವ ಸವ ಯಿಂಸ್ತೀವಕರನ್ನನ  ನೆೀಮಿಸದೆ. ಇಿಂತ್ಹ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನನ  

ಮಾಡಿಕೊಳಳ ಬಹುದ್ಯದ ಸ್ಟ್ಧಾ ತೆ ಇರುವುದ್ದ ಸಕಾರಾತಿ್ ಕವಾದ ನ್ಡೆ ಎನಿಸದರೂ ಇದರ 

ಪ್ರಣಾಮವಾಗಿ ದೆೀಶದ್ಯದಾ ಿಂತ್ ವಿವಿಧ ಮಾದರಗಳಿದ್ದು  ಈ ಯೊೀಜನೆಯ ಗುಣಮಟ್ರ  ಹಾಗೂ 

ಪ್ರಣಾಮಕತ್ವ ದ ಬಗೆೆ  ಹಲವಾರು ಕಾಳಜಿಗಳು ತ್ಲೆ ಎತ್ತತ ವಿಂತೆ ಮಾಡಿದೆ (ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ, 2013).  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ದ್ಯಖಲಾತಿಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ ಳ 

ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ ಯ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಗಳು ತೀರಸುವಿಂತೆ 2003-2008ರವರೆಗೆ ಸ್ಟ್ಧ್ಯರಣ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ದ್ಯಖಲಾತಿಯು 556921 ರಿಂದ 2.6 ಮಿಲ್ಲಯನ್ ಅಷ್ಟರ  ತಿೀಕ್ಷಣ ವಾದ 

ಏರಕೆಯನ್ನನ  ಕಿಂಡಿದೆ (ವಿಶವ  ಬ್ಾ ಿಂಕ್, 2009).2012ರಲಿ್ಲ  ಮಾನ್ವ ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲ ಅಭಿವೃದಿ  

ಸಚವಾಲಯವು ಪ್ರ ಕಟ್ಟಸದ ಮಾಹಿತಿಯ ಪ್ರ ಕಾರ 3.26 ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  

ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದ್ದು , ಇವರಲಿ್ಲ  87.38% ರಷ್ಟರ  ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ದ್ಯಖಲು ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. 

ಒಟ್ಟರ ರೆ, 95.33% ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಹಲವಾರು ಕಾಯಿತ್ಿಂತ್ರ ಗಳು, ಉದ್ಯ. ಶಾಲಾ 

ಸದಿ ತ ಕಾಯಿಕರ ಮ(School Readiness Programme) ಹಾಗೂ ಗೃಹಾಧ್ಯರತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲಕ 

ತ್ಲುಪ್ಲಾಗಿದೆ. ಈ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಗಳನ್ನನ  2003ರ ಹಿಿಂದದು  ಸಿಂಖ್ಯಾ ಗಳಿಗೆ ಹೊೀಲ್ಲಸ ನೀಡಬೆೀಕಾಗಿದೆ. . 

ಉದ್ಯ, ಮುಖ್ಾ ೀಪ್ರಧ್ಯಾ ಯ್ ಹಾಗೂ ಮಣಿ (2002) ಅವರುಗಳು ‘ ಇಡಿ ಚತ್ರ ಣವು (ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ 

ಮಕಕ ಳ ಶಾಲಾ ದ್ಯಖಲಾತಿ) ನಿರಾಶಾಯದ್ಯಯಕವಾಗಿದೆ” ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ, ‘ಕಾರಣ 1% ಗೂ 

ಕಡಿಮೆ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹೊೀಗುತಿತ ದ್ಯು ರೆ’ (ಪುಟ್ 101).  



 

ಆದರೆ ಶಾಲಾ ದ್ಯಖಲಾತಿಯ ಅಧಿಕ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯು ವಿಸತ Èತ್ವಾದ ಪ್ರ ಮುಖ ಸವಾಲುಗಳನ್ನನ  

ಮರೆಮಾಚ್ಚತ್ತ ದೆ. ಯೂನಿಫ್ೈಡ್ಜ ಡಿಸರ ರ ೀಕ್ರ  ಇನ್ ಫಾಮೆೀಿರ್ನ್ ಸಸರ ಿಂ ಫಾರ್ ಎಜುಕೆೀರ್ನ್ 

(UDISE - ಊ ಇ ಸ ಎ), (ಅಿಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಣಕಾಕ ಗಿ ಏಕೀಕೃತ್ ಜಿಲಿಾ  ಮಾಹಿತಿ ವಾ ವಸೆ್ತ ) ಮಾಹಿತಿಯ 

ವಿಶಿೀರ್ಣೆಯನ್ನನ  ಆಧರಸ ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು (2017)  ವಿಕಲತೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ಶಾಲಾ 

ದ್ಯಖಲಾತಿಯಲಿ್ಲ  ಮಹತ್ತ ರ ತರತ್ಮಾ  ಗಮನಿಸದ್ಯು ರೆ, ಆಟ್ಟಸಿಂ  ಹಾಗೂ ಸ್ತರಬರ ಲ್ 

ಪ್ರಾ ಲ್್ಲ ಯಿಂದ ಬಳಲುತಿತ ರುವ ಮಕಕ ಳ ಶಾಲೆಯನ್ನನ  ಸ್ತೀರಲು ಸ್ಟ್ಧಾ ವಾಗುತಿತ ಲಿವೆಿಂದ್ದ 

ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳಲಿ್ಲ  ಮುಿಂದನ್ ಹಿಂತ್ಕೆಕ  ದ್ಯಟ್ಟ ಹೊೀಗುವ 

ಪ್ರ ಮಾಣ, ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಹಿಂತ್ದ ಮೆೀಲಿ ಟ್ರ ಕ್ಕಕ  ಸಹ ತ್ಲುಪುವುದ್ದ ಅತಿ ಕಡಿಮೆಯಾಗಿರುವುದನ್ನನ  

ಗುರುತಿಸದ್ಯು ರೆ. ದವ ತಿೀಯ ಹಿಂತ್ದ ಶಿಕ್ಷಣ ಮಟ್ರ  ಹಾಗು ಇನ್ಮನ  ಮುಿಂದನ್ ಮಟ್ರ ವನ್ನನ  

ತ್ಲುಪುವುದ್ದ ದೂರದ ಮಾತೆೀ ಸರ. ಇವೆಲಿವನ್ನನ  ಆಳವಾಗಿ ವಿಶಿೀಷ್ಟಸುವಾಗ ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  ಹಲವು ಕಾಳಜಿ/ ಆತ್ಿಂಕಕಾರ ವಿಚಾರಗಳು ಮುಿಂದೆ 

ಬಿಂದವೆ. ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವೆಿಂದರೆ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕವಾಗಿ ನ್ಾ ಯಯುತ್ವಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ 

ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯನ್ನನ  ರಚಸುವುದೆೀ ಆಗಿರುವುದರಿಂದ ಈ ವಿಚಾರಗಳನ್ನನ  ನ್ನಿಲಿ್ಲ  ಫ್ರ ೀಸರ್ 

ಅವರ ನ್ಾ ಯದ ಪ್ರಕಲಪ ನೆಯನ್ನನ  ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸ ವಿಮಶಿಿಸಲ್ಲದೆು ೀನೆ. (UNESCO, 1994) 

 

ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲಗಳ ಮರುಹಿಂಚಕೆ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಶಾಲಾ ದ್ಯಖಲಾತಿಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸದ ನಿೀತಿಗಳು ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಉಚತ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  

ನಿೀಡುವುದ್ದ, ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿವೆೀತ್ನ್ ಹಾಗೂ ಸಹಾಯಕಗಳು ಮತ್ತತ  ಪ್ರಕರಗಳನ್ನನ  ಒದಗಿಸುವುದರ 

ಮೆೀಲೆÉ ಹೆಚಿ ನ್ ಗಮನ್ವನ್ನನ  ನಿೀಡಿದೆ (ಸಿಂಗಲ್ 2009). ಇದ್ದ,  ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ಅನ್ಾ ಯದ ಇರುವಿಗೆ 

ಕಾರಣ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ಹಾಗೂ ಭೌತಿಕ ಸಿಂಪ್ತ್ತತ  ಹಾಗೂ ಅವಕಾಶಗಳು  ಈಗಾಗಲೆೀ ಸವಲತ್ತತ  

ಹೊಿಂದರುವ ಪುಟ್ರ  ಗುಿಂಪಿಗೆ ಪ್ರ ದ್ಯನಿಸಲಾಗಿದೆ, ಮತ್ತತ  ಈ ಅಸಮತೀಲನ್ವನ್ನನ  ಸರಪ್ಡಿಸಲು 

ಆರ್ಥಿಕ ಮರುರಚನೆ ಅಗತ್ಾ ವೆಿಂಬ ನ್ಿಂಬ್ರಕೆಯಿಂದ ಬಲವಾಗಿ ಪ್ರ ಭಾವಿಸಲಪ ಟ್ಟರ ದೆ. ಈ ಉಪ್ಗಮನ್ 

ಭಾರತ್ದ ಅನೆೀಕ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ನಿೀತಿಗಳಲಿ್ಲ  ನಿಚಿ ಳವಾಗಿದೆ. (ಕೊೀಹಿಿ , 2007). ಬಹಳಷ್ಟರ  

ದೆೀಶಗಳಲಿ್ಲ  ವಿಕಲತೆ ಇರುವವರು ಬಡತ್ನ್ದಲಿ್ಲ  ಜಿೀವಿಸುತಿತ ರುವವರಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿಾ ಗಿ, ಅದರಲಿ್ಲ  

ಜಾಗತಿಕ ದಕಷ ಣ ದೆೀಶಗಳಲಿ್ಲ , ಅಸಮತೀಲನ್ಕಾರಯಾಗಿ ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸಲಪ ಟ್ಟರ ರುವುದರಿಂದ,  

ಆರ್ಥಿಕ ಅಪ್ಹಿಂಚಕೆಯ ಮೆೀಲೆ ಗಮನ್ ನಿೀಡುವುದ್ದ ಮುಖಾ . (DFID,, 2000).  ಮಧಾ ಪ್ರ ದೆೀಶದ 

ಗಾರ ಮಿೀಣ ಪ್ರ ದೆೀಶದಲಿ್ಲ  ಸಮುದ್ಯಯ ಆಧ್ಯರತ್ ಸಿಂಶಧನೆಯು, ವಿಕಲತೆಯು ಕೆೀವಲ ವಾ ಕತ ಯ 

ಮೆೀಲಷೆರ ೀ ಅಲಿದೆ, ಅವನ್/ಳ ಪ್ರವಾರದ ಮೆೀಲ್ಲ ಗಹನ್ವಾದ ಪ್ರಣಾಮವನ್ನನ  ಬ್ರೀರುತ್ತ ದೆ 

ಎಿಂದ್ದ ನಿರೂಪಿಸದೆ, ಕಾರಣ ಅವರು ಮರುಕಳಿಸುತ್ತ ಲೆ ಇರುವ ಆರ್ಥಿಕ ಹಾಗೂ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ 

ಖಚ್ಚಿಗಳ ಹೊರೆಯನ್ನನ  ಭರಸಬೆೀಕಾಗುತ್ತ ದೆ (ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು, 2009). ಶಿಕ್ಷಣವು, ಹೆಚಿ್ಚ  

ಗಳಿಕೆ, ಹೆಚಿ್ಚ  ಕಾಮಿಿಕ ಉತ್ಪ ನ್ನ  ಮತ್ತತ  ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಆದ್ಯಯಕೆಕ  ದ್ಯರಮಾಡಿ, ಈ ವತ್ತಿಲ 

ಸಿಂಬಿಂಧವನ್ನನ  ಮುರಯುವಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಮುಖ ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನನ  ವಹಿಸುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ ವಾದಸಲಾಗಿದೆ 

(ಮೆೈಸ್ ಿ , ಪಿನ್ನ ಕ್ ಹಾಗೂ ಸುರೆೀಶ್ 2016, ವಾಲರ ನ್ 2012).  

ಹಿೀಗೆ, ಸರಕಾರದ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳು ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಪ್ರ ವೆೀಶ ಹೆಚಿ ಸುವುದನ್ನನ  ಗುರಯಾಗಿಸದೆ.. ಉದ್ಯ, 

ಪೀರ್ಕರು ತ್ಮಿ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವನ್ನನ  ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸುವಿಂತೆ ಪರ ೀತ್ ಹಿಸಲು 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಸಬಲ್ಲೀಕರಣ ಇಲಾಖ್ಯಯು (Department of Empowerment of Persons with 

Disabilities (DEPD)  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ ವಿವಧ ಹಿಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಆರು ವಿವಿಧ 



ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿವೆೀತ್ನ್ಗಳನ್ನನ , ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಹೆಣ್ಣಣ  ಮಕಕ ಳಿಗೆ ನಿದಿರ್ರ ವಾಗಿ ನಿೀಡುವ 

ಯೊೀಜನೆಗಳನ್ನನ  ನ್ಡೆಸುತಿತ ದೆ. . ಆದರೆ, ಈ ಯೊೀಜನೆಯ ಪ್ರ ಯೊೀಜನ್ವನ್ನನ  ಪ್ಡೆದ ಮಕಕ ಳ 

ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯು ಲಭಾ ವಿಲಿ . ಇದಲಿದೆ, ಶಾಲಾ ಮೂಲಸೌಕಯಿಗಳನ್ನನ  ಅಳವಡಿಸುವಲಿ್ಲ  ಬಹಳಷ್ಟರ  

ಒತ್ತ ನ್ನನ  ನಿೀಡಲಾಗಿದೆ. UDISE ಯ ಮಾಹಿತಿ ಪ್ರ ಕಾರ, 2004-2005ರ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಕೆೀವಲ 

1.49ಗಳಷ್ಟರ  ಶಾಲೆಗಳು ರಾಿಂಪುಗಳನ್ನನ  (ಇಳಿಜಾರು ಮಾಗಿವನ್ನನ  ಸೃಷ್ಟರ ಸ ವಿಭಿನ್ನ  

ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲರುವ ಜಾಗವನ್ನನ  ಕ್ಕಡಿಸುವುದ್ದ) ಹೊಿಂದದು ವೆಿಂದ್ದ, ಆದರೆ 2012-2013 ರರಲಿ್ಲ  ಈ 

ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯು 55.09% ರಷ್ಟರ  ಹೆಚಿಾ ಗಿರುವುದ್ಯಗಿ ವರದಯಾಗಿದೆ (ಎನ್ ಉ ಇಪಿ ಎ, 2014). ಹಾಗೆಯೀ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಸ್ತನ ೀಹಿ ಶೌಚಾಲಯಗಳ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ ಳ ಕಿಂಡಿವೆ.  

ಇದಕೆಕ  ಸಮಾನ್ಿಂತ್ರವಾಗಿ ಲ್ಲಿಂಗ ಮತ್ತತ  ವಿಕಲತೆಯ ಆಧ್ಯರದ ಮೆೀಲೆ ವಿಿಂಗಡಿಸಲಪ ಟ್ರ  ಶಾಲಾ 

ದ್ಯಖಲಾತಿ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಗಳ ಮೆೀಲ್ಲವ ಚಾರಣೆ ಹೆಚಿ ದೆ. . ಉದ್ಯ, 2000ರ ಮೊದಲಲಿ್ಲ , ಡಿ ಐ ಸ ಇ 

ವರದಗಳಲಿ್ಲ  ‘ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಹಾಗೂ ಮೆೀಲಿ ಟ್ರ ದ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಹಿಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ 

ಲ್ಲಿಂಗಾಧ್ಯರತ್ ದ್ಯಖಲಾತಿ’ ಮಾಹಿತಿಯನ್ನನ  ಸ್ತೀರಸಲಾಗಿದೆ. (ಡಿ ಐ ಸ ಇ); ಹಾಗೂ 2005-2006 ರ 

ಹೊತಿತ ಗೆ 35 ರಾಜಾ ಗಳು ಹಾಗೂ ಕೆೀಿಂದ್ಯರ ಡಳಿತ್ ಪ್ರ ದೆೀಶಗಳಿಗೆ ಸ್ತೀರದ 604 ಜಿಲಿೆ ಗಳ ಮಾಹಿತಿ 

ಲಭಾ ವಾಗಿತ್ತತ .  ಸಿಂಗಲ್ (2016 ಬ್ರ) ಹೆೀಗೆ ಕನ್ಿಟ್ಕದಿಂತ್ಹ ರಾಜಾ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸಕಾಿರ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ 

ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮನೆ-ಮನೆಯ ಸಮಿೀಕೆಷ  ನ್ಡೆಸ ಶಾಲೆಗೆ ಬ್ರದ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಗುರುತಿಸ ಮತ್ತತ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಪೀರ್ಕರಗೆ ತ್ಮಿ  ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಶಾಲೆಗೆ ದ್ಯಖಲ್ಲಸುವಿಂತೆ ಪರ ೀತ್ ಹ 

ನಿೀಡಿದು ನ್ನನ  ಗಮನಿಸದ್ಯು ರೆ. 

ಮೆೀಲ್ಲನ್ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳು ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಹೆಚಿ ನ್ ಪ್ರ ವೆೀಶಕೆಕ  ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಭಾವಿಸದರೂ, ಈ 

ಉತ್ತ ಮಗೊಿಂಡÀ ಸಹಾಯದಿಂದ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಹಾಜರಾತಿಯ ಮೆೀಲೆ ಅಗಿರುವ 

ಪ್ರ ಭಾವದ ಬಗೆೆ  ಮಾಹಿತಿ ಇಲಿ . ಇದರಡನೆ, ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ ಯ ಹಲವಾರು ಜಿಂಟ್ಟ ಸಮಿೀಕಾಷ  

ನಿಯೊೀಗದ ವರದಗಳು (ಸಿಂಗಲ್ 2017 ಅನ್ನನ  ವಿವರಾತಿ್ ಕ ವಿಶಿೀೇ಼ಣೆಗಾಗಿ ನೀಡಿ) ಪ್ರ ಸುತ ತ್ವಾಗಿ 

ಲಭಾ ವಿರುವ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ ಗುಣಮಟ್ರ ವು ಕಳಪೆಯಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ, ಉದ್ಯ ಮುರದ್ದಹೊೀದ ಇಲಿವೆ 

ವಕರ ವಾಗಿರುವ ರಾಿಂಪುಗಳು ಇವೆಯಿಂದ್ದ ನಿರಿಂತ್ರವಾಗಿ ತಿಳಿಸವೆ.  

ಭಿನ್ನ ತೆಯ ತ್ಪುಪ  ಗುರುತಿಸುವಿಕೆ 

ಗುರುತಿಸುವಿಕೆಯು ಬಹಳ ಮುಖಾ ವೆಿಂದ್ದ ಫ್ರ ೀಸರ್ (2000) ವಾದಸುತತ ರೆ, ಕಾರಣ ಅದ್ದ ನ್ಾ ಯದ 

ಸ್ಟ್ಿಂಸಕ ೃತಿಕ ಅಯಾಮಗಳ ಮೆೀಲೆ ಗಮನ್ವನ್ನನ  ಸ್ತಳೆಯುತ್ತ ದೆ. ಇದ್ದ ಕೆಲವು ಗುಿಂಪುಗಳ 

ವಾ ತಾ ಸವನ್ನನ  ಪ್ರ ಧ್ಯನ್ವಾಗಿರಸ ಅದರಿಂದ ಕೆಲವು ನಿದಿರ್ರ  ಗುಿಂಪುಗಳ ಮುಿಂದ್ದವರದ 

ಪ್ರರ ಬಲಾ ಕೆಕ  ಅವಕಾಶ ನಿೀಡದೆ, ಗುಿಂಪುಗಳಲಿ್ಲನ್ ಭಿನ್ನ ತೆ ಮೌಲಾ ಯುತ್ವಾಗಿರುವ ಸ್ಟ್ಧಾ ತೆಯನ್ನನ  

ಪ್ರಗಣಿಸಲು ಕರೆನಿೀಡುತ್ತ ದೆ. ಕಳೆದ ದಶಕದಲಿ್ಲ , ಸಮೂಹ ಮಾಧಾ ಮಗಳೂ ಒಳಗೊಿಂಡಿಂತೆ 

ಭಾರತ್ದ ಹಲವಾರು ಕೆಷ ೀತ್ರ ಗಳಲಿ್ಲ , ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರು ಹಾಗೂ ಅವರಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸದ ವಿಚಾರಗಳು 

ಹೆಚಿ್ಚ  ಗೊೀಚರವಾಗುತಿತ ವೆ. ಉದ್ಯ, ರಾವ್ (2015) ಅವರು ಬ್ಲ್ಲವುಡಿಡ ನ್ ಸನಿಮಾಗಳಲಿ್ಲ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರನ್ನನ  ಪ್ರ ಮುಖ ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನ ಗಿ ಬ್ರಿಂಬ್ರಸಲು ಪ್ರರ ರಿಂಭಿಸರುವುದನ್ನನ  ಚಚಿಸದ್ಯು ರೆ. 

 

ಆದರೆ, ಈ ಚತ್ರ ಣವು ಮೂಲತ್ಃ ವಿಕಲತೆಯ ಪ್ರಶಿಿ ಮಾತ್ಾ  ವಾಾ ಖಾಾ ನ್ಗಳಲಿ್ಲ  ಬೆೀರೂರದೆ 

ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ಅವರು ಎಚಿ ರಕೆಯಿಂದ ಸೂಚಸುತತ ರೆ. ಭಾರತಿೀಯ ಮನೀಲೀಕದಲಿ್ಲ  

ವಿಕಲತೆಯು ಸಿಂಕೀಣಿವಾದ ಜಾಗವನ್ನನ  ಆವರಸಕೊಿಂಡಿದೆ ಎಿಂಬುದಕೆಕ  ನಿದಶಿನ್ವೆಿಂಬಿಂತೆ, 

ಪ್ರ ಧ್ಯನ್ಮಿಂತಿರ ಗಳು 2015ರಲಿ್ಲ  ರಾರ್ರ ರ ವನ್ನನ ದೆು ೀಶಿಸ ಮಾತ್ನ್ಡುತತ , ‘ವಿಕಲಾಿಂಗ್’ ಎಿಂಬ 



ಪ್ದದ ಬದಲಾಗಿ ‘ದವಾಾ ಿಂಗ್ ‘ ಎಿಂಬ ಪ್ದವನ್ನನ  ಅಧಿಕೃತ್ವಾಗಿ ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ 

ಘೀಷ್ಟಸದರು. ಇದರ ಹಿಿಂದನ್ ಅವರ ತ್ಕಿ:  

ವಾ ಕತ ಯೊಬಬ ನ್ ವಿಕಲತೆ ನ್ಮಿ  ಕಣಿಣ ಗೆ ಕಾಣ್ಣತ್ತ ದೆ. ಆದರೆ ಅವನಡನೆ ಒಡನ್ಡಿದರೆ ಅವನಿಗೆ 

ವಿಶೀರ್ವಾದ ಶಕತ ಯದೆ ಎಿಂದ್ದ ತಿಳಿದ್ದಬರುತ್ತ ದೆ. ಆನ್ಿಂತ್ರ, ನ್ಮಿ  ದೆೀಶದಲಿ್ಲ , ‘ವಿಕಲಾಿಂಗ’ 

ಎನ್ನನ ವ ಬದಲು ‘ದವಾಾ ಿಂಗ‘ ಎಿಂದ್ದ ಕರೆಯಬೆೀಕೆಿಂಬ ಆಲೀಚನೆ ನ್ನ್ಗೆ ಬಿಂದತ್ತ. 

‘ವಿಕಲಾಿಂಗ್’ ಎಿಂಬುವ ಪ್ದವನ್ನನ  ಹಿಿಂದ ಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಗೆ ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ 

ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ, ಇದರ ಅಥಿ ‘ಕ್ಯಿಂಟ್’ ಇಲಿವೆ ‘ಕ್ಕನಿರ್ಾ ’ ಎಿಂದ್ದ. ‘ದವಾಾ ಿಂಗ್’ ಎಿಂಬುದ್ದ 

ದೆೈವಿಕವಾದ್ದದ್ದ ಎಿಂಬ ಅಥಿವನ್ನನ  ಹೊಿಂದದ್ದು , ದೆೈವಿೀಕತೆಯನ್ನನ  ಸೂಚಸುತ್ತ ದೆ ಹೊರತ್ತ 

ರೀಗವೆಿಂಬ ಅಥಿವಲಿ . ಇಲಿ್ಲನ್ ಉದೆು ೀಶ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರು ನಿರೀಕೆಷ  ಮಿೀರ, ಎಲಿಾ  ಅಡೆತ್ಡೆ, 

ಕರ್ರ ಗಳನ್ನನ  ದ್ಯಟ್ಟ ಸ್ಟ್ಧನೆಯನ್ನನ  ಮಾಡಬಲಿರೆಿಂದ್ದ ಇಲಿ್ಲ  ಸಿಂಭರ ಮಿಸಲಾಗಿದೆ. ಹಾಗೆಯ 

ಸವಾಲುಗಳನ್ನನ  ಎದ್ದರಸಲು ಅವರುಗಳು ವಿಶೀರ್ವಾದÀ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿವನ್ನನ  

ಉಳಳ ವರಾಗಿದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ ಇದರ ಹಿಿಂದನ್ ಅನಿಸಕೆ. 2018ರಳಗೆ, ಈ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನನ  ರೆೈಲೆವ  

ಸಚವಾಲಯವು ವಿಶೀರ್ ವಿನ್ಯತಿ ನಿೀಡುವ ಮೂಲಕ ಅನ್ನಷ್ಠರ ನ್ಗೊಳಿಸತ್ತ ಹಾಗೂ 

ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಬಡ್ೆ ಟ್ ಮಿಂಡನೆಯ ಸಮಯದಲಿ್ಲ  ಕೆೀಿಂದರ  ಕಿಂದ್ಯಯ ಸಚವರು ಸಿಂಸತಿತ ನ್ಲಿ್ಲ  

ನಿೀಡುವ ಭಾರ್ಣದಲಿ್ಲ  ಇದನ್ನನ  ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ಪಿಸದರು. ಆದರೆ, ಜನ್ಪಿರ ಯ ಮಾಧಾ ಮದಲಿ್ಲ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಹಕ್ಯಕ ಗಳಿಗಾಗಿ ಕೆಲಸಮಾಡುತಿತ ರುವ ಹೊೀರಾಟ್ಗಾರರು ತ್ಮಿ  ಲೆೀಖನ್ಗಳಲಿ್ಲ , 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರು ಮಾಡಿರುವ ಸ್ಟ್ಧನೆ ಹಾಗೂ ಸ್ಟ್ಧನೆಯ ಬಗೆಗೆ ಅರವನ್ನನ  ಮೂಡಿಸುವುದರ 

ಮೂಲಕ ಸಮಾಜದಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್Àರ ಕ್ಯರತಗಿರುವ ರೂಢಿಗತ್ ಧೀರಣೆಗಳನ್ನನ  

ಬದಲಾಯಸಲು ಸ್ಟ್ಧಾ ವಾದರೂ, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಬಗೆೆ  ಮೂಡುವ ಇಿಂತ್ಹ ಚತ್ರ ಣಗಳು ತ್ನ್ನ ದೆೀ 

ಆದ ರೀತಿಯಲಿ್ಲ  ಇನನ ಿಂದ್ದ ವಿಧದ ಏಕರೂಪ್ತೆಯನ್ನನ  ಮುಿಂದ್ದವರಸುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ 

ಅಭಿಪ್ರರ ಯಪ್ಟ್ಟರ ದ್ಯು ರೆÉ. ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರನ್ನನ  ಅನ್ವಶಾ ಕವಾಗಿ ಮೆೀಲೆತಿತ  ಕ್ಕಡಿಸುವ ಮೂಲಕ, 

ಅವರು ‘ಅನ್ಾ ರು’ ಎಿಂಬ ಭಾವನೆಯನ್ನನ  ಮೂಡುತ್ತ ದೆ ಹಾಗೂ ಅವರ ಕ್ಯರತಗಿ 

ಅನ್ನಕಿಂಪ್ವನ್ಮನ , ಧ್ಯಮಿಿಕವಾದ ರೀತಿಯಲಿ್ಲ  ಅವರಗೆ ದ್ಯನ್ಧಮಿ ಮಾಡಬೆೀಕೆಿಂಬ ಅಥಿವು 

ಮೂಡುತ್ತ ದೆ. ಹಿೀಗೆ ಅವರನ್ನನ  ಕ್ಯರತಗಿ ಪೀರ್ಣಾತಿ್ ಕ ಧೀರಣೆಯ ಮೂಲಕ, ಸಮಾಜ ಹಾಗೂ 

ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ಜವಾಬ್ು ರಯನ್ನನ  ಮರೆಮಾಚಲಾಗುತ್ತ ದೆ.  

ಈ ಚಚಿಗಳು ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆಯುತಿತ ದ್ದು , ಇದೆೀ ರೀತಿಯ ಮನೀಭಾವನೆಗಳು 

ಮುಖಾ ವಾಹಿಸ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ತಿಧವ ನಿಸುತಿತ ದೆ. ಹರಯಾಣದ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಸರಕಾರ 

ಶಾಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಸರಕಾರ ನಿೀಡುತಿತ ರುವ ಸವಲತ್ತತ ಗಳ ಬಗೆೆ  

ತಿಳಿದದೆಯಾದರೂ (ಈಗಾಗಲೆ ಚಚಿಸರುವ ಮರು ಹಿಂಚಕೆಯ ವಿಚಾರಗಳು), ಭಿನ್ನ ತೆಗೆ 

ಪ್ರರ ಧ್ಯಾ ನ್ತೆ ನಿೀಡುವ, ಗುಿಂಪಿನ್ಲಿ್ಲರುವ ಭಿನ್ನ ತೆಯನ್ನನ  ಏಕರೂಪ್ಗೊಳಿಸುವ ಪ್ರ ವೃತಿತ  

ಉಳಿದರುತ್ತ ದೆ (ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು, 2018).  ಉದ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರಬಬ ರು ಹಿೀಗೆ ಹೆೀಳುತತ ರೆ. 

ದೆೀವರು ಪ್ರ ತಿಯೊಬಬ ರಗೂ ಯಾವುದೊೀ ಗುಣ ಕರುಣಿಸರುತತ ನೆ. ಅವರು ನ್ಮಗಿಿಂತ್ 

ಭಿನ್ನ ವಾಗಿರಬಹುದ್ದ. ಆದರೆ ಅವರಗೂ ‘ದವಾ  (ದೆೈವಿಕ) ಶಕತ  ಇದೆ ಎಿಂದ್ದ ನ್ನ್ನ ಭಾವಿಸದೆು ೀನೆ. 

ನ್ನ್ಗೆ ಈ ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲ  ಅದ್ದ ಭಾಸವಾಗಿದೆ. ನಿಮಿ ಲಿ್ಲರದ ಯಾವುದೊೀ ವಿಶೀರ್ತೆ ಅವರಲಿ್ಲದೆ. 

(5ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕ). 

ಈ ‘ಅನ್ಾ ರು’ ಎಿಂಬ ಆಲೀಚನೆ ಆ ಶಿಕ್ಷಕನ್ ವಾಾ ಖಾಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಮುಖವಾಗಿದೆ, ಹಾಗೂ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಕ್ಯರತಗಿ ಮಾತ್ನ್ಡುವಾಗ ಅವರು ನಿದಿರ್ರ  ಗುಿಂಪಿಗೆ ಸ್ತೀರದವರೆಿಂಬಿಂತೆ, 

ವಿಕಲತೆಯಲಿದ ಮಕಕ ಳಗಿಿಂತ್ ಭಿನ್ನ ರೆಿಂಬಿಂತೆ ಅವರನ್ನನ  ವಣಿಿಸದ್ಯು ರೆ. ಉದ್ಯ, ‘ಈ ರೀತಿಯ 



ಮಕಕ ಳು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನನ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಗೌರವಿಸುತತ ರೆ’ ಅಥವಾ ‘ಅವರಗೆ ಏಕಾಗರ ತೆ ಕರ್ರ , ಅವರ ಮನ್ಸ್ು  

ಸದ್ಯ ಅಲೆಯುತಿತ ರುತ್ತ ದೆ’ ಎಿಂಬಿಂತ್ಹ ಹೆೀಳಿಕೆಗಳನ್ನನ  ನೀಡಬಹುದ್ದ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು ಎದ್ದರಸುವ ಕಲ್ಲಕೆಯ ತಡಕ್ಯಗಳನ್ನನ  ಅವರ ಅವಧ್ಯನ್ದ ಅಸಮಥಿತೆ, 

ಅವರ ಕಡಿಮೆ ಬುದಿ ಶಕತ  ಲಬಿ , ಇತ್ರ ಆನ್ನವಿಂಶಿಕ ಕಾರಣಗಳು, ಕೆಲವು ಸಿಂದಭಿದಲಿ್ಲ  ಮಗುವಿನ್ 

ಕ್ಯಟ್ಟಿಂಬದ ದರದರ  ವಾತವರಣದ ಪ್ರಣಾಮ ಎಿಂದ್ದ ವಾಚಸುತತ ರೆ, ಹಿೀಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಭಿನ್ನ ತೆಯನ್ನನ  ಬಹಳ ಬೆೀಗ ಪ್ರ ಧ್ಯನಿೀಕರಸ ಸ್ಟ್ಧ್ಯರಣವಾಗಿ ಅದಕೆಕ  ಕಾರಣವನ್ನನ  

ಮಗುವಿನಳಗೆ ಇರುವ ಅಿಂಶಗಳಿಗೆ ಆರೀಪಿಸುತತ ರೆ..  

ಸಿಂಗಲ್ (2008) ಅವರು, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು, ನ್ವದೆಹಲ್ಲಯ ಹೆಚಿ್ಚ  ಶುಲಕ  ಕಟ್ಟರ ವ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ 

ಸ್ತೀರರುವವರು ಕ್ಕಡಾ ಬೀಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕಾ ಪ್ರ ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  ಅಿಂಚನ್ಲಿ್ಲ  ಉಳಿಯುತತ ರೆಿಂದ್ದ 

ಹೆೀಳುತತ ರೆ. ಆಸಕತ ದ್ಯಯಕ ವಿಚಾರವೆಿಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಎಲಿಾ  ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಒಳಗೊಳಿಸಕೊಳುಳ ವ 

ತ್ಮಿ  ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿವನ್ನನ  ಹಾಗೂ ಸದಿ ತೆಯನ್ನನ  ಸವ ತ್ಃ ಪ್ರ ಶಿನ ಸಕೊಿಂಡಿದ್ಯು ರೆ. ಅವರು 

ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸುವ ಬೀಧನ್ ಪ್ದಿ ತಿಗಳಿಗೆ ಮಿತಿಗಳಿದ್ದು , ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಸರಳವಾದ 

ಬೀಧನ್ ಕರ ಮಗಳನ್ನನ  ಅವರು ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸುತತ ರೆ. ಉದ್ಯ, ಮಕಕ ಳು ಪ್ರಠವನ್ನನ  

ಓದಹೆೀಳುವುದ್ದ, ಅಥವಾ ಪ್ಠಾ ಪುಸತ ಕ ಇಲಿವೆ ಕಪುಪ  ಹಲಗೆಯ ಮೆೀಲ್ಲರುವನ್ದನ್ನನ  ನೀಡಿ 

ಬರೆದ್ದಕೊಳುಳ ವಿಂತೆ ಹೆೀಳುವುದ್ದ. ದ್ಯಸ್ ಮತ್ತತ  ಕಟ್ಟರ ಮುರ (2011) ಅವರು ಮುಿಂಬೆೈಯಲಿ್ಲ  

ಶಾಲಾ ತ್ರಗತಿಗಳನ್ನ ಧರಸ ಮಾಡಿದ ಸಿಂಶೀಧನೆಯಲಿ್ಲ  ಸಹ ಇದೆೀ ತಿೀಮಾಿನ್ಗಳಿಗೆ 

ಬಿಂದದ್ಯು ರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ‘ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ ವಾಗಿ ವಿಕಲಚತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಮುಿಂದನ್ ಸ್ಟ್ಲಲಿ್ಲ  

ಕ್ಕರಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ’ ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ (ಪುಟ್ 122). ಈ ಕಾಣೆಕ ಗಳು ಕನ್ಿಟ್ಕದಿಂದ ಪ್ಡೆದ 

ಮಾಹಿತಿಗೆ ಸಮನ್ಗಿದೆ (ಸಿಂಗಲ್ 2016ಬ್ರ), ಇಲಿ್ಲ  ಒಿಂದ್ದ ಕಡೆ ಸರಕಾರ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಒಪಿಪ ಕೊಳುಳ ತತ ರೆ ಹಾಗೂ ಇವರು ಸರಕಾರದ ವಾಕಿಾ ತ್ತಯಿದ 

ಅನಿವಾಯಿ ಭಾಗವೆಿಂದ್ದ ತಿಳಿದದ್ಯು ರೆ. ಆದರೆ ಇನನ ಿಂದೆಡೆ ಅವರ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಜವಾಬು ರಯನ್ನನ  

ತವು ವಹಿಸಕೊಳಳ ಲು ಬೆೀಕಾದ ಕೌಶಲಾ  ಹಾಗೂ ಆತಿ್ ವಿಶಾವ ಸವನ್ನನ  ಹೊಿಂದಲಿವೆಿಂದ್ದ ಸಹ 

ಭಾವಿಸುತತ ರೆ. ಆದು ರಿಂದ ಒಟ್ಟರ ಗೆ ಬದ್ದಕ್ಯವ ಮಿಂತ್ರ ವನ್ನನ  ಅವರು ಬೆಿಂಬಲ್ಲಸುತತ ರೆಯ, ವಿನ್ಃ 

ಒಟ್ಟರ ಗೆ ಇದ್ದು  ಕಲ್ಲಯುವುದಲಿ . 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಶಾ ಕತೆಯ ವೆೈವಿಧಾ ವನ್ನನ  ನಿಭಾಯಸುವ 

ಅಸಮಥಿತ್ತೆಯಿಂದ್ಯಗುವ ನ್ಕಾರಾತಿ್ ಕ ಪ್ರಣಾಮಗಳು ವಿವಿಧ ರೀತಿಗಳಲಿ್ಲ  

ಕಾಣಿಸಕೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ; ಮಕಕ ಳು ಶಾಲೆಯನ್ನನ  ಬ್ರಡುವ ಸ್ಟ್ಧಾ ತೆ; ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲ  ಆಸಕತ  ಹೊಿಂದದೆೀ 

ಇರುವುದ್ದ; ತ್ಮಿ  ಸಹಪ್ರಠಿಗಳಿಿಂತ್ ಕಡಿಮೆ ಅಿಂಕ ಇಲಿವೆ ಸ್ಟ್ಧನೆಯನ್ನನ  ಗಳಿಸುವುದ್ದ. 2012ರಲಿ್ಲ  

ಎನ್ ಸ ಆರ್ ಟ್ಟ ಅವರು ನ್ಡೆಸದ ರಾಷ್ಟರ ರ ೀಯ ಮಟ್ರ ದ ಅಧಾ ಯನ್ವು ಅನೆೀಕ ಪ್ರ ಶನ ವಳಿಗಳನ್ನನ  

ಹಾಗೂ ಪ್ರೀಕೆಗಳನ್ನನ  27 ರಾಜಾ ಗಳ ಹಾಗೂ 4 ಕೆೀಿಂದ್ಯರ ಡಳಿತ್ ಪ್ರ ದೆೀಶÀಕೆಕ  ಸ್ತೀರದ 6602 ಶಾಲೆಯ 

5ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯ 1.2 ಮಿಲ್ಲಯನ್ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ನಿೀಡಿತ್ತ. ಈ ಅಧಾ ಯನ್ವು ‘ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು, 

ಉಳಿದವರಗಿಿಂತ್ ಕಳಪೆಯಾಗಿ ಮಾಡಿದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ’ ಹೆೀಳಿತ್ತ (ಪುಟ್ 113). ಇದೆೀ ಅಧಾ ಯನ್ದಲಿ್ಲ , 

ದೆೈಹಿಕ ನ್ಮನ್ಾ ತೆ ಇರುವ ಮಕಕ ಳು ಓದ ಅಥಿಮಾಡಿಕೊಳುಳ ವ ಅಭಾಾ ಸದಲಿ್ಲ / ವಿಚಾರದಲಿ್ಲ , ಅವರ 

ವಿಶೀರ್ ಗುಣಗಳ ಹಿನ್ನ ಲೆಯನ್ನನ  ಗಣನೆಗೆ ತೆಗೆದ್ದಕೊಿಂಡರೂ, ಉಳಿದ ಮಕಕ ಳಿಗಿಿಂತ್ ಸರಾಸರ 12 

ಪ್ರಯಿಂಟ್ಟಗಳಷ್ಟರ  ಕಡಿಮೆ ಅಿಂಕಗಳನ್ನನ  ಪ್ಡೆದದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ ಕಿಂಡುಬಿಂದದೆ. ಈ ವಾ ತಾ ಸಗಳು 

ಸಹಜವಲಿ , ಬದಲಾಗಿ ಇದ್ದ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯಲಿ್ಲರುವ ಸಮಸ್ತಾ ಗಳಿಿಂದ ಸಿಂಭವಿಸದೆ ಹಾಗೂ ತ್ರಗತಿಯ 

ಬೀಧನ್ ಕರ ಮಗಳು ಹಾಗು ಪ್ರ ಕರ ಯಗಳು ಅವರ ನಿದಿರ್ರ  ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳನ್ನನ  ಗಣನೆಗೆ 

ತೆಗೆದ್ದಕೊಳಳ ದರುವುದನ್ನನ  ಪ್ರ ತಿಫಲ್ಲಸುತ್ತ ವೆ ಎಿಂದ್ದ ಒತಿತ ಹೆೀಳುವುದ್ದ ಮುಖಾ ವಾಗಿದೆ. 

ಅದರಡನೆ, ಇತ್ರ ಪ್ರಕೀಯತೆಯ ಗುರುತ್ತಗಳಾದ ಬಡತ್ನ್ ಮುಿಂತದವು ಅಡಡ ಹಾಯುಡ  



ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಹೊರಗಿಡುವಿಂತೆ ಮಾಡುತ್ತ ದೆ ಎನ್ನನ ವುದನ್ನನ  ಕಡಿಮೆ 

ಗಣಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ.  

ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ : ಭಾಗವಹಿಸಲು ಅಶಕತ ತೆ 

ಭಿನ್ನ ತೆಯನ್ನನ  ಹೆೀಗೆ ಗುರುತಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ ಎಿಂಬ ಆಲೀಚನೆ (ಅಥವಾ ತ್ಪ್ರಪ ಗಿ 

ಗುರುತಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ ಎಿಂಬುದೂ ಸಹ) ಪ್ರ ಬಲವಾದದ್ದು  ಏಕೆಿಂದರೆ ಇದ್ದ ಭಿನ್ನ ತೆಯನ್ನನ  ಹೆೀಗೆ 

ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ಪ್ರ ಭಾವಿಸುತ್ತ ದೆ. ಪ್ವರ್ (2012) ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವೆಿಂಬುದ್ದ ‘ವಕ ಕತ , 

ಗುಿಂಪು ಹಾಗೂ ವಗಿದ ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ  ಅಧಿಕಾರವನ್ನನ  ಮನೆನ ಡೆಸಲು ಇರುವ ತ್ಡೆಗಳನ್ನನ  

ತೆಗೆದ್ದಹಾಕ್ಯತ್ತ ದೆ- ವೆೈಯಕತ ಕ ಆಯಕ ಗಳನ್ನನ  ಸಶಕತ ಗೊಳಿಸ ಇಲಿವೆ ಗುಿಂಪಿನ್ ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವನ್ನನ  

ಹೆಚಿ ಸುವ ಮೂಲಕ’ ಎಿಂದ್ದ ವಾದಸುತತ ರೆ. (ಪುಟ್ 485). ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವೆಿಂಬುದ್ದ ನ್ಾ ಯದ 

ರಾಜಿಜಯ ಅಿಂಶಗಳನ್ನನ  ಗಮನಿಸುತ್ತ ದೆ ಹಾಗೂ ಫ್ರ ೀಸರ್(2008) ಅವರು ಹೆೀಳುವಿಂತೆ ಅದ್ದ 

‘…ಯಾರು ಈ ಮರುಹಿಂಚಕೆ ಹಾಗೂ ಗುರುತಿಸುವಿಕೆಯನ್ನನ  ಕೆೀಳುತತ ರೆಿಂಬುದಲಿದೆ, ಹೆೀಗೆ 

ಇವನ್ನನ  ಚಚಿಸ, ತಿೀಮಾಿನಿಸಲಾಗುತ್ತ ದೆ ಎಿಂಬುದರ ಕಡೆಗೆ ನ್ಮಿ  ಗಮನ್ ಸ್ತಳೆಯುತ್ತ ದೆ’ (ಪುಟ್ 

172). ನ್ನ್ನ ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವನ್ನನ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವಿನ್ ನೆÀಲೆಯಿಂದ, ಅದರ ಪೀರ್ಕರು ಹಾಗೂ 

ಶಿಕ್ಷರ ನೆಲೆಯಿಂದ ಪ್ರಶಿೀಲ್ಲಸಲ್ಲದೆು ೀನೆ, ಯಾಕೆಿಂದರೆ ಈ ಭಾಗಿೀದ್ಯರರು ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಪ್ರ ಕರ ಯಯ ಕೆೀಿಂದರ ವಾಗಿದ್ಯು ರೆ.  

ಹಲವಾರು ಲೆೀಖಕರು, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು, ಅವರ ಧವ ನಿಗೆ ಬೆಲೆಯಲಿದ ಕಾರಣ, ತ್ಮಿ  

ಪ್ರವಾರ ಹಾಗೂ ವಿಸತ Èತ್ ಸಮುದ್ಯಯ ಎರಡರಲಿ್ಲ  ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ಭಾಗವಹಿವಿಕೆಯಿಂದ 

ಹೊರಗಿರುವ ಬಗೆೆ  ಚಿಂತಿಸದ್ಯು ರೆ (ಟ್ಟಸ್ಟ್ಡ ಲ್, 2013). ಕೆಳಹಿಂತ್ದಲಿ್ಲ  - ಯಾವ ಶಾಲೆಗೆ ಹೊೀಗಲು 

ಅವರು ಇಚಛ ಸುತತ ರೆ ಹಾಗೂ ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  ಅವರ ಅನ್ನಭವವೆೀನ್ನ ಎಿಂಬ ಚಚಿಗಳಲಿ್ಲ  ಅವರು 

ಕಾಣಿಸುವುದಲಿ . ವಿಶಾಲವಾದ ಸ್ಟ್ಮೂಹಿಕ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ , ಈ ವಿರ್ಯಕೆಕ  ಸಿಂಬಿಂಧಿಸದ 

ಸಿಂಶೀಧನೆಯಲಿ್ಲ  ಮಕಕ ಳ ದೃಷ್ಟರ ಕೊೀನ್ದ ಕೊರತೆ ಅಘಾತ್ಕಾರಯಾಗುವಷ್ಟರ  ಕಾಣ್ಣತ್ತ ದೆ. 

ಕೆಲವು ಸಿಂಶೀಧನ್ ಆಧಾ ಯನ್ಗಳು ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ವಿವಿಧ 

ರೀತಿಯ ನ್ಕಾರಾತಿ್ ಕ ಅನ್ನಭವಗಳನ್ನನ  ಹೊಿಂದದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ ಹೆೀಳುತ್ತ ದೆ.  ಬೆಿಂಗಳೂರನ್ಲಿ್ಲ  

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳಿಂದಗೆ ಎಲರ ನ್ -ಚಲ್ ಕಾರ ಫ್ರ  ಅವರು ನ್ಡೆಸದ ಸಿಂಶೀಧನೆಯು: ‘ಉತ್ತ ರ 

ನಿೀಡಿದ ಬಹುಪ್ರಲು ಜನ್ರು, ಬೀಧನ್ ಕರ ಮ ಹಾಗೂ ಪ್ಠಾ ಕರ ಮವು ಈ ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಸೂಕತ ವಾಗಿ 

ಇಲಿದ, ವೆೈಯುಕತ ಕ ಗಮನ್ ನಿೀಡಲಾಗದ ಮತ್ತತ  ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ಒಡನ್ಟ್ವನ್ನನ  ನ್ಡೆಸುವಲಿ್ಲ  ಈ 

ಮಕಕ ಳಿಗಿರುವ ಸಮಸ್ತಾ ಗಳ ಕಾರಣದಿಂದ ಪ್ರ ತೆಾ ೀಕ ಶಾಲೆಯ ಮಾದರಯು ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಗೆ 

ಸರಯಾದದ್ದು ’ ಎಿಂದ್ದ ಉಲಿೆ ೀಖಿಸದ್ಯು ರೆಿಂದ್ದ  ಹೆೀಳುತ್ತ ದೆ. (ಪುಟ್ 2). ಈ ಅಧಾ ಯನ್ದ 

ಫಲ್ಲತಿಂಶಗಳು ಗಾರ ಮಿೀಣ ಮಧಾ ಪ್ರ ದೆೀಶದಲಿ್ಲರುವ ಯುವ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಅನ್ನಭವಕೆಕ  

ಹತಿತ ರವಾಗಿದೆ (ಸಿಂಗಲ್, 2012). ಈ ಯುವ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಗೆ ತ್ಮಿ  ಶಾಲೆಯ ಅನ್ನಭವಗಳನ್ನನ  

ಹಿಂಚಕೊಳಳ ಲು ಕೆೀಳಿದ್ಯಗ, ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೊೀದವರು ಪ್ರ ತೆಾ ೀಕತೆ ಹಾಗೂ ನಿಲಿಕ್ಷಾ  

ಅನ್ನಭವಿಸರುವುದ್ಯಗಿ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ. ಈ ಲೆೀಖನ್ದಲಿ್ಲ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಗೆ ಪ್ರ ತೆಾ ೀಕ ಶಾಲೆಗಳು 

ಬೆೀಕೆಿಂಬ ವಾದವನ್ನನ  ಮಾಡಲಾಗುತಿತ ಲಿ , ಆದರೆ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಈ ಮಕಕ ಳ 

ಅನ್ನಭವಗಳನ್ನನ  ನ್ವು ಕೆೀಳಬೆೀಕಾಗಿದೆ/ ಮನ್ನ ಣೆ ಮಾಡಬೆೀಕಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಲಾಗುತಿತ ದೆ.  

ಹಾಗೆಯ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಪೀರ್ಕರು, ಅದರಲಿ್ಲ  ಕಡಿಮೆ ಆದ್ಯಯವುಳಳ ವರಗೆ ಅಧಿಕೃತ್ 

ವಾ ವಸೆ್ತ ಯಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ದ ಕೊರತೆ ಇದ್ದು  ಶಾಲಾ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಕತ್ಿತ್ವ ದಿಂದ ಹೊರತಗಿರುತತ ರೆ. 

ಉದ್ಯ: ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವಿಗೆ ಯಾವ ರೀತಿಯಾದ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ ಅಗತ್ಾ ವಿದೆ ಎಿಂಬ 

ಔಪ್ಚಾರಕವಾದ ಹಾಗೂ ಕಾಯಿರೂಪ್ದ ನಿಣಿಯಗಳನ್ನನ   ‘ವೆೈದಾ ರು, ಕಣಿಣ ನ್ ತ್ಜ್ಞರು, ಇ ಎನ್ 



ಟ್ಟ (ಕಣ್ಣಣ , ಮೂಗು ಹಾಗೂ ಗಿಂಟ್ಲು) ತ್ಜ್ಞರು, ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ  

ಶಿಕ್ಷಕರನನ ಳಗೊಿಂಡ ಪ್ರಣಿತ್ರ ಗುಿಂಪು’ (ಪು 13) ಸ್ತೀರ ಮಾಡಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಎಸ್ ಎಸ್ ಎ (2007) 

ಹೆೀಳಿದೆ. ಈ ಪ್ರ ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  ಪೀರ್ಕರ (ಹಾಗೂ ಮಕಕ ಳ) ಧವ ನಿಗಳ ಅನ್ನಪ್ಸೆ ತಿ ಗಣನಿೀಯ. 

‘ಪ್ರಣಿತ್ರ’ ಮೆೀಲೆ ಬೆೀರೂರರುವ ನ್Àಂಿಂಬ್ರಕೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಾಯಿರೂಪ್ ಹಾಗೂ ವೃತಿತ ಪ್ರ 

ತ್ರಬೆೀತಿಯ ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಸಿಂರಚನೆಯಿಂದ ಬೆಿಂಬಲ್ಲಸಲಪ ಟ್ಟರ ದೆÉ . ಈ ರೀತಿಯ ಧೀರಣೆಯು ಮಕಕ ಳ 

ಆಿಂತ್ರಕ ಅಿಂಶಗಳು- ಅಿಂದರೆ ಅವರ ಕಡಿಮೆ ಐ ಕ್ಕಾ  ಮಟ್ರ  ಇತಾ ದಯು ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಯಿಂದ 

ಅವರನ್ನನ  ಹೊರಗಿಡಲು ನ್ಾ ಯಸಮಿ ತ್ವೆಿಂದ್ದ ಸಮರ್ಥಿಸಕೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ. ತ್ರಗತಿಯ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  

ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ‘ಮಾಮೂಲ್ಲ’ ಮಕಕ ಳು ಹಾಗೂ ‘ಸ್ತೀರಸಕೊಿಂಡ’ ಮಕಕ ಳ ನ್ಡುವೆ 

ಕಟ್ಟರ ನಿಟ್ಟರ ದ ಅಿಂತ್ರವನ್ನನ  ಹೊಿಂದರಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಪ್ರಗಣಿಸುತತ ರೆ’ (ಸಿಂಗಲ್, 2006ಬ್ರ). 

ಇದರಡನೆ ವಿಕಲತೆಯನ್ನನ  ಅತಿಯಾಗಿ ವೆೈದಾ ಕೀಕರಣಗೊಿಂಡ ದೃಷ್ಟರ ಯಿಂದ ನೀಡಿದ್ಯಗ, 

ಮಗುವಿನ್ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳಿಿಂದ ಗಮನ್ವನ್ನನ  ಸ್ತಳೆದ್ದ, ನ್ವಿೀಗಾಗಲೆ ಚಚಿಸರುವಿಂತೆ 

ಪ್ರಕರಗಳನ್ನನ  ನಿೀಡುವ ಹಾಗೂ ಭೌತಿಕ ವಾ ವಸೆ್ತ ಗಳ ಕಡೆಗೆ ಹೆಚಿ ನ್ ಒತ್ತ ನ್ನನ  ನಿೀಡುವಿಂತೆ 

ಮಾಡುತ್ತ ದೆ. 

ನಿಧ್ಯಿರಗಳ ಪ್ರ ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  ಪೀರ್ಕರ ಪ್ರತ್ರ  ಬಹಳವಾಗಿ ಗೆೈರಾಗಿರುವುದ್ದ ಪೀರ್ಕರು 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆೆ  ಬೆಲೆ ನಿೀಡುವುದಲಿ  ಎಿಂಬ ತ್ಪುಪ  ನ್ಿಂಬ್ರಕೆಯಿಂದ. ಆದರೆ, 

ಈಗ ಪೀರ್ಕರು, ಬಡ ಸಮುದ್ಯಯಗಳಿಗೆ ಸ್ತೀರದವರೂ, ಸವ ತ್ಃ ಹೆಚಿ್ಚ  ಸುಶಿಕಷ ತ್ರಲಿದದು ರೂ, 

ತ್ಮಿ  ಮಕಕ ಳ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಬೆಲೆಯನ್ನನ  ನಿೀಡುತತ ರೆ ಎಿಂದ್ದ ಹೆಚಿ್ಚ ತಿತ ರುವ ಸ್ಟ್ಕ್ಷಾ ಗಳು ಹೆೀಳುತಿತ ವೆ. 

ಶಿಕ್ಷಣವೆಿಂಬುದ್ದ ಎಲಿರಗೂ ಒಳಿತ್ನ್ನನ  ತ್ರುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದೂ, ಉತ್ತ ಮ ಗುಣಮಟ್ರ ದ ಜಿೀವನ್ವನ್ನನ  

ನಿೀಡಬಲಿದ್ದ ಎಿಂಬ ನ್ಿಂಬ್ರಕೆ ಸಪ ರ್ರ ವಾಗಿ ಸಮಾಜದ ಎಲಿಾ  ವಗಿಗಳಲಿ್ಲ  ನೀಡಬಹುದ್ದ (ಡೆ 

ಮತಿತ ತ್ರರು, 2011; ಕೃರ್ಣ , 2004).ಕನ್ಿಟ್ಕದ ಬಡ ಸಮುದ್ಯಯಕೆಕ  ಸ್ತೀರದ ಪೀರ್ಕರು (ಸಿಂಗಲ್, 

2016) ಶಾಲೆಗೆ ಸವ ತ್ಃ ಹೊೀಗದದು ರೂ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಲಪ ಕಾಲ್ಲಕ ಹಾಗೂ ದೀರ್ಿ ಕಾಲ್ಲಕ ಲಾಭಗಳನ್ನನ  

ಬಲಿವರಾಗಿದ್ದು , ತ್ಮಿ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವಿಗೆ, ತ್ಮಿ  ಇನಿನ ತ್ರ, ವಿಕಲತೆ ಇಲಿದ ಮಕಕ ಳ 

ಶಿಕ್ಷಣದಷೆರ ೀ ಅವಶಾ ಕತೆಯದೆ ಎಿಂದ್ದ ನ್ಿಂಬುತತ ರೆ. ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತತ  ಮಗುವಿನ್ ಮುಿಂದನ್ 

ಉದೊಾ ೀಗ ಅವಕಾಶಗಳ ನ್ಡುವೆ ಬಲವಾದ ಸಿಂಬಿಂಧ ಕಿಂಡುಕೊಿಂಡಿದ್ಯು ರೆ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಣ 

ಕಳಿಂಕವನ್ನನ  ಹಿಮಿ ಟ್ಟರ ಸುವ ಮಾಗಿ ಎಿಂದ್ದ ತಿಳಿದದ್ಯು ರೆ. ಆದರೆ, ಶಾಲೆಗಳು ಅವರ ಮಗುವಿನ್ 

ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳನ್ನನ  ಪೂರೆೈಸಲಾರದೆಿಂಬುದರ ಪೂಣಿ ಅರವು ಪೀರ್ಕರಗಿದೆ. ಜಾನ್್ ನ್ 

(2016) ಅವರ ಅಧಾ ಯನ್ದಲಿ್ಲ  ಇದೆೀ ರೀತಿಯ ವಿಚಾರಗಳು ಪ್ರ ಕಟ್ವಾಗಿದ್ದು , ಪೀರ್ಕರು 

ಯಾವುದೆೀ ಆರ್ಥಿಕ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲದು ರೂ, ಅವರ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವಿಗೆ ಒದಗಿಸಬಹುದ್ಯದ 

ಲಭಾ ವಿರುವ ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶಗಳ ಬಗೆೆ  ಅವರ ಮಾಡಬಹುದ್ಯದ ಕೃತಿ ಕಡಿಮೆ. ಅದರಡನೆ, 

ಎಲಿಾ  ಮಟ್ರ ದ ಆದ್ಯಯದ ಹಿನೆನ ಲೆ ಇರುವ ಪೀರ್ಕರು ತ್ಮಿ  ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಗುವಿನ್ ಶಾಲಾ 

ಅನ್ನಭವದ ಬಗೆೆ  ಭರ ಮನಿರಸನ್ ಮತ್ತತ  ವಿರಕತ ತೆಯ ಭಾವನೆ ವಾ ಕತ  ಪ್ಡಿಸದ್ಯು ರೆ. 

ಈ ವಿಶಿೀರ್ಣೆಯ, ಮೂರನೆ ಮುಖಾ ವಾದ ಗುಿಂಪು ಶಿಕ್ಷಕರದ್ದು . ಇವರನ್ನನ  ಸ್ತೀರಸಕೊಳುಳ ವುದ್ದ 

ಆಶಿ ಯಿಕರವಾಗಿರಬಹುದ್ಯದರೂ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ದಲಿ್ಲ  ಇವರು ಬಹು 

ಪ್ರ ಭಾವಶಾಲ್ಲಗಳಾಗಿದ್ಯು ರೆಿಂಬ ಕಾರಣದಿಂದ ಅವರನ್ನನ  ಪ್ರಗಣಿಸಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಆದರೆ, ಇಲಿ್ಲ  

ಗಮನಿಸಬೆೀಕಾದ ವಿಚಾರವೆೀನೆಿಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ನಿಯಿಂತಿರ ಸುತತ ರೆ ಹಾಗೂ 

ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕಾ ಅವಕಾಶಗಳ ಮೆೀಲೆ ಮಹತ್ವ ದ ಪ್ರ ಭಾವವನ್ನನ  ಬ್ರೀರುತತ ರೆಯಾದರೂ, 

ಅವರು ಸವ ತ್ಃ ಹಲವಾರು ನಿಯಿಂತ್ರ ಣ ಹಾಗೂ ನಿಯಮಗಳಿಗೆ ಒಳಪ್ಟ್ಟರ ರುತತ ರೆ. ಹಿೀಗಾಗಿ, ವಿವಿಧ 

ಭಾಗಿೀದ್ಯರರ ವಿಚಾರದಲಿ್ಲ  ಅವರು ಏಕಕಾಲದಲಿ್ಲ  ಅಧಿಕಾರವಿರುವ ಹಾಗೂ ಅಧಿಕಾರವಿಲಿದ 

ಸೆ್ಟ್ ನ್ದಲಿ್ಲದ್ಯು ರೆ. ಇತಿತ ೀಚನ್ ಅಧಾ ಯನ್ಗಳು ಅಭಿವೃತಿತ  ಸಮಿೀಕೆಷ  ಮತ್ತತ  ಗುಣಾತಿ್ ಕ 



ಸಿಂದಶಿನ್ಗಳನ್ನನ  ಬಳಸ (ಶಾಹ್ ಮತಿತ ತ್ರರು, 2014; ಭಾಟ್ಟನ ಗರ್ ಮತ್ತತ  ದ್ಯಸ್, 2013), 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ಬಗೆೆ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಭಿವೃತಿತ ಯಲಿ್ಲ  ಸಕಾರಾತಿ್ ಕ ಬದಲಾವಣೆ ಗುರುತಿಸದೆ. ಆದರೆ 

ಕಳಪೆ ಮೂಲಸೌಕಯಿ, ದೊಡಡ  ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯರುವ ತ್ರಗತಿಗಳು, ವೃತಿತ ಪ್ರರ ಅಭಾವಗಳ ಬಗೆೆ  

ಹೆಚಿ್ಚ ತಿತ ರುವ ಅತೃಪಿತ  ಈಗ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹಿಮಿಾ ಹಿತಿಯ ಮುಖಾ  ಲಕ್ಷಣವಾಗಿದೆ. ಹರಯಾಣದ ಗಾರ ಮಿಣ 

ಪ್ರ ದೆೀಶದಲಿ್ಲರುವ ಸರಕಾರ ಶಾಲೆಯ ಬಹುಪ್ರಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ಉತ್ತ ಮ ತ್ರಬೆೀತಿಯ ಅವಶಾ ಕತೆ 

ಇದೆಯಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ (ಸಿಂಗಲ್, ಮತಿತ ತ್ರರು2018). ಪ್ರ ಸುತ ತ್ವಾಗಿ ನಿೀಡಲಾಗುತಿತ ರುವ 

ತ್ರಬೆೀತಿಯ ಅಪ್ರ ಸುತ ತ್ತೆಯ ಬಗೆೆ  ಮಾತ್ನ್ಡುತತ  ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೆೀಳುತತ ರೆ:  

ನ್ನ್ಗೆ ತ್ರಬೆೀತಿ ದೊರಕದೆ - ಎಿಂದೂ ಎರಡು ದನ್ಕಕ ಿಂತ್ ಹೆಚಿ ಲಿ . ವಿಶೀರ್ ಅವಶಾ ಕತೆ ಇರುವ 

ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಹೆೀಗೆ ಗುರುತಿಸಬೆೀಕೆಿಂಬುದರ ಬಗೆೆ  ತ್ರಬೆೀತಿಯಲಿ್ಲ  ತಿಳಿಸಲಾಯತ್ತ. ವಿಕಲತೆಯ 

ಲಕ್ಷಣಗಳ ಬಗೆೆ  ನ್ಮಗೆ ಹೆೀಳಿದರು. ತ್ತಿಂಬ್ ಮಾಹಿತಿ ಕೊಟ್ರ ರು ಮತ್ತತ  ಮಗುವಿನ್ ಕೆೈಕಾಲು 

ನಿೀವುವುದರ ಬಗೆೆ  ಒಿಂದಷ್ಟರ . ಆದರೆ ಈ ಮಾಹಿತಿ ಪೀರ್ಕರಗೆ ಉಪ್ಯುಕತ ವಾಗುತ್ತ ದೆ, ನ್ಮಗಲಿ . 

(4ನೆೀ ತ್ರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರÀ ಸಿಂದಶಿನ್). 

 

ತ್ರಗತಿಯ ವಿವಿಧ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳನ್ನನ  ಪೂರೆೈಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ತಣೆಸ್ಟ್ಡುತಿತ ದ್ಯು ರೆಿಂಬುದ್ದ 

ಸಪ ರ್ರ ವಾಗಿದೆ. ಬೀಧನೆಯಲಿದೆ ಇನಿನ ತ್ರ ಕೆಲಸಗಳ ಭಾರ ಅವರ ಮೆೀಲ್ಲದೆ, ಉದ್ಯ ಆಧ್ಯರ್ 

ಕಾಡಿಿಗೆ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ನೀಿಂದಣಿ ಮಾಡುವುದ್ದ, ವಿಕಲತೆ ಪ್ರ ಮಾಣಪ್ತ್ರ ವನ್ನನ  ಪ್ಡೆಯುವುದ್ದ, 

ಲಸಕಾ ಕಾಯಿಕರ ವದ ಉಸುತ ವಾರ, ಚ್ಚನ್ವಣಾ ಕೆಲಸ. ವಿವಿಧ ರೀತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಅವರಗೆ ಯಾವ 

ಬೆಿಂಬಲ ಬೆೀಕಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಆಭಿವಾ ಕತ ಸದ್ಯು ರೆ- ಸುಲಭವಾಗಿ ದೊರೆಯಬಹುದ್ಯದ 

ಬೀಧನ್- ಕಲ್ಲಕಾ ಸ್ಟ್ಮಗಿರ ಗಳು, ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲ ಕೆೀಿಂದರ ಗಳಿಿಂದ ಬೆಿಂಬಲ ಇತಾ ದ. ಶಿಕ್ಷಣ 

ಅಧಿಕಾರಗಳಿಗೆ ತ್ಮಿ  ಅಭಿಪ್ರರ ಯ, ಸಲಹೆಗಳನ್ನನ  ನಿೀಡಲು ಯಾವುದೆೀ ದ್ಯರಯಲಿವೆಿಂದ್ದ 

ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ. ತ್ಮಿಳು ನ್ಡಿನ್ಲಿ್ಲ  ನ್ಡೆದ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಸುಧ್ಯರಣೆಯ ಪ್ರ ಯತ್ನ ದಲಿ್ಲ  

ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ ವಿರಲ್ಲಲಿವೆಿಂದ್ದ ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು (2017)  ಗುರುತಿಸದ್ಯು ರೆ.  

 

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಮರುಕಲ್ಲಪ ಸಕೊಳುಳ ವುದ್ದ 

ಕಳೆದ ಕೆಲವು ದಶಕಗಳಲಿ್ಲ , ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದಡಿಯಲಿ್ಲ , ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಾಗೂ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ 

ತಣಗಳಲಿ್ಲ  ನಿದಿರ್ರ ವಾಗಿ ವಿಕಲತೆಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸದ ವಿಚಾರಗಳು ಮಹತ್ವ ದ ಗಮನ್ವನ್ನನ  

ಪ್ಡೆದದೆ. ಸುಲಭವಾಗಿ ದೊರೆಯಬಲಿ  ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲಗಳ ಲಭಾ ತೆಯ ಮೆೀಲೆ ವಿಶೀರ್ ಒತ್ತತ  

ನಿೀಡಲಾಗಿದೆ, ಇದ್ದ ಬಹಳ ಮುಖಾ ವಾದ ಸಿಂಗತಿ ಏಕೆಿಂದರೆ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  

ಐತಿಹಾಸಕವಾಗಿ ಹಾಗೂ ನಿರಿಂತ್ರವಾಗಿ ಮೂಲೆಗುಿಂಪ್ರಗಿಸಲಾಗಿದೆ. ಬಡತ್ನ್ವು ಇದಕೆಕ  

ಬಲವಾದ ಸಿಂಬಿಂಧವನ್ಮನ  ಸಹ ಹೊಿಂದದೆ. ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಶಾಲೆಗೆ ಸ್ತೀರಸುವ 

ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳನ್ನನ  ಈಗಾಗಲೆ ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ಪಿಸಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ, ವಿಕಲತೆಯರುವ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಶಾಲೆಗೆ 

ಸ್ತೀರಸುವುದ್ದ ಮುಖಾ ವಾಗಿದ್ದು , ಅವರು ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲದು ರೂ ಹೊರಗುಳಿಯುವಿಂತೆ ಮಾಡುವ 

ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ ರಚನೆಗಳನ್ನನ  ಆಳವಾಗಿ ಹಾಗೂ ಮೂಲಭೂತ್ವಾಗಿ ಪ್ರ ಶಿನ ಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳು 

ಆಗಿಲಿ . ನಿಂದಣಿ ಸಿಂಖ್ಯಾ ಯನ್ನನ  ಮಿೀರ ನೀಡಿದ್ಯಗ ಮಾತ್ರ  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಸುಧ್ಯರಣೆಯ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳಿಗೆ ಸಿಂಬಿಂಧಿಸದ ಸಮಗರ  ಹಾಗೂ ಸಿಂಕೀಣಿ ಚತ್ರ ಣವು ಮೂಡಲು 

ಸ್ಟ್ಧಾ .  ಅಿಂತ್ಹ ಒಿಂದ್ದ ವಿಶಿೀರ್ಣೆಯು ಅಧಿಕಾರ, ಪ್ರರ ತಿನಿಧಾ  ಹಾಗೂ ಸೆ್ಟ್ ನ್ಮಾನ್ದಲಿ್ಲನ್ 

ಅಸಮಾನ್ತೆ ಕ್ಯರತದ ವಿಚಾರಗಳ ಆಳವಾದ ವಿಚಾರಣೆಯನ್ನನ  ಒಳಗೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ. 



ಬ್ತ್ರ (2017) ಅವರು, ಬಡ ಕ್ಯಟ್ಟಿಂಬದ ಮಕಕ ಳು ಬರುವ ಶಾಲೆಯ ತ್ರಗತಿಯ ಸಿಂವಿೀಕ್ಷಣೆ ಹಾಗೂ 

ಶಿಕ್ಷಕರಡನೆ ನ್ಡೆಸದ ಸಿಂದಶಿನ್ಗಳ ಮೂಲಕ ಕಿಂಡುಕೊಿಂಡ ಒಳನೀಟ್ಗಳನ್ನನ  

ಪ್ರ ಬಲವಾಗಿ ಹಿೀಗೆ ಸಿಂಕಷ ಪ್ತ ಗೊಳಿಸುತತ ರೆ: 

‘…ಬಡ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಕಲ್ಲಕೆಯಿಂದ ಹೊರಲ್ಲಡಲಾಗಲು ಕಾರಣ ಅವರು ಭಾಗವಹಿಸಲು ಇಲಿವೆ 

ಕಲ್ಲಯಲು ಬೆೀಕಾದ ಪ್ರಸೆ ತಿಗಳಿಲಿ  ಎಿಂದಲಿ  ಬದಲ್ಲಗೆ, ಅವರ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿವನ್ನನ  

ಕಸದ್ದಕೊಳುಳ ವ/ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿ ವಿಂಚತ್ರನ್ನ ಗಿಸುವ ಸನಿನ ವೆೀಶಗಳು ಪ್ರ ತಿನಿತ್ಾ ದ ತ್ರಗತಿಯ 

ಗುಣದಲಿೆ ೀ ಅಡಕಾಗಿರುವುದ್ದ ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. (ಪುಟ್ 1). 

ಸ್ತೀನ್ (1999)À ಬೆಿಂಬಲ್ಲಸರುವÀ  ದಕ್ಷತ ಉಪ್ಗಮನ್ದ  ಪ್ರ ಕಾರ   ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿದಿಂದ 

ವಿಂಚತ್ರಾಗುವುದ್ದ ಬಡತ್ನ್ದ ಅನೆೀಕ ಪ್ರಣಾಮಗಳ ಫಲವಾಗಿದ್ದು   ಇದ್ದ ಕೆೀವಲ ಕಡಿಮೆ 

ಆದ್ಯಯಕಕ ಷೆರ ೀ ಸೀಮಿತ್ವಾಗದೆ, ವೆೈಯಕತ ಕ ಆಯಕ ಗಳು ಹಾಗೂ ಅವಕಾಶಗಳ ವಿಂಚನೆಯನ್ಮನ  

ಒಳಗೊಿಂಡಿದೆ. ಬ್ತ್ರ  ಇದನ್ನನ  ಪ್ರಾಮಶಿಿಸಲು ಬಳಸ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಗೌರವಯುತ್ 

ಅಿಂತ್ರಕರ ಯಗಳು, ನ್ಕಾರಾತಿ್ ಕ ಅಭಿಪ್ರರ ಯಗಳನ್ನನ  ಆಧರಸದ ಬೀಧನ್ಕರ ಮಗಳು 

ಮುಿಂತದವುಗಳಿಿಂದ ಬಡಕ್ಯಟ್ಟಿಂಬದ ಮಕಕ ಳ ತ್ರಗತಿಯ ಪ್ರ ಕರ ಯಗಳು ಅವಕಾಶಗಳು, 

ಆಯಕ ಗಳು ಮತ್ತತ  ಸವಲತ್ತತ ಗಳಿಿಂದ ವಿಂಚತ್ವಾಗಿದೆÀ ಎನ್ನನ ತತ ರೆ. ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿ ವಿಂಚನೆಯ ಈ 

ಸನಿನ ವೆೀಶಗಳು ಬಡಮಕಕ ಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ತಿೀವರ ವಾದ ತ್ಡೆಗಳನ್ನನ  ಸೃಷ್ಟರ ಸುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ ಅವರು 

ವಾದಸುತತ ರೆ. ಈ ಸನಿನ ವೆೀಶವು ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳ ವಿಚಾರದಲಿ್ಲ  ಇನಿನ ಷ್ಟರ  ದೊಡಡ ದ್ಯಗುತ್ತ ದೆ, 

ಅದರಲಿ್ಲ  ಬಡ ಕ್ಯಟ್ಟಿಂಬದಿಂದ ಬಿಂದ ಮಕಕ ಳಿಗೆ (ಇದ್ದ ವಿವಿಧ ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ ಆರ್ಥಿಕ 

ವಗಿಗಳಲಿ್ಲ  ಕಾಣಬಹುದ್ಯಗಿದೆ) ಹೆಚಿ್ಚ  ತ್ಡೆಗಳನ್ನನ  ಎಸಗುತ್ತ ದೆ. ಹಿೀಗಾಗಿ ಕೆೀವಲ ಭೌತಿಕವಾಗಿ 

ಜಾಗವನ್ನನ  (ಶಾಲೆ) ತೆರೆದರೆ ಸ್ಟ್ಲದ್ದ; ಬದಲ್ಲಗೆ, ಮಕಕ ಳು ಭಾಗವಹಿಸ, ಕಲ್ಲಯುವಿಂತೆ ನ್ವು 

ನೀಡಿಕೊಳಳ ಬೆೀಕಾಗಿದೆ, ಏಕೆಿಂದರೆ ಶಾಲೆಯ ಪ್ರಸರದಲಿ್ಲ  ಅವರ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿಗಳು ವಿಕಾಸ 

ಹೊಿಂದ್ದವ ಸ್ಟ್ಧಾ ತೆ ಹೆಚಿ್ಚ . 

ಭಾರತ್ದ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ನಿೀಡಲಾಗುವ ಬೀಧನ್ ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮಟ್ರ  ಕಳಪೆಯಾಗಿದೆ 

ಎಿಂಬುದ್ದ ಬಹಳಷ್ಟರ  ಕಾಳಜಿಯ ವಿಚಾರವಾಗಿದ್ದು  ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಪ್ರೀಕಷ ಸಲಪ ಟ್ಟರ ದೆ. (ಬನ್ಗೆೈ ಹಾಗೂ 

ಲತ್ಿಂ, 2013; ಚಟ್ಜಿಿ ಮತಿತ ತ್ರರು 2018). ಮಜುಿಂದ್ಯರ್ ಹಾಗೂ ಮೂಯಜ್ (2011) ಅವರು 

ಭಾರತ್ದ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರಗೆ ಬೀಧನ್- ಕಲ್ಲಕಾ ಕರ ಮದ ಬಗೆೆ  ವಿಮಶಾಿತಿ್ ಕವಾಗಿ 

ಚಿಂತಿಸಲು ಹೆಚಿ್ಚ  ಅವಕಾಶವಿಲಿವೆಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ . 

ಒಟ್ಟರ ರೆ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯಲಿ್ಲರುವ ಇವೆಲಿಾ  ಸವಾಲುಗಳ ಸಿಂದಭಿದಲಿ್ಲ , ಐತಿಹಾಸಕವಾಗಿ 

ಸೆ್ಟ್ ನ್ಮಾನ್ಗಳಿಿಂದ ವಿಂಚತ್ರಾದ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳು ಈ ಬೀಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಪ್ರ ಕರ ಯಯಲಿ್ಲ  ಮೂಲೆಗುಿಂಪ್ರಗಿದ್ಯು ರೆ ಎಿಂದ್ದದರಲಿ್ಲ  ಆಶಿ ಯಿವಿಲಿ . ಆಸಕತ ದ್ಯಯಕವಾದ 

ವಿಚಾರವೆೀನೆಿಂದರೆ, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಯಲಿ್ಲ  ‘ಸ್ತೀರಸಕೊಳಳ ಬೆೀಕ್ಯ’ 

ಎಿಂಬುದಕೆಕ  ಹೆಚಿ ನ್ ಯತ್ನ ಗಳನ್ನನ  ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ, ಈ ಮಕಕ ಳಲಿ್ಲ  ‘ಯಾವುದಕೆಕ ’ 

ಸ್ತೀರಸುತಿತ ದೆು ೀವೆ ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ವಿಮಶಿಿಸುವುದ್ಯಗಲ್ಲ, ವಿಚಾರಣೆ ಮಾಡುವುದರೆಡೆಗೆ ಗಮನ್ 

ನಿೀಡಿಲಿ . ಒಟ್ಟರ ರೆ ಭಾರತ್ದ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ ಬಗೆೆ  ಒಪಿಪ ಗೆ ಹಾಗೆಯೀ ಅತೃಪಿತ  ವಾ ಕತ ವಾಗುತಿತ ರುವ 

ಸನಿನ ವೆೀಶದಲಿ್ಲ  ‘ಯಾವುದಕೆಕ ’ ಎಿಂಬ ಪ್ರ ಶನ ಯ ಚಿಂತಿಸುವುದ್ದ ಮುಖಾ ವಾಗಿದೆ. ಇದನ್ನನ  ಒಪುಪ ತತ , 

ಗರ ಹಾಿಂ ಹಾಗೂ ಸಿ ೀ (2008) ಜಾಗತಿಕ ಮಟ್ರ ದಲಿ್ಲ  ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಚಳುವಳಿಯ ಬಗೆೆ  ತ್ಮಿ  

ಆಲೀಚನೆಯನ್ನನ  ತಿಳಿಸುತತ , ‘ಸ್ತೀರಕೆ’ ಎಿಂಬ ಪ್ದವನ್ನನ  ಬಳಸದ್ಯಗ, ಈಗಾಗಲೆ ಸೆ್ಟ್ ಪಿತ್ವಾದ 

ಕೆೀಿಂದರ ವಿಂದದೆ, ಅಲಿ್ಲಗೆ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳನ್ನನ  ಸ್ತೀರಸಬೆೀಕ್ಯ ಎಿಂಬ ಅಥಿಬರುತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ 

ಹೆೀಳುತತ ರೆÉ; ಆದರೆ ಈ ಕೆೀಿಂದರ ವೆ ದೊರ್ಗಳಿಿಂದ ತ್ತಿಂಬ್ರ ಹಾಗೂ ಬರದ್ಯಗಿದೆ, ಕಾರಣ ಅದ್ದ 



ಬ್ರಳಿಯರ, ಮಧಾ ಮ ವಗಿದ ಜನ್ರ ಹಾಗೂ ಕೆೈಕಾಲು ಬಲಶಾಲ್ಲಯಾದ ಜನ್ರನ್ನ ಧರಸದ್ಯು ಗಿದೆ. 

ಗರ ಹಾಿಂ ಹಾಗೂ ಸಿ  ‘ಸಮನ್ವ ಯ’ ಎಿಂಬ ಪ್ದವನ್ನನ  ಉದೆು ೀಶಪೂವಿವಾಗಿ ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸುತತ ರೆ, 

ಇಲಿ್ಲ  ಕೊಟೆೀರ್ನ್ (‘ ‘) ಗುರುತ್ತಗಳು ಕೆೀಿಂದರ ವೆಿಂಬುದ್ದ ಎಲಿಾ  ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳನ್ನನ  ಒಳಗೊಳಳ ಲು 

ನಿರಿಂತ್ರ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನನ  ಕಾಣಬೆೀಕಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ನೆನ್ಪಿಸುತ್ತ ದೆ. ಆದರೆ, ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಪ್ರವತ್ಿನ್ಶಿೀಲ ಹಾಗೂ ಮೂಲಭೂತ್ವಾದ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನನ  ಬಯಸುವ ದೃಷ್ಟರ ಯು, 

ವೆೈವಿಧಾ ಮಯ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳಿಗೆ ಕೆೀಿಂದರ ವು ಸಪ ಿಂದಸಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಕೆೀಳುತ್ತ ಲೆೀ 

ಬಿಂದದೆ. ಹಾಗೂ ರೂಢಿಗತ್/ಸ್ಟ್ಮಾನ್ಾ ವೆನಿಸಕೊಳುಳ ವ ಆಲೀಚನ್ ಕರ ಮ ಹಾಗೂ 

ಕಾಯಿವೆೈಖರಗೆ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ತ್ಳುಳ ಲಾಗುತಿತ ದೆ. ಆದರೆ ಎಲಿ್ಲಗೆ ತ್ಳಳ ಲಪ ಡಲಾಗುತಿತ ದೆ 

ಎಿಂಬುದರ ಬಗೆೆ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಚಿಂತಿಸಲಾಗುತಿತ ಲಿ . ಭಾರತ್ದ ಸನಿನ ವೆೀಶದಲಿ್ಲ  ಇದ್ದ ಸಪ ರ್ರ ವಾಗಿ 

ಗೊೀಚಸುತ್ತ ದೆ, ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ ಮಕಕ ಳನ್ನನ  ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಗೆ ಸ್ತೀರಸುವಲಿ್ಲ  ಗಮನ್ವಹಿಸಲಾಗಿದೆ, 

ಆದರೆ ಈ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಯಲಿೆ ೀ ಇರುವಿಂತ್ಹ ವಾ ವಸೆ ತ್ ಸಮಸ್ತಾ ಗಳನ್ನನ  ಪ್ರಹರಸಲಾಗಿಲಿ .  

 

ಸಲಮಾನ್ಕ  ಹೆೀಳಿಕೆಯಿಂತ್ಹ ಜಾಗತಿಕ ಘೀರ್ಣೆಗಳು ಹಾಗೂ ಇತಿತ ೀಚಗೆ ಆದ ಸುಸೆ ರ 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಗುರಗಳು (Sustainable Development Goals) (ಸಮೂಹ ರಾರ್ರ ರ ಗಳು, 2015) 

ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರೂ ಒಳಗೊಿಂಡಿಂತೆ ಸವಿರಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ ದೊರೆಯಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದೆ. ಆದರೆ, ಈ 

ರೀತಿಯ ಘೀರ್ಣೆಗಳು ವಿಭಿನ್ನ  ಸ್ಟ್ಮಾಜಿಕ, ಸ್ಟ್ಿಂಸಕ ೃತಿಕ ಹಾಗೂ ಆರ್ಥಿಕ ಸನಿನ ವೆೀಶಗಳಲಿ್ಲ  ಸಹ 

ಒಿಂದೆೀ ರೀತಿಯಲಿ್ಲ  ಅನ್ನಷ್ಠಾ ನ್ಗೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ ಎಿಂದ್ದ ಅಿಂದ್ದಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ಬಹಳ 

ಬ್ಲ್ಲಶವೆನಿಸಕೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ., ಇಲಿ್ಲ  ನ್ವು ‘ನಿದಿರ್ರ  ಸಿಂದಭಿದಲಿ್ಲ  ಬೆೀರೂರದೆ ಇರುವ ಜಾಾ ನ್ವು 

ಜಾಾ ನ್ವೆೀ ಅಲಿ ’ (ಡೆನಿನ ಿಂಗ್, 2001:135) ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ಗುರುತಿಸಬೆೀಕ್ಯ. ಭಾರತ್ದಿಂತ್ಹ 

ರಾರ್ರ ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ಸ್ಟ್ಿಂದಭಿಿಕ ವಾಸತ ಗಳ ಬಗೆೆ  ಸೂಕಿ್ಷ ತೆ ಇರುವು ಅತ್ಾ ವಶಾ ಕ, ಹಾಗೂ ಯಾವ 

ರೀತಿಯ ಮಾಗಿವು ಗುಣಮಟ್ರ ದ, ಸಮಾನ್ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನನ  ಪುಷ್ಟಾ ಗೊಳಿಸಬಹುದ್ದ ಇಲಿವೆ 

ಮೊಟ್ಕ್ಯಗೊಳಿಸಬಹುದೆಿಂಬ ತಿಳುವಳಿಕೆಯ ಅಗತ್ಾ ತೆ ಇದೆ.   

ಜಾಗತಿಕ ದಕಷ ಣ ರಾರ್ರ ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ಕಾಯಿನಿವಹಿಿಸುತಿತ ರುವ ಹಲವಾರು ಸಿಂಶೀಧಕರು (ಉದ್ಯ., ಲೆ 

ಫನ್ನ, 2013), ಜಾಗತಿಕ ಉತ್ತ ರ ಭಾಗದ ಸಿಂದಭಿದಲಿ್ಲ  ಉಪ್ಯೊೀಗಿಸುವ ಪ್ರಕರಗಳು ಹಾಗೂ 

ನಿೀತಿಗಳ ಪ್ರಭಾಷೆಯ ಮೆೀಲೆ ನಿರಿಂತ್ರವಾಗಿ ಅತಿಯಾದ ಅವಲಿಂಬನೆ ದಕಷ ಣ ರಾರ್ರ ರ ಗಳಲಿ್ಲದ್ದು  

ಇದ್ದ ಇರುವ ಅವಕಾಶಗಳಿಗೆ ಗಮನ್ಕೊಡದೆ, ಸಮನ್ವ ಯವನ್ನನ  ಸ್ಟ್ಧಿಸಲು ಭಿನ್ನ  

ಸನಿನ ವೆೀಶಗಳಲಿ್ಲಯೂ ಒಿಂದೆೀ ರೀತಿಯ ಮಾಗಿವನ್ನನ  ಅನ್ನಷ್ಠರ ನ್ಗೊಳಿಸಬೆೀಕೆಿಂಬ 

ಅನಿಸಕೆಯನ್ನನ  ಒಳಗೊಿಂಡಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಗಮನಿಸದ್ಯು ರೆ. ವಾಸತ ವದಲಿ್ಲ  ಪ್ಡೆದ ಆಳವಾದ ಕಾಣೆಕ ಗಳ 

ಮೂಲಕ ಈ ಅನಿಸಕೆಗಳನ್ನನ  ನ್ವು ಪ್ರ ಶಿನ ಸಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಉದ್ಯ, ಕಡಿಮೆ ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲಗಳಿದು  

ಸಮುದ್ಯಯಗಳಲಿ್ಲ  ಕನಿರ್ಾ  ಶಿಕ್ಷಣ ಹೊಿಂದದು  ಪ್ರಲಕರರುವ ಕ್ಯಟ್ಿಂಬಗಳಲಿ್ಲ  ಬೆಳೆದ ಆದರೆ 

ವಿಶೀರ್ ಹಾಗೂ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗೆಳೆರಡರಲಿ್ಲ  ಓದದ ಯುವ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರ ಮೆೀಲೆ 

ನ್ಡೆಸದ ಸಿಂಶೀಧನೆ, ಅವರ ಜಿೀವನ್ದಲಿ್ಲ  ವಿಶೀರ್ ಶಾಲೆ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿಣಾಿಯಕ 

ಮೌಲಾ ವನ್ನನ  ಎತಿತ ತೀರಸದೆ. (ಸಿಂಗಲ್ ಮತಿತ ತ್ರರು 2011). ವಿಶೀರ್ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಹೆೀಗೆ ಅವರು 

ಅತ್ಾ ವಶಾ ಕವಾದ ಮೂಲಭೂತ್ ಜಿೀವನ್ ಕೌಶಲಾ ಗಳನ್ನನ  ಕಲ್ಲತ್ರೆಿಂಬುದರ ಬಗೆೆ  

ಮಾತ್ನ್ಡಿದ್ಯು ರೆ (ಉದ್ಯ: ಸವ ಿಂತ್ ಕಾಳಜಿ), ಸರಯಾದ ಪ್ರಕರಗಳ ಮೂಲಕ (ಬೆರ ೀಲ್ ಇತಾ ದ) 

ಅಕ್ಷರತೆ ಹಾಗೂ ಗಣಿತ್ವನ್ನನ  ಹೆೀಗೆ ಕಲ್ಲತ್ರೆಿಂದ್ದ, ಪ್ರ ಬಲವಾದ ಹಾಗೂ ಪ್ರರ ಢ ಮಾದರಗಳು 

(ಕ್ಯರುಡುತ್ನ್ ಇರುವ ಶಿಕ್ಷಕರು)  ಅವರ ಹಕ್ಯಕ ಗಳ ಬಗೆೆ  ಅರವನ್ನನ  ಮೂಡಿಸದರೆಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದ್ಯು ರೆ. 

ಈ ರೀತಿಯ ಪ್ರಸರವು ಅವರಲಿ್ಲ  ಆತಿ್ ವಿಶಾವ ಸವನ್ನನ  ತ್ತಿಂಬ್ರ ಕಲ್ಲಯಲು ಸುರಕಷ ತ್ವಾದ 

ಜಾಗವನ್ನನ  ಸೃಷ್ಟರ ಸತ್ತ ಎಿಂದೂ, ಸ್ತನ ೀಹಿತ್ರನ್ನನ  ಪ್ಡೆಯಲು ಸ್ಟ್ಧಾ ವಾಯತೆಿಂದ್ದ 



ಹಿಂಚಕೊಿಂಡಿದ್ಯು ರೆ. ಇಿಂತ್ಹ ಒಳನೀಟ್ಗಳು, ದನ್ನಿತ್ಾ  ಬದ್ದಕಗೆ ಕರ್ರ ಪ್ಡುವ 

ಕ್ಯಟ್ಟಿಂಬಗಳಿಿಂದ ಬಿಂದಿಂತ್ಹ ಈ ಮೊದಲ ಪಿೀಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಕೆದ್ಯರರು, ವಿಶೀರ್ ಶಾಲೆಗಳು ಹೆೀಗೆ 

ಅವರಗೆ ಔಪ್ಚಾರಕ ಪ್ಠಾ ಕರ ಮವನ್ನನ  ಮಿೀರದ ಕೌಶಲಾ ಗಳನ್ನನ  ಕಲ್ಲಸುವ ಮೂಲಕ ತ್ಮಿ  

ಬದ್ದಕನ್ಲಿೆ  ಕೆೀಿಂದರ  ಪ್ರತ್ರ ವನ್ನನ  ವಹಿಸತ್ತ ಎಿಂದ್ದ ನಿರೂಪಿಸದ್ಯು ರೆ. ಆದರೆ, ಇಿಂತ್ಹ ವಿಶೀರ್ 

ವಾ ವಸೆ್ತ ಯನ್ನನ  ಮುಿಂದನ್ ವರ್ಿಗಳಲಿ್ಲ  ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಸಗುವ ಹಾಗೆ 

ಮಾಪ್ರಿಡುಗಳಾಗಬೆೀಕೆಿಂದ್ದ, ಆ ಮೂಲಕ ವಾ ಕತ ಯ ಸ್ಟ್ಮಥಾ ಿ ಹಾಗೂ ಅವಕಾಶಗಳ ವಧಿನೆ 

ಸ್ಟ್ಧಾ ವೆಿಂದ್ದ ಈ ಯುವಕರು ತಿಳಿಸದ್ಯು ರೆ. ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಬಡತ್ನ್ವು ಅನೆೀಕ ವಿಕಲಚೀತ್ನ್ರಗೆ 

ಬಹು ದೊಡಡ  ವಾಸತ ವವಾಗಿದೆ. ಸರಕಾರ ವಾ ವಸೆ್ತ ಗಳ ಕೊರತೆಯಿಂದ ಅವರ ಪ್ರಸೆ ತಿ ಮತ್ತ ಷ್ಟರ  

ಸಿಂಕೀಣಿಗೊಳುಳ ತ್ತ ದೆ. ಹಿೀಗಾಗಿ, ಶಾಲೆಗಳು, ವಿಶೀರ್ವ ಇಲಿವೆ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿಯೊ, 

ಸಮನ್ವ ಯತೆಯನ್ನನ  ಪರ ೀತ್ ಹಿಸುವಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಮುಖ ಸೆ್ಟ್ ನ್ವನ್ನನ  ವಹಿಸುತ್ತ ದೆ. ಎರಡೂ ವಾ ವಸೆ್ತ ಯ 

ನ್ಡುವೆ ವಗಾಿವಣೆ ಹೆೀಗೆ ಸ್ಟ್ಧಾ ವೆಿಂಬುದನ್ನನ  ಪ್ರಗಣಿಸಬೆೀಕಾಗುತ್ತ ದೆ, ಎರಡೂ ವಾ ವಸೆ್ತ ಗಳು 

ಪ್ರಸಪ ರ ಸಹಯೊೀಗದಿಂದ ಕಾಯಿನಿವಿಹಿಸುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ವಾ ವಸೆ್ತ ಗಳಲಿ್ಲ  

ಗಮನ್ಹಿ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನನ  ತ್ರುವ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನನ  ಸ್ಟ್ಧಿಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ.  

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಯರತ್ ಚಚಿಗಳಲಿ್ಲ  ಅದರಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ , ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾಳಜಿಗಳಿಗೆ ಗೌರವ 

ಮತ್ತತ  ಅವರ ನಿಜವಾದ ಕರ್ರ ಗಳನ್ನನ  ಗುರುತಿಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಗಳು ಇಲಿದರುವುದ್ದ ಕಣಿಣ ಗೆ 

ರಾಚ್ಚವಿಂತಿದೆ. ಈಗಾಗಲೆ ಚಚಿಸರುವ ಹಾಗೆ, ಬಹಳಷ್ಟರ  ಮುಖಾ ವಾಹಿನಿ ಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರು 

ಸೀಮಿತ್ ಬೀಧನ್-ಕಲ್ಲಕಾ ಸಿಂಪ್ನಿ್ಮ ಲವುಳಳ  ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ , ಬೀಧನೆೀತ್ರ ಕತ್ಿವಾ ಗಳ 

ಒತ್ತ ಡದಲಿ್ಲ , ಕಡಿಮೆ ಮಟ್ರ ದ ಬೆಿಂಬಲಹೊಿಂದದ್ದು  ಕಾಯಿನಿವಿಹಿಸುತತ ರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತ್ರಗತಿಯನ್ನನ  ‘ಬಲಿವರು’. ಅವರಗೆ ಬಹಳ ಕಡಿಮೆ ಆಯಕ ಗಳಿರುತ್ತ ದೆ, ಹಾಗೂ ಅದರ 

ಪ್ರಮಿತಿಯಲಿೆ ೀ ಅವರು ಕಾಯಿನಿವಿಹಿಸಬೆೀಕಾಗುತ್ತ ದೆ ಎಿಂಬುದನ್ನನ  ನ್ವು 

ಗುರುತಿಸಬೆೀಕಾಗಿದೆ ಹಾಗೂ ಕೆಲವು ನಿದಿರ್ರ  ಮೌಲಾ ಗಳು ಹಾಗೂ ಆದಾ ತೆಗಳ ಪ್ರಸೆ ತಿಯಲಿ್ಲ  

ಅವರು ಕಾಯಿವನ್ನನ  ನಿವಿಹಿಸುತಿತ ದ್ಯು ರೆಿಂಬ ಅರಯ ನ್ಮಗಿರಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಕೆೀವಲ ಅವರ 

ಮನೀಭಾವನೆಗಳನ್ನನ  ಶಿಕ್ಷಕರ ತ್ರಬೆೀತಿಗಳ ಮೂಲಕ ಬದಲಾಯಸುವ ಪ್ರ ಯತ್ನ ಕಕ ಿಂತ್, ಅವರ 

ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲರುವ ವಿವಿಧ ವಿದ್ಯಾ ರ್ಥಿಗಳ ಅವಶಾ ಕತೆಗಳನ್ನನ  ತ್ಲುಪ್ಲು ಬೆೀಕಾದ, ಪ್ರಣಾಮಕಾರ 

ಪ್ರಲುದ್ಯರಕೆಯ ಮಾದರಗಳಿಿಂದ ಅವರನ್ನನ  ಬೆಿಂಬಲ್ಲಸುವ ಹೆಚಿ್ಚ ತಿತ ರುವÀ ಅಗತ್ಾ ವಿದೆ. 

ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಅವರನ್ನನ  ಸಮಸ್ತಾ  ಎಿಂದ್ದ ಭಾವಿಸದೆ, ಪ್ರಲುದ್ಯರರನ್ನ ಗಿ ನೀಡಲು 

ಶಿಕ್ಷಕರಡನೆ ಸಿಂವಾದ ನ್ಡೆಸಲು ಅವಕಾಶಗಳನ್ನನ  ಸೃಷ್ಟರ ಸುವ ಅಗತ್ಾ ವಿದೆ.  

ಕೊನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಯರತಗಿ ಸೂಕಿ  ಹಾಗೂ ಸಿಂಕೀಣಿವಾದ ಪ್ರ ಶನ ಗಳನ್ನನ  

ಕೆೀಳುವ ಜವಾಬ್ು ರ ಸಿಂಶೀಧಕರ ಮೆೀಲ್ಲದೆ. ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಾಣೆಕ ಯನ್ನನ  

ಸ್ಟ್ಕಾರಗೊಳಿಸಲು ‘ಏಕೆ’ ಅಲಿ , ‘ಹೆೀಗೆ’ ಎಿಂಬ ಮೂಲಭೂತ್ ಪ್ರ ಶನ ಯನ್ನನ  ಕೆೀಳಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಒಿಂದ್ದ 

ದಶಕದ ಹಿಿಂದೆ, ಮುತ್ತತ ಕೃರ್ಣ  (2003) ಅವರು, ಒಳಗೊಳುಳ ವುದ್ದ/ ಹೊರಗುಳಿಯುವ ಕ್ಯರತದ 

ವಾದ ಚಚಿಗಳು ಉತ್ತ ರ ರಾರ್ರ ರ ಗಳಿಗೆ ಸೀಮಿತ್ವಾಗಿದೆ ಎಿಂದ್ದ ಹೆೀಳಿದು ರು. ಇದೆೀ ವಿಚಾರವನ್ನನ  

ಆಮ್ ಿ ಸ್ಟ್ರ ರ ಿಂಗ್  ಮತಿತ ತ್ರರು (2011) ಪ್ರ ತಿಧವ ನಿಸುತತ , ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಪ್ರ ಮಾಣದ 

ಕೆಲಸ ಉತ್ತ ರ ರಾರ್ರ ರ ಗಳನ್ನನ  ಪ್ರ ಸ್ಟ್ತ ವನ್ ಸೂಚಯಾಗಿರಸಕೊಳುಳ ತ್ತ ವೆ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಜಾಾ ನ್ದ 

ಪ್ರ ಸುತ ತ್ ಭೌಗೊೀಳಿಕ-ರಾಜಕೀಯತೆ ಇದನ್ನನ  ಸುಲಭಗೊಳಿಸದದು ರೂ, ನ್ಮಗೆ ಸಮನ್ವ ಯ 

ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ದಕಷ ಣ- ದಕಷ ಣ - ದಕಷ ಣ ದೆೀಶಗಳ ನ್ಡುವೆ ಸಿಂವಾದಗಳು ಆಗಬೆೀಕಾಗಿದೆ, ಇದಕೆಕ  

ಕಾರಣ- ‘ಸಮಸ್ತಾ ಯನ್ನನ  ದನ್ನಿತ್ಾ  ಜಿೀವಿಸುವವರು ಅಭಿವೃದಿ ಯ ನಿಜವಾದ ತ್ಜ್ಞರು’ (ಡೆನಿನ ಿಂಗ್, 

2001:224). ಕಳೆದ 25 ವರ್ಿಗಳಲಿಾ ಗಿರುವ ಸಮನ್ವ ಯ ಶಿಕ್ಷಣವು ದಕಷ ಣ ರಾರ್ರ ರ ಗಳ ಸ್ಟ್ಿಂದಭಿಿಕ 

ವಾಸತ ವಗಳತ್ತ  ಗಮನ್ವನ್ನನ  ತ್ಿಂದದೆ ಎಿಂದ್ದ ಅಿಂದ್ದಕೊಳುಳ ವುದ್ದ ತ್ಪ್ರಪ ಗುತ್ತ ದೆ. ಮುಿಂದನ್ 



ಹೆಜ್ೆ ಯಾಗಿ, ಪುರಾವೆಗಳನ್ನನ  ರಚಸ, ಸೆ ಳಿೀಯ ಆದಾ ತೆಗಳು ಹಾಗೂ ವಾಸತ ವಗಳನ್ನನ  ಗೌರವಿಸುವ 

ಮಾಗಿಗಳನ್ನನ  ಸೂಚಸುವುದಕೆಕ  ಒತ್ತತ ನಿೀಡುವುದ್ದ ನಿಧ್ಯಿರಕವಾಗಿದೆ.  

References 

1) ಆರ್ಮ್‌ಸ್್ಟ ರಾಂಗಮಮಡಿ.,ಮಸಿ.ಎ.,ಮಆರ್ಮ್‌ಸ್್ಟ ರಾಂಗಮಮಮತ್ತು ಮಐ.ಮಸ್ಟಪ ಾಂಡಗ್ಯೂ  2011. “ಇನಮಕ್ಲೂ ಷನಮ:ಮಬೈಮಚಾಯ್ಸ ಮಮಆರಮಮಬೈಮಚಾನಸ ಮ?” 

ಇಾಂಟರಮನ್ಯೂ ಷನಲಮಮ ಜನ್‌ಲಮಮ ಆಫಮಮ ಇನಮಕ್ಲೂ ಸಿವಮಮ ಎಜುಕೇಷನ 15 (1): 29-39. 

http://dx.doi.org/10.1080/13603116.2010.496192 Published online: 18 ಫೆಬ್ರು ವರಿ 2011. 

2) ಬಾಂಗೇಮಸಿ.,ಮಎಾಂ.ಮಲಾಥರ್ಮ. “ಆರಮಮವೇಮಆಸಿಕ ಾಂಗಮಮದಿಮರೈಟಮಮಕ್ವ ಶ್ಚ ನಸ ಮ?ಮಮೂವಾಂಗಮಮಬಿಯಾಂಡಮಮದಿಮಸ್್ ೇಟಮಮವರ್್‌ಸಮಮನ್ಯನಮಮಸ್್ ೇಟಮಮ
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