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ಸಾರಾಾಂಶ: ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಅಧ್ಾಯನವು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ನ್ಯಲ್ತು 
ಅಂತ್ರ ಸಂಬಂಧಿತ್ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ವಿಚಯರಧಯರೆಗಳಂದ ರೂಪಿತ್ಗೊಂಡಿವೆ: ಸಯಂಕೆೀತಿಕ 
ಸಂವಹನಶಯಸರ (symbolic interactionism), ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರ (dramaturgical 
sociology), ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರ (ethnomethodology) ಮತ್ತು  ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಸಮಯಜಶಯಸರ (phenomenological sociology). ಇವುಗಳನತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯ 
ಅಧ್ಾಯನದೊಂದಿಗೆ ಸೆೀರಿಸ್ತ್ ಅಭ್ಾಸ್ತ್ಸತವ ಸಂಶೆ ೀಧ್ಕರತ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳನತು 
ಕತರಿತ್ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು (ಗರಹಿಕೆಗಳು) ಹೆೀಗೆ ಸೃಷ್ಟಿಯಯಗತತ್ುವೆ ಎಂಬತದನತು ಕತರಿತ್ ವಿವಿಧ್ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ಅವರ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ದಮನಿತ್ ಮತ್ತು ಶೆ ೀಷ್ಟತ್ 
ಸಮತದಯಯಗಳು ಶಿಕ್ಷಣವನತು ನ್ೊೀಡತವ ಬಗೆ, ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮದ ಮತ್ತು ಪಠಾಕರಮದಲ್ಲಿ ಅಧಿಕಯರ 
ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಪಯತ್ರ, ತಯವಿರತವ ಸಯಮಯಜಿಕ ಕ್ೆೀತ್ರದಿಂದ ಹತಟ್ಟಿಕೊಳುುವ ತ್ರಗತಿಯ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ 
ಗರಹಿಕೆಗಳನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಹೆೀಗೆ ಅಂತ್ಗಿತ್ ಮಯಡಿಕೊಳುುತಯುರೆ ಎಂಬ ರಿೀತಿಯ ಎಲ್ ಿಅಂಶಗಳನತು 
ಕತರಿತ್ ಚಚೆಿಗಳವೆ. ಇವು ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಗೂ, ಮತ್ತು ಅದರ 
ಪರತಿರೊೀಧ್ಕೂು ದಯರಿಯಯಗತತ್ುವೆ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಿತ್ಾ ಕಯಣತವ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ ಭಯರತಿೀಯ 
ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಈ ಬಗೆಯ ಅನ್ೆೀಕ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳಂದ ಪರಭಯವಿತ್ವಯಗಿವೆ. ಆದರೆ 
ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವೆೀ ಕೆಲ್ವು ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಮಯತ್ರ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಬಗೆಗಿನ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು (ಗರಹಿಕೆಗಳು) ಹೆೀಗೆ ರೂಪಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ ಅಥವಯ ನಿಮಯಿಣವಯಗತತ್ುವೆ 
ಎನತುವುದನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿವೆ. ಸಮಯಜದ ದತಬಿಲ್ ಸಮತದಯಯದವರ ಜ್ಞಯನ, ಸವ-ಅರಿವು ಮತ್ತು 
ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕ ವಿಧಯನಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯವಿಧಯನಗಳನತು 
ವಿನ್ಯಾಸಗೊಳಸತವುದರ ಮಹತ್ವವನತು ಈ ಸಂಶೆ ೀಧ್ಕರತ ನಮಗೆ ವಿಶದಪಡಿಸತತಯುರೆ.  ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲ ಿ
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ ಇನೂು ಪೂಣಿರೂಪದಲ್ಲಿ ಬೆಳೆದಿಲ್ಿ ಮತ್ತು ತ್ತಣತಕತಗಳಲ್ಲಿ ಮಯತ್ರವೆೀ ಆಗತತಿುದೆ. 
ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪರಕಿರಯೆಯ ನಡತವೆ ಪರಿಚಯಿಸತವ ಯೀಜನ್ಯ ಸೌಲ್ಭ್ಾಗಳಗೆ ಮಯಗಿದಶಿನ ಮಯಡಲ್ತ 
ಒಳನ್ೊೀಟಗಳಂದ ಕೂಡಿದ ಕೆಲ್ ಅದಾಯನಗಳು ಮತ್ತು ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು ನಮಮ ಬಳ 
ಇವೆಯಯದರೂ, ಅದರೊಂದಿಗೆ, ನ್ೊೀಟಕೆು ಸ್ತ್ಗದ ಕೆಲ್ ವಿಚಯರಗಳು ಮತ್ತು ಲೊೀಪಗಳೂ ಇವೆ.  
 
ಪರಮುಖ ಪದಗಳು: ಸೂಕ್ಷ್ಮ-ಸಮಾಜಶಾಸರ (ಮೈಕೊರ-ಸೊೀಶಿಯಯಲ್ಜಿ,) ಶಿಕ್ಷಣ, ನಿತ್ಾದ ಬದತಕತ, 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆ, ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾ, ನಿರೂಪಣಯತ್ಮಕ ಸಮಯಜಶಯಸರ.       
 
 
ಪರಸಾಾವನೆ 



ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಮತ್ತು ಮಯನವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಅಧ್ಾಯನಗಳು 
ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಕತರಿತ್ತ ಮಹತ್ವದ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡಿವೆ, ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವು ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಹೊಸ ವಿಧಯನಗಳನತು/ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಸೂಚಿಸತವ 
ಸಯಮಥಾಿವನತು ಹೊಂದಿವೆ. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಅಧ್ಾಯನವು ನಿರೂಪಿಸತವ ವಿಶೆಿೀಷಣಯ ಕ್ೆೀತ್ರವು ಬಹಳ 
ಸಲ್ ಸಯಮಯನಾ ಲೊೀಕಜ್ಞಯನಕೆು ತ್ಲ್ತಪಲ್ತ ಸಯಧ್ಾವಯಗದ ಒಂದತ ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗಿರತತ್ುದೆ. ಅಲ್ಿದೆೀ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದತಕತ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಕತರಿತ್ ಹಳೆಯ ಮಯಾಕೊರ-ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ಗಳ 
ಕಯಲ್ಪನಿಕಗಳಗೆ (imaginaries) ಗಮನ್ಯಹಿವಯಗಿಯೆೀ ಹೊಸ ಅಂಶಗಳನತು ಅದತ ಸೆೀರಿಸ್ತ್ದೆ. “ಮೈಕೊರ” 
ವನತು “ಮಯಾಕೊರ”ದೊಂದಿಗೆ ಜೊೀಡಿಸತವ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಸಯಮಥಾಿವು ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನ್ೆೀಕ ಸುರಗಳಲ್ಲ ಿ
ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವ ಸಯಮಯಜಿಕ ಶೆರೀಣೀಕರಣ, ಬಂಡವಯಳಶಯಹಿ, ವೆೈಚಯರಿಕಿೀಕರಣ, ಪರಭ್ತತ್ವ 
ರಚನ್ೆಯಂತ್ಹ ವಿಸೃತ್ ನ್ೆಲೆಯ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ, ಮತ್ತು ವಿವಿಧ್ 
ಸುರಗಳಲ್ಲಿ  ಅವುಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಕಯಯಿನಿವಿಹಿಸತವುದತ ಹೆೀಗೆ ಎಂಬತದನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ 
ಸಹಯಯ ಮಯಡಿದೆ. ಅಂತ್ಹ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತವ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ 
ನಿಧಯನವಯಗಿ ಹೊರಬರತತಿುವೆ. ಪಯರದೆೀಶಿಕ ಹಯಗೂ ಸಯಂಸೃತಿಕ ವೆೈಶಿಷಿಯಗಳು ನ್ಯವು ಹೆೀಗೆ 
ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತತೆುೀವೆ ಮತ್ತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುುತೆುೀವೆ ಎನತುವುದಕೆು, ಹಯಗೂ ವಿವಿಧ್ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿ ಇವು 
ಪರಸಪರ ಪರಿಣಯಮ ಬೀರತವುದಕೆು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುವೆ. ಒಂದತ ರಿೀತಿಯ ಸಂಸೃತಿಗಳಲ್ಲಿ 
ನಡೆದ ಕೆಲ್ಸವು ಬೆೀರೆ ಬಗೆಯ ಸಂಸೃತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪರಯೀಜನವಯಗದೆೀ ಇರಬಹತದತ. ಚಿಂತ್ನ್ಯಶಿೀಲ್ತೆ, 
ಅಥಿನಿರೂಪಣೆ,  ಸಂಸೆೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳು ಒಟ್ಟಿಗೆೀ ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ 
ಎನತುವುದರ ಒಂದತ ಸಮಗ್ರವಾದ ಗರಹಿಕೆಯತ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯನತು ಸತಧಯರಿಸತವುದಕೆು 
ಅಮೂಲ್ಾವಯದದತಾ ಅಂತಯದರೆ ದಕ್ಷಿಣ ಏಶಿಯಯದಿಂದ ಲ್ಭ್ಾವಯಗತವ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ವಿಸುರಿಸತವುದತ 
ಬಹಳ ಮತಖ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ. ಈ ಪರಬಂಧ್ವು ಅಂತ್ಹ ಒಂದತ ಪರಕಿರಯೆಗೆ ಸಹಯಯ ಮಯಡತವ ಒಂದತ 
ಪರಯತ್ುವಯಗಿದೆ. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಕೊಡತಗೆಯನಿುತ್ು ಕೆಲ್ವು ಮಹತ್ವದ 
ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು  ವಿವರಿಸತವುದರೊಂದಿಗೆ ಈ ಪರಬಂಧ್ವು ಆರಂಭ್ವಯಗತತ್ುದೆ. ನಂತ್ರ 
ಆ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ದ ಕೆಲ್ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಸಯಹಿತ್ಾವನತು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸತತ್ುದೆ. ಮತಂದಿನ 
ವಿಭಯಗದಲ್ಲಿ ವಿಶೆೀಷವಯಗಿ ಇಲ್ಲಿನ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು ಮತ್ತು ಯಶಸತುಗಳನತು ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸ್ತ್ದ 
ಅಧ್ಾಯನಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸತತ್ುದೆ. ಈ ಪರದೆೀಶದಲ್ಲಿ ಈ ಸಂಪರದಯಯವನ್ಯುಧ್ರಿಸ್ತ್ದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು 
ಆರಂಭಿಕ ಹಂತ್ದಲ್ಲಿಯೆೀ ಇರತವುದರಿಂದ ಇದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ಎತಿುಕೊಳುಬೆೀಕಯದ ಕೆಲ್ವು ಪರಮತಖ್ 
ವಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು ಪರಶೆುಗಳನತು ಈ ಪರಬಂಧ್ವು ಕೊನ್ೆಯಲ್ಲಿ ಸೂಚಿಸತತ್ುದೆ.  

ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ದೂರವಯಗಿಸಬಹತದಯದ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವು ಒಂದತ 
ಮತಖ್ಾವಯದ ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗಿದೆ. ಅಲ್ಲಿಂದಲೆೀ ಭ್ರಮನಿರಸನ ಹತಟ್ಟಿಕೊಳುುತ್ುದೆ ಮತ್ತು ತ್ನಗೆ ಯೀಗಾತೆ ಇಲ್ ಿ
ಎಂಬ ಭಯವವು ಪರಚೊೀದಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ. ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವೆಂದರೆ ಸೌಲ್ಭ್ಾವಂಚಿತ್ರ ವಾಕಿುತ್ವದ ಮೀಲೆ 
ವೆೈಫಲ್ಾವೆಂಬ ಶರಯ ಬರೆಯಲ್ತ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಗಳು (ಸಂರಚನ್ೆಗಳು) ಬಳಸತವ ಸಯಧ್ನಗಳು 
ಎಂದತ ನ್ೊೀಡತವುದತ ಸತಲ್ಭ್. ಆದರೆ ಅದತ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಗಳ ಪಯತ್ರದ ಬಗೆಗಿನ ಸಂಪೂಣಿ 
ಚಿತ್ರಣವನತು ನಮಗೆ ನಿೀಡತವುದಿಲ್ಿ.  ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನ (ಫಯಮೀಿಟ್ಟವ್) ಮತ್ತು ವಷಿದ 
ಕೊನ್ೆಗೆ ಮಯಡತವ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳು (ಸಮೀಟ್ಟವ್) ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರಗತಿಗೆ/ಬೆಳವಣಗೆಗೆ ಮತಖ್ಾವಯಗತತ್ುವೆ. 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಕೆಲ್ವು ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಗಳನತು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸ್ತ್ರತವ ಟೆರಿ ಕತರಕ್ು (1988)  ಅವುಗಳನತು 



ಒಂದತ ನಿದಿಿಷಿ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ನಡೆಸ್ತ್ದರೆ ಅದತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಒಂದತ ಅಥಿಪೂಣಿ 
ಕೊಡತಗೆಯಯಗಬಲ್ದಿತ ಎಂದತ ವಯದಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ಆದರೆ ಶಯಲೆಗಳ ಮತ್ತು ಉನುತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ 
ಗತರಿಗಳಿಗೆ ವಿರತದಧವಯಗಿರತವ ಮತ್ತು ಅವುಗಳನತು ಕತಂಠಿತ್ಗೊಳಸತವ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನದ ರೂಪಗಳೂ 
ಇವೆ. ಇದತ ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ಇವತಿುನ ದಿನಗಳ ಒಂದತ ಸಮಸೆಾಯಯಗಿದೆ, ಹೊಣೆಗಯರಿಕೆಯನತು ಕತರಿತ್ 
ಸಂವಯದಗಳಲ್ಲಿ ಉತ್ುಮ ಕಲ್ಲಕೆಯತ ನಿಜವಯಗಿ ಹೆೀಗೆ ನಡೆಯತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು 
(ಸ್ತ್ಎಫ್.ಮದನ್,2012) ನ್ಯವು ಗಮನಿಸದೆೀ ಹೊೀಗತವ (ಕತರಕ್ು, 2011) ಸಯಧ್ಾತೆ ಇರತತ್ುದೆ. ರಯಯ್ಸು 
ಸಯಾಡಿರ (1989) ರವರತ ಮಯಗಿಪರವತ್ಿಕ ಲೆೀಖ್ನವಂದರಲ್ಲಿ  ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವನತು 
’ಮಯಡತವುದರ’ ಬದಲ್ಲಗೆ ಅವರತ ಅದರಲ್ಲಿ ಸವ ಇಚೆೆಯಿಂದ ಪಯಲೊೊಳುುವಂತಯಗತವುದತ ಮತಖ್ಾ ಎಂದತ  
ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ಕಲ್ಲಯತವುದತ ಬಹಳ ಮತಖ್ಾ ಎನತುವುದನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಸವತ್ಃ ನಂಬಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ 
ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಕಲ್ಲಕೆಯನತು ಹೆಚಿಿಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ ಏನತ ಮಯಡಬೆೀಕತ ಎನತುವುದರ ಒಂದತ ಸಪಷಿ ಚಿತ್ರಣ 
ಅವರಿಗೆ ಸವತ್ಃ ಇರಬೆೀಕತ. ಶಯಲೆಯ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಅನತಭ್ವಗಳನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವುದರಿಂದ 
ಮೌಲ್ಾಮಯಪನದ ಅಥಿಪೂಣಿ ಪರಕಿರಯೆಯನತು ಕತರಿತ್ತ ಗಮನ್ಯಹಿ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು 
ಪಡೆಯಬಹತದತ, ಹಯಗೂ ಅದತ ಏಕೆ ಮತ್ತು ಹೆೀಗೆ ಹಳತ್ಪುಪತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ 
ಅನತಕೂಲ್ವಯಗತತ್ುದೆ.  

ಪರಿೀಕ್ೆಗಳು, ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಗಳು, ಉತ್ುಮ ಅಂಕ ಅಥವಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು ಭಯರತ್ದ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ಒಂದತ ಗಟ್ಟಿಯಯದ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಹಿಡಿತ್ವನತು ಹೊಂದಿವೆ. ವೆೈಫಲ್ಾವು ಕಲ್ಲಕಯರ್ಥಿಯಬಬನ 
ಮೀಲೆ ಮಯನಸ್ತ್ಕ ಆಘಾತ್, ಸಂಗಡಿಗರ ಸಮತದಯಯದಿಂದ ಹಿೀಯಯಳಕೆ, ನಂತ್ರ ಪೌರಢಯವಸೆೆಯ 
ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಆರ್ಥಿಕವಯಗಿ ಒಳ ುೆಯ ಆದಯಯವಿರತವ ಅಥವಯ ಪರಭಯವಿೀ ಸಯೆನಗಳನತು ಪಡೆಯತವ 
ಅವಕಯಶಗಳು ಕಡಿಮಯಯಗತವುದತ ಮೊದಲಯದ ದೂರಗಯಮಿ ಪರಿಣಯಮಗಳನತು ಉಂಟತಮಯಡಬಲ್ಿದತ. 
ವಷಿದ ಕೊನ್ೆಗೆ ನಡೆಸತವ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳ ರೂಪದಲ್ಲರಿತವ ಸಂಕಲ್ನ್ಯತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವನತು 
(summative assessment) ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಸಯಮಥಾಿವನತು ಅಳೆಯಲ್ತ ಇರತವ ಏಕೆೈಕ ಸಯಧ್ನವೆಂಬಂತೆ 
ಭಯವಿಸತವ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೃತಿಯತ ಅಸಮಯನತೆಗಳು ಅಂತ್ಗಿತ್ಗೊಂಡಿರತವ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಸಂರಚನ್ೆಗಳನತು ಸಕರಮಗೊಳಸತವ ಸಯಧ್ಾತೆ ಇರತತ್ುದೆ.  ಅದೆೀ ರಿೀತಿ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ 
ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಗಳು ಪರತಿಷ್ಟತಿ್ ಸಂಸೃತಿಗಳಗೆ ಇಚಯೆನತಸಯರವಯಗಿ ಅವಕಯಶಗಳನತು ನಿೀಡಬಹತದತ 
ಮತ್ತು ಒಂದತ ಸಮತದಯಯದ ಮೀಲ್ಲನ ಅವರ ಹಿಡಿತ್ವನತು ಪುನರ ದೃಢೀಕರಿಸಬಹತದತ.   

ಸಯಮಯಜಿಕ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆ ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಯಂದರ ನಿವಿಹಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣ 
ವಾವಸೆೆಗಳ ಪಯತ್ರದ ಬಗೆಗೆ ಎಲ್ಿರಿಗೂ ಗೊತಿುದೆ (ಬೊವೆಲ್ಸು ಮತ್ತು ಜಿಂಟ್ಟಸ್, 1976; ಬೊೀದಿಿಯ ಮತ್ತು 
ಪಯಾಸರಯನ್, 1990). ಇದತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದಲಯವಣೆಗಳಗೆ ಒಂದತ ಮಟ್ಟಿಲಯಗತತ್ುದೆ, 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಯೆನಗಳನತು ಬದಲಯಯಿಸಲ್ತ ಅವಕಯಶಗಳನತು ಒದಗಿಸತತ್ುದೆ, ಹಯಗೂ ಉತ್ುಮ 
ನ್ಯಗರಿಕರನತು ಮತ್ತು ಉತ್ುಮ ಮನತಷಾರನತು ಸೃಷ್ಟಿಸತತ್ುದೆ ಎಂಬ ಕಥನಗಳನತು ಉತೆುೀಜಿಸತವ 
ಆಧ್ತನಿಕತೆಯ ಸಂವಯದಗಳಗೆ ವಿರತದಧವಯಗಿದೆ (ಬೊಲ್ಲ ಮತಿುತ್ರರತ., 1985). ಶಿಕ್ಷಣವು ಯಯವ 
ಸಯಂರಚನಿಕ ವಾವಸೆೆಯ ಒಳಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುದೆಯೀ ಅದತ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಿಮೊೀಚನ್ಯ ಕಥನಗಳನತು 
ವಿವಿಧ್ ದಿಕತುಗಳತ್ು ಎಳೆದೊಯಾಬಹತದತ. ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ವಯಗಿ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಒಳಗೊಳುುವ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯಂದರಲ್ಲಿ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಗೆ ಕಡಯಾಯವಯಗಿ ಕೆಲ್ವು ಜನರನತು 
ಅವರತ ಉನುತ್ ಉದೊಾೀಗ ಅಥವಯ ಹತದೆಾಗಳಗೆ ಸೂಕುವಯದವರಲ್ಿ ಎನತುತ್ು “ತ್ಣಣಗಯಗಿಸತವುದತ” 



(cooling out) ಅಗತ್ಾ ಬೀಳುತ್ುದೆ (ಕಯಿಕ್ಿ, 1960; ಹಯಪರ, 1968). ಈ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯತ 
ಬಹತಸಂಖ್ೆಾಯ ಜನತೆಯನತು ಅಧಿಕಯರ ಸಯೆನಗಳು ಮತ್ತು ಸೌಲ್ಭ್ಾಗಳಂದ ಹೊರಗಿಡತತ್ುದೆ ಮತ್ತು 
ತ್ಾಜಿಸತತ್ುದೆ. ಅಂತ್ಹ ಸನಿುವೆೀಶಗಳಲ್ಲಿ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನದ ವಾವಸೆೆಯತ ಮಯಡತವ ಕೆಲ್ಸವೆಂದರೆ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಹಣೆಪಟ್ಟಿ ಹಚತಿವುದತ ಮತ್ತು ಅವರನತು ’ಅಧಿಕೃತ್’ವಯಗಿ ಹೊರದಬತಬವುದತ. ಶೆರೀಣ 
ವಾವಸೆೆಯಂದರ ವಿವಿಧ್ ಪದರಗಳನತು ರೂಪಿಸತವಯಗ ಇದತ ಆರ್ಥಿಕ, ರಯಜಕಿೀಯ ಮತ್ತು ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಸೆೀರಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡಬಹತದತ.  

ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯತ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಗಳಗೆ ಒಂದತ ನ್ಯಾಯಬದಧ ಆಧಯರವನತು ಒದಗಿಸತವ 
ಒಂದತ ಬಗೆಯಯಗಿದೆ. ಹಿೀಗೆ ನ್ಯಾಯಬದಧಗೊಳಸತವುದತ ಅಧಿಕಯರ ಸ್ತ್ಗದಿದಾವರ ವಿರೊೀಧ್ವನತು 
ಚದತರಿಸಲ್ತ ಪರಯೀಜನಕೆು ಬರತತ್ುದೆ.  ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ಭಯರತ್ದ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯಲಯಿದ ಒಂದತ 
ಬದಲಯವಣೆಯೆಂದರೆ ಕೃಷ್ಟ ಕ್ೆೀತ್ರದಲಯಿದ ಬದಲಯವಣೆ, ಕೃಷ್ಟ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವವರ ಸಂಖ್ೆಾ 
ಇಳಮತಖ್ವಯಗತತಿುದೆ; ರೆೈತ್ರ ಮಕುಳನತು ಆದಯಯದ ಇಳತ್ ಮತ್ತು ಅಭ್ದರತೆ ಕಯಡತತಿುದೆ. ಅವರ ಬಗೆಗೆ 
ಬಹತವಯಗಿ ಕೆೀಳಬರತವ ಮಯತೆಂದರೆ, ಅವರತ ಓದಿನಲ್ಲಿ ಚತರತಕಯಗಿರಲ್ಲಲ್ಿ, ಇಲ್ಿದಿದಾರೆ ಅವರೂ ಇತ್ರರ 
ಹಯಗೆ ಇಂಜಿನಿಯರ ಅಥವಯ ಮಯಾನ್ೆೀಜರ ಆಗಿರಬಹತದಿತ್ತು. ಇಲ್ಲಿ ದೊೀಷ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯದಾಲ್ಿ, 
ಅವರದೆಾೀ ಎಂಬ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಬಂಬಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯತ ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುದೆ 
ಎನತುವುದರ ಒಂದತ ಸಪಷಿ ಗರಹಿಕೆಯಿದಾಲ್ಲಿ ಅಂತ್ಹ ಹೆೀಳಕೆಗಳು ಹೆೀಗೆ ಯಥಯಸ್ತ್ೆತಿಯನತು ತ್ಪಯಪಗಿ 
ಸಮರ್ಥಿಸತತ್ುವೆ ಎನತುವುದತ ತಿಳಯತತ್ುದೆ. ಅಂದರೆ, ಶೆರೀಣ ವಾವಸೆೆಯ ಉನುತ್ ಸುರಗಳಲ್ಲ ಿ
ಅನತಕೂಲ್ವಿರತವ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಮತದಯಯಗಳಂದ ಬರತವ ಮಕುಳೆೀ ಅಸಮಪರಮಯಣದಲ್ಲ ಿ
ಕಯಣಸ್ತ್ಕೊಳುುತ್ು ಬರತವುದತ ನ್ಯಾಯಯತತ್ವಯಗಿದೆ ಎಂದತ ಅವು ದೃಢೀಕರಿಸತತ್ುವೆ. ಕೃಷ್ಟ ಕ್ೆೀತ್ರದ 
ಅವನತಿಗೆ ಕಯರಣವಯಗಿ, ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ಮೀಲ್ತಮಖ್ ಚಲ್ನ್ೆಗೆ ಅಗತ್ಾವಿರತವ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಮತ್ತು ಔದೊಾೀಗಿಕ 
ಪಯಯಿಯಗಳನತು ಸೃಷ್ಟಿಸಲ್ತ ನಮಮನತು ವಿಫಲ್ರನ್ಯುಗಿಸ್ತ್ದ ಅಂತ್ಹ ಅಧಿಕಯರದ ತ್ಕುಡಿಯನತು ನ್ಯವು 
ನಿಲ್ಿಕ್ಷಿಸ್ತ್ದರೆ ನಿದಿಿಷಿ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯಂದತ ನ್ಯಾಯಯತತ್ ಹಯದಿಯಲ್ಲಿ ಸಯಗತತಿುದೆ ಎಂಬತದನತು 
ನ್ಯವು ನಮಗೆ ಅರಿವಿರದೆೀ ದೃಢೀಕರಿಸತತಿುರತತೆುೀವೆ.  ಅಷೆಿೀ ಅಲ್ಿ, ಸಮಯಜದ ಪರಬಲ್ರ ಬದತಕಿನ 
ಕರಮವನತು ಶಯಲೆ-ಕಯಲೆೀಜತ ಮತ್ತು ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯಗಳ ಸಯೆಪಿತ್ ಮತ್ತು ಯಜಮಯನಿಕೆಯ 
ಪರಿಪಯಠಗಳನ್ಯುಗಿ ಬದಲಯಯಿಸತವ ಪಠಾಕರಮ, ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಕೆು 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಸಯಂಸೃತಿಕ ರಯಜಕಿೀಯವನತು ನಿಲ್ಿಕ್ಷಿಸ್ತ್ದಯಗಲ್ೂ ಅದನ್ೆುೀ ಮಯಡತತಿುರತತೆುೀವೆ. 
ಸಮಯಜದ ಕೆಲ್ವು ಜನರನತು ಹೊರಗಿಡಲ್ತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಒಂದತ ನ್ಯಾಯಬದಧ ಸಬೂಬಯಗಿಬಡತತ್ುದೆ. 
ಇಷೆಿಲ್ದಿರ ನಡತವೆ. ಅದಯಗಲೆೀ ಕತಸ್ತ್ದತ ಬೀಳುತಿುರತವ ಸರಕಯರಿ ಶಯಲಯ ವಾವಸೆೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು 
ಆಡಳತಯಧಿಕಯರಿಗಳನತು ಈ ಎಲ್ಿದಕೆು ಸತಲ್ಭ್ವಯಗಿ ಹೊಣೆಗಯರರನ್ಯುಗಿಸ್ತ್ ನಿಂದಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ.  

ಆದರೆ ಶಯಲೆಗಳು ಸಯಮಯಜಿಕ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯ ಸಯಧ್ನಗಳು ಎಂಬ ಆಲೊೀಚನ್ೆ ಸರಿಯಲ್ಿ. 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಬದಲಯಗತತಿುವೆ, ಅದರಂತೆ ಶಯಲೆ, ಕಯಲೆೀಜತ ಮತ್ತು 
ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯಗಳಂತ್ಹ ಸಂಸೆೆಗಳೂ ಬದಲಯಗತತಿುವೆ. ಅವು ಮರ್ಥಸ್ತ್ ರೊೀಬೊೀಟ ಗಳನತು 
ತ್ಯಯರಿಸತವ ಯಂತ್ರದಂತೆ ಅಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ ಹಗೊಜಗಯೊಟ ನಡೆಯತತಿುರತವ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಯಗಿವೆ, ಅವು 
ಪರತಿರೊೀಧ್ ಮತ್ತು ವಿರೊೀಧ್ಗಳ ತಯಣಗಳು.  ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ವಯಗಿ ರಚಿತ್ಗೊಂಡ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ತಯತಿವಕತೆ ಮತ್ತು 
ರಯಜಕಿೀಯ ಆಂದೊೀಲ್ನಗಳಂದ ಹಿಡಿದತ ಪಠಾಕರಮದ ಅಥಿಪೂಣಿ ನಿರೂಪಣೆಗಳನತು ಸೃಷ್ಟಿಸಲ್ತ 
ಮನಸ್ತ್ುನ್ೊಳಗೆೀ ಹೊೀರಯಟ ನಡೆಸತವ ಪರತೆಾೀಕ ಕಲ್ಲಕಯರ್ಥಿಗಳವರೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ, ಸಯವತ್ಂತ್ರಯ, ಮತ್ತು 



ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳ ನಡತವೆ ವಿಭಿನು ಸಂಬಂಧ್ಗಳನತು ಕಯಣಲ್ತ ಬಯಸತವ ಶಕಿುಗಳು 
ಹರಡಿಕೊಂಡಿವೆ.  

ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳ (ಅಥವಯ ವಾವಸೆೆಗಳ) ಮತ್ತು ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು 
ಸಮನವಯಗೊಳಸತವುದರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತ್ರ ಎಲಯಿ ಅಂಶಗಳಗಿಂತ್, ವಿಶೆೀಷವಯಗಿ 
ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವನತು ಇನೂು ಹೊಸ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ, ವಿವಿಧ್ ಬಗೆಗಳಲ್ಲಿ ನ್ೊೀಡಲ್ತ ಸಯಧ್ಾವಯಗಬಹತದತ. 
ಇವತಿುನ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆಯೆತ ಅಸ್ತ್ುತ್ವದಲ್ಲಿರತವ ಅಸಮಯನತೆಗಳನತು ಸಂರಕ್ಷಿಸತವ ಬದಲ್ತ ಒಂದತ 
ಸಮತ್ಟಯಿದ ಆಟದ ಬಯಲ್ನತು ಸೃಷ್ಟಿಸಬೆೀಕತ ಎಂದತ ನಂಬತವವರಿಗೆ ಮಯಾಕೊರ ಮತ್ತು ಮೈಕೊರ 
ಸಮನವಯ ಹಯಗೂ ವಾವಸೆೆ ಮತ್ತು ಏಜೆನಿುಯ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನತು ರೂಪಿಸತವ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಪರಯತ್ುಗಳು 
ಸಶಕು ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ಒದಗಿಸಬಹತದತ. ಇಲ್ಲಿ ಮಯಡಲಯಗತವ ಸಯಹಿತ್ಾ ಪರಿಶಿೀಲ್ನ್ೆಯತ ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ 
ಪರಸತುತ್ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತವ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಮತ್ತು ಮಯನವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಬರೆಯಲ್ಪಟಿ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಸಯಹಿತ್ಾವನತು ಸಮಿೀಕ್ಷಿಸತತ್ುದೆ. ಈ 
ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಪರತಿಯಂದೂ ಲೆೀಖ್ನ, ಪುಸುಕ ಅಥವಯ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸತವ ಒಂದತ 
ಸಮಗರ ಸಮಿೀಕ್ೆಯನತು ಇಲ್ಲಿ ಕಯಣಬಹತದತ ಎಂದೆೀನ್ೊೀ ಹೆೀಳುವುದಿಲ್ಿವಯದರೂ, ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಶಯಲಯ 
ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು, ಅದರ ಕಯರಣಕತ್ಿರತ (agency) ಮತ್ತು ಅದರ ಪರತಿರೊೀಧ್ಗಳನತು 
ಕೆೀಂದರವಯಗಿರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಬರಹಗಳ ರೂಪರೆೀಖ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಚಿತಿರಸತವ ಒಂದತ 
ಯತ್ುವನುಂತ್ೂ ಮಯಡತತೆುೀವೆ. ಇಲ್ಲಿ ಈ ಕ್ೆೀತ್ರಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಕಟಿಲ್ಪಟಿ ಪರಮತಖ್ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಗತರತತಿಸತವ ಯತ್ು ಮಯಡಲಯಗತತ್ುದೆ. ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿನ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು ಮತ್ತು 
ಯಶಸತುಗಳನತು ವಿವರಿಸತವ ನಿದಿಿಷಿ ವಿವರಣೆಗಳನೂು ಸಹ ಇಲ್ಲಿ ಗತರತತಿಸಲಯಗತವುದತ. ನಿದಿಿಷಿ 
ಪರಿಹರಗಳನ್ೆುೀನೂ ಇಲ್ಲಿ ಸೂಚಿಸಲಯಗತವುದಿಲ್ಿ, ಆದರೆ ಈ ಭಯಗದ ಜಗತಿುಗೆ ಹೆಚತಿ ಪರಸತುತ್ವಯಗತವ 
ಪರಮತಖ್ ಪರಶೆುಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳನತು ಗತರತತಿಸತವ ಪರಯತ್ುವನುಂತ್ೂ 
ಮಯಡಲಯಗತತ್ುದೆ. ಇಲ್ಲಿನ ವಿಚಯರಗಳು ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಇನೂು ಹೆಚಿಿನ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಮತ್ತು ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ 
ಕೆಲ್ಸಗಳನತು ಮಯಡಬಯಸತವವರಿಗೆ ಸಹಯಯವಯಗಬಹತದತ ಎಂದತ ಆಶಿಸತತೆುೀವೆ.  

 
ನಿತ್ಯದ ಬದುಕಿನ ಸರ್ಾಜಶಾಸರದಲ್ಲಿರುವ ಸೆೈದಾಧಾಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೆ ೀನಗಳು  
ದಿನನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಕೆೀಂದರವಯಗಿರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು 

ಹೊರಬರತತಿುರತವುದರಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಇರತವ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಮತ್ತು 
ಮಯನವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಗರಹಿಕೆಗಳು ಗಮನ್ಯಹಿವಯಗಿ ಬದಲಯಗಿವೆ. ಅವುಗಳನತು ಕಳೆದ ಎರಡತ 
ತ್ಲೆಮಯರತಗಳಂದ ಅನ್ೆೀಕ ಬೌದಿಧಕ ಮತ್ತು ರಯಜಕಿೀಯ ವಿಚಯರಧಯರೆಗಳು ಸೆೀರಿ ಬೆಳೆಸತತಿುವೆ. ಸದಾಕೆು 
ಮೂರತ ಅಂತ್ಹ ವಿಚಯರಧಯರೆಗಳನತು ನ್ಯವು ಗತರತತಿಸಬಹತದತ: 1) ಒಂದತ ಧಯರೆಯತ ಸಂವಹನಗಳ 
ಮೂಲ್ಕ ಸವ-ರಚನೆ  ಹೆೇಗೆ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವ ಬಗೆಗೆ ಒತ್ತು ನಿೀಡಿತ್ತ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಯ ಸವ-
ರಚನೆಯತ ಇತ್ರರತ ತ್ನುನತು ಹೆೀಗೆ ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ ಎಂಬತದನತು ಗಮನಿಸತತ್ು, ಅದತ ತ್ನುಲ್ಲಿ ಯಯವ 
ಭಯವವನತು ಉಂಟತ ಮಯಡಬೆೀಕತ/ಮಯಡತತ್ುದೆ (ಅಥವಯ ಅದನತು ತಯನತ ಹೆೀಗೆ ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸಬೆೀಕತ?) 
ಎಂಬತದನತು ಕತರಿತ್ತ ಯೀಚಿಸತತ್ು  ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುದೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಯ ಸವ-ರಚನ್ೆಯತ ನಂತ್ರ 
ಸವಯಲ್ತಗಳನತು ಮಣಸತತ್ು  ಬೆಳೆಯತೊಡಗಬಹತದತ, ಅಥವಯ ಹತಯಶೆಯ ಕೂಪದಲ್ಲಿ ಬದತಾ ಕಷಿಕರ 
ಕೆಲ್ಸಗಳ ಎದತರತ ಸೊೀತ್ತ ಕೆೈಚೆಲ್ಿಬಹತದತ.  ಇದತ ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ಜಯರ್ಜಿ ಹಬಿಟಿ ಮಿೀಡ್ ಮತ್ತು 



ಹಬಿಟಿ ಬೂಿಮರ ರವರ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನ್ಯವಯದ / ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನದ ವಿಚಯರಧಯರೆ 
(symbolic interactionism) ಅಭಿವಾಕಿುಸತವ ಅಮೀರಿಕಯದ ವಯಾವಹಯರಿಕ ವಿಚಯರವಯದದಿಂದ 
ಹತಟ್ಟಿಕೊಂಡಿದೆ. ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಇವರಿಬಬರ ವಿಚಯರಗಳು ಸವ-ರಚನ್ೆಯ ನಿಮಯಿಣ ಮತ್ತು ಅದನತು 
ರೂಪಿಸತವ ಅಂತ್ರಂಗದ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಲ್ತ ಇತ್ರರನತು ಪರಭಯವಿಸ್ತ್ವೆ. 2) ಎರಡನ್ೆಯ 
ಧಯರೆಯತ ಸವ- ದತ್ು ಹೆಚತಿ ಒತ್ತು ನಿೀಡತವುದಿಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ ಇತ್ರರೊಂದಿಗಿರಬೆೇಕಾದ  ನ್ಮಮ 
ಸಂಬಂಧ್ವನತು ರಚಿಸಿಕೊಳುಲ್ತ ನ್ಯವು ಅವರೊಂದಿಗೆ ಸಂವಹನ ನಡೆಸತವ ಮತ್ತು ವ್ಯವ್ಹರಿಸತವ 
ಬಗೆಗಳನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸತತ್ುದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸವು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು, ಸಹೊೀದೊಾೀಗಿಗಳು, ಆಡಳತ್ ವಗಿ 
ಮತ್ತು ಪಯಲ್ಕರೊಂದಿಗೆ ತ್ಮಮ ಅನಿಸಿಕೆಗ್ಳನ್ನು ವಿನಿಮಯಿಸಿಕೊಳಳುವ್ (negotiating impressions) 
ಒಂದತ ನಿರಂತ್ರ ಪರಕಿರಯೆ ಎಂದೆೀ ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲಯಗತತ್ುದೆ. ಸಂವಹನದಲ್ಲಿ ಏನನತು 
ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಸಯಂಸೃತಿಕವಯಗಿ ಗತರತತಿಸತವುದರ ಮೀಲೆ ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವು 
ನಿಂತಿರತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಔಚಿತ್ಾಪೂಣಿ ಪರತಿಕಿರಯೆಯ ಪರಿಪಯಠಗಳನೂು ಅರಿತಿರಬೆೀಕತ. ಸಂವಹನದ 
ಬಗೆಗಿನ ಅಂತ್ಹ ಕಯಳಜಿಗಳನತು ಇವಿಿಂಗ್ ಗಯಫ್ ಮನ್ ಅವರಿಂದ ಸಯೆಪಿತ್ವಯದ ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಸಮಯಜಶಯಸರದಲ್ಲಿ (dramaturgical sociology), ಮತ್ತು ಹೆರಯಲ್ಸಾ ಗಯರ್ಿಂಕೆಲ್ಸ ಮತ್ತು ಆರನ್ ಸ್ತ್ಸರೆಲ್ಸ 
ಅವರಿಂದ ಸವಲ್ಪ ಭಿನುವಯಗಿ ಪರಚಲ್ಲತ್ಗೊಂಡ ಜನ್ಯಂಗಿೀಯ ವೆೈಧಾನಿಕತೆ(ethnomethodology) ಯಲ್ಲಿ 
ಕಯಣಬಹತದತ.  3) ಮೂರನ್ೆಯ ಧಯರೆಯತ ಸರಿಯಯದ ಜ್ಞಯನ ಎನತುವುದತ ಹೆೀಗೆ ರೂಪಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ, 
ಕೆಲ್ವು ನಿದಿಿಷಿ ಪರತಿಕಿರಯೆಗಳನತು ಹೆೀಗೆ ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತವುದತ, ಮತ್ತು ಯಯವುದತ ನ್ಯಾಯೀಚಿತ್ 
ಎನಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತ್ುದೆ ಎನತುವುದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದೆ. ಇದತ ಆಲ್ಸ ಫೆರಡ್ ಶ ರ್ಜ ರವರ ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ ಮತ್ತು ನಂತ್ರ ಅದನ್ೆುೀ ಮತಂದತವರೆಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಹೊರಬಂದ ಪಿೀಟರ ಬಗಿರ ಮತ್ತು 
ಥಯಮಸ್ ಲ್ತಕಮನ್ ರವರ ಮಯಗಿಪರವತ್ಿಕ ಲೆೀಖ್ನಗಳಂದ ಪರಭಯವಿತ್ವಯಗಿದೆ. ಈ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ 
ಪರಂಪರೆಗಳು ಇನೂು ಅನ್ೆೀಕ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಪರಭಯವಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಸೆೀರಿ ಶಯಲೆ, ಕಯಲೆೀಜತ ಮತ್ತು 
ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಅಲ್ಲನಿ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಂಡತ ಹೆೀಗೆ ವಾವಹರಿಸತವುದತ 
ಎನತುವುದಕೆು ಅಗತ್ಾವಿರತವ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ವೆ. ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲ ಿ
ಮತಖ್ಯಮತಖಿ ಸಂವಹನಗಳಂದ ಹಿಡಿದತ ನಿೀತಿಗಳನತು ರೂಪಿಸತವವರೆಗೆ ಹಲ್ವು ಸುರಗಳಲ್ಲ ಿ
ಮಧ್ಾಪರವೆೀಶಿಸತವ ಸಶಕು ಸಯಧ್ನಗಳಂತೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ.  ಮೊದಮೊದಲ್ತ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ವಾವಸೆೆಗಳ/ಸಂರಚನ್ೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ಹೆಚತಿ ಗಮನ ಕೊಡಲ್ಲಲ್ಿ, ನಿತ್ಾದ ಬದತಕೆೀ ನಮಮ ವಯಸುವವಯದಾರಿಂದ 
ನ್ಯವು ಅದನ್ೆುೀ ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸಬೆೀಕತ ಎಂದತ ಅವರೆಲ್ಿ ಯೀಚಿಸ್ತ್ದಾರತ. ಆದರೆ, ಈಗ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಸಮನವಯಿೀಕೃತ್ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನತು ಅಳವಡಿಸ್ತ್ಕೊಂಡಿವೆ. ಇತಿುೀಚೆಗೆ ಸೂೆಲ್ಸುರದ-
ಸೂಕ್ಷಮಸುರದ (ಸೆರೈಕರ, 2006) ಮತ್ತು ರಚನೆ-ನಿಯೇಗಿ (ಗಿಡನ್ು, 1984, 1993) 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳೆರಡನೂು ಸೆೀರಿಸ್ತ್ ಹೆೀಗೆ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕತ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯನ್ೆುೀ 
ಪುನರತತಯಪದಿಸತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಸವಯಲೊಡತಾತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಕೆಳಗೆ  ಶಯಲಯ 
ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಮೀಲ್ಲನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗೆ ಉಪಯತಕುವಯಗತವ ಮತಖ್ಾ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಸಂಕ್ಷಿಪುವಯಗಿ ಪರಿಚಯಿಸಲಯಗಿದೆ. ನಂತ್ರ ಭಯರತ್ದಲಯಿದ ಕೆಲ್ಸಗಳನತು 
ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಲ್ತ ಅವುಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಳುಲಯಗಿದೆ.  

ಸವ ಮತ್ುಾ ಅಾಂತ್ರಾಂಗದ ಸಾಂಭಾಷಣೆಗಳು  



ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನದ ವಿಚಯರಧಯರೆಯತ “ಸವ” ದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯನತು ಕಲ್ಲಪಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ ಮತ್ತು 
ಹೆೀಗೆ ಅದತ ಸಂಕೆೀತ್ಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ನಮಗೆ ನಿಕಟವಯಗಿರತವ ಪರಿಸರದೊಂದಿಗೆ ನಡೆಸತವ 
ಸಂವಹನದ ಮೂಲ್ಕ ನಿರಂತ್ರವಯಗಿ ರೂಪಿತ್ವಯಗತತ್ು, ಮರತರೂಪಿತ್ವಯಗತತ್ು ಇರತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು 
ಕಯಣಲ್ತ ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುದೆ.  ಈ ಪರಂಪರೆಯಲ್ಲಿ ’ಸವ’ ಮತ್ತು ಅದರ ಆಂತ್ರಂಗಿಕ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳ 
ಮೀಲೆ ಒತ್ತು ನಿೀಡಲಯಗತತ್ುದೆ. ಇತ್ರರತ ನಮಮನತು ಹೆೀಗೆ ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ ಎಂಬತದರ ಮೀಲೆ 
ಆಂತ್ರಂಗಿಕವಯಗಿ ಪಯಯಿಲೊೀಚಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಯನತು ಇಲ್ಲಿ ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಪರಿಗಣಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಇದತ 
ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಅನನಾತೆಯ ಒಳಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ನಮಗೆ 
ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಶಯಲೆಯ ವಿಷಯವಂದನತು ಇಷಿಪಡತವ ಅಥವಯ ಇಷಿಪಡದಿರತವ ಭಯವವನತು 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಯಬಬನತ/ಳು ಹೆೀಗೆ ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುುತಯುನ್ೆ/ಳ  ೆ ಎನತುವುದನತು ನ್ೊೀಡಲ್ತ ಇದತ ನಮಗೆ 
ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುದೆ. ಈ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ನ್ಯವು ಹೆೀಗೆ ಪರಿೀಕ್ೆಯನತು ಕತರಿತ್ 
ಆತ್ಂಕವು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅನತಭ್ವವನತು ಸಂಪೂಣಿವಯಗಿ ವಿಕೃತ್ಗೊಳಸತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು 
ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಆರಂಭಿಸತತೆುೀವೆ. ಈ ಪರಂಪರೆಯತ ಹೆನಿರ ಜೆೀಮ್ಸು ಮತ್ತು ಜಯನ್ 
ಡೆೀವಿಯವರಂತ್ಹ ವಯಾವಹಯರಿಕವಯದಿಗಳ ವಿಚಯರಗಳಂದ ಪರಭಯವಿತ್ಗೊಂಡತ, ನಂತ್ರ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ 
ಸಂವಹನವಯದಿೀ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವಯಗಿ (ಸ್ತ್.ಎಚ್.ಕೂಲ್ಲ, ಡಬತಿಯ.ಈ ಥಯಮಸ್, ಹಬಿಟಿ ಬೂಿಮರ) 
ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುದೆ. ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವ ಅನ್ೆೀಕ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಕಯಯಿಗಳಗೆ (ಪಿೀಟರ ಮತಡ್ು, ಡೆೀವಿಡ್ ಹಗಿರೀಿವ್ು) ಅದತ ನಂತ್ರ ಪೆರೀರಣೆಯಯಯಿತ್ತ.   

ಈ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಸವ ಮತ್ತು ಅದರ ಆಂತ್ರಂಗಿಕ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವದಕೆು 
ಜಯರ್ಜ ಿ  ಹಬಿಟಿ ಮಿೀಡ್ ರವರ ಕೆಲ್ಸವು ಒಂದತ ಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಪರತಿಪಯದನ್ೆಯಯಗಿದೆ. ಮಿೀಡ್ ನ್ೆೀರವಯಗಿ 
ವಯಾವಹಯರಿಕವಯದಿೀ ಸಂಪರದಯಯದ ಚೌಕಟ್ಟಿನ್ೊಳಗೆ ಬರತತಯುರೆ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ಕಲ್ಲಸತವ 
ಮತ್ತು ಕಲ್ಲಯತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನೂು ಒಳಗೊಂಡತ ಎಲಯಿ ಮಯನವ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳನತು ನ್ೊೀಡತವ 
ಬಗೆಯಂದನತು ಅವರತ ಮತಂದಿಡತತಯುರೆ: ಜಗತಿುನ್ೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಂಡತ ಅಥಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಸಂಕೆೀತ್ಗಳನತು ಕಟತಿವ ಒಂದತ ನಿರಂತ್ರ ಪರಕಿರಯೆ ಅದತ ಎಂದವರತ ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಹತಟತಿವಯಗಲೆೀ 
ನಮಗೆ ಗಣತ್ದ ಜ್ಞಯನವಿರತವುದಿಲ್ಿ, ಹತಟತಿವಯಗಲೆೀ ಶಿಕ್ಷಕರನತು ಕತರಿತ್ತ ಮಚತಿಗೆ ಅಥವಯ 
ತಿರಸಯುರವನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಂಡಿರತವುದಿಲ್ಿ. ಇವು ನಿಧಯನವಯಗಿ ಜಗತಿುನ್ೊಂದಿಗಿನ ನಮಮ ಒಡನ್ಯಟಗಳು 
ಮತ್ತು ತೊಡಗಿಕೊಳುುವಿಕೆಯ ಮೂಲ್ಕ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ು ಹೊೀಗತತ್ುವೆ. ಮಿೀಡ್  ಗೆ “ಸವ” ದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯತ 
ಬಹತ ಮತಖ್ಾವಯದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯಯಗಿತ್ತು ಮತ್ತು ಅದತ ನಮಮ ಪರಿಸರದೊಂದಿಗೆ ಚಿಂತ್ನ್ಯತ್ಮಕವಯಗಿ 
ತೊಡಗಿಕೊಳುುವುದರ ಮೂಲ್ಕ, ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪರಿಸರದೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳುುವುದರ 
ಮೂಲ್ಕ ಸೃಷ್ಟಿಯಯಗತತ್ುದೆ ಎಂಬತದತ ಅವರ ನಂಬಕೆಯಯಗಿತ್ತು.  ಕೆಳಗಿನ ದಜೆಿಯ ಪಯರಣಗಳಗೆ ಈ 
’ಸವ’ ದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ ಇರತವುದಿಲ್ಿ ಮತ್ತು ಮಕುಳು ಅದನತು ಹತಟ್ಟಿನ್ೊಂದಿಗೆೀ ಪಡೆದಿರತವುದಿಲ್ಿ.  ’ಸವ’ ವು 
ಅಂತ್ಸೆವಯಗಿಯೆೀ ರೂಪುಗೊಂಡಿರತವುದಿಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ ಅದತ ನಿಧಯನವಯಗಿ ವಾಕಿುಯಬಬನತ ತ್ನ್ೊುಳಗೆೀ 
ನಡೆಸತವ ಸಂಬಹನಗಳು, ಆಲೊೀಚನ್ೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುದೆ. ಅದತ ರೂಪುಗೊಳುುವುದಕೆು 
ನಮಮ ಅಂತ್ರಂಗದೊಳಗಿನ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳು ಬಹತಮತಖ್ಾವಯದ ಪಯತ್ರವನತು ನಿವಿಹಿಸತತ್ುವೆ.  

ಚಯಲ್ಸುಿ ಎಚ್ ಕೂಲ್ಲ (1902:151-153) ಈ ವಿಚಯರವಯಗಿ ಮತಖ್ಾವಯದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯಂದನತು 
ಪರಿಚಯಿಸತತಯುರೆ: ನಮೊಮಳಗೆ ’ಸವ’ದ ಒಂದತ ಕನುಡಿ ಇದೆ ಎನತುತಯುರೆ.  ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂವಹನವಯದ 
ನಂತ್ರ ಪರತಿೀ ಬಯರಿಯೂ ನ್ಯವು ಆ ಕನುಡಿಯಳಗೆ ಇತ್ರರತ ನಮಮನತು ಹೆೀಗೆ ನ್ೊೀಡತತಯುರೊೀ ಹಯಗೆ 



ನಮಮನತು ಚಿತಿರಸ್ತ್ಕೊಳುುತೆುೀವೆ ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ನ್ಯವು ನಿೀಡತವ ಪರತಿಕಿರಯೆಯತ ಅದನತು 
ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತತ್ುದೆ.  ನಮಮನತು ಕತರಿತ್ ಇತ್ರರ ಆ ಚಿತ್ರಣಗಳಗೆ ನ್ಯವು ಪರತಿಕಿರಯೆ ನಿೀಡತವ ಬಗೆಯತ 
ನಮಮ ’ಸವ’ವನತು ರೂಪಿಸತತ್ುದೆ. ನಮಮ ’ಸವ’ವು ನಮಮ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಮತ್ತು ಒಂದತ 
ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪರಿಸರದಲ್ಲಿನ ನಮಮ ಒಡನ್ಯಟಗಳ (ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂವಹನ) ಆಧಯರದ ಮೀಲೆ 
ಕಟಿಲ್ಪಡತತ್ುದೆ. ಶಿಶತವಿಹಯರದ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಒಂದೆಡೆ ಕೂರದೆೀ ಅಲೆದಯಡತತ್ು ಇರತವ ಮಗತವಿಗೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರತ ಅದನತು ಒಪುಪವುದಿಲ್ ಿಎನತುವುದತ ನಿಧಯನವಯಗಿ ತಿಳಯತೊಡಗತತ್ುದೆ. ಈ ಅರಿವಿನ ಮೂಲ್ಕ 
ಮಗತ ಯೀಚಿಸಲ್ತ ಶತರತ ಮಯಡತತ್ುದೆ, ಅದತ ಎರಡತ ದಿಕಿುನಲ್ಲಿ ಸಯಗಬಹತದತ: ಶಿಕ್ಷಕರ ವಯತ್ುಲ್ಾವನತು 
ಪಡೆಯತವದಕಯುಗಿ ಮಗತ ಶಿಕ್ಷರಿಗೆ ಇಷಿವಯಗತವ ದಯರಿಯಲ್ಲಿ ಮತಂದತವರೆಯತವ ಯೀಚನ್ೆ 
ಮಯಡಬಹತದತ, ಅಥವಯ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಏನತ ಅನಿಸತತ್ುದೆ ಎನತುವುದತ ತ್ನಗೆ ಸಂಬಂಧ್ವಿಲ್ಿದತಾ ಎಂಬ 
ಹಯದಿಯಲ್ಲಿಯೂ ಅದತ ಸಯಗಬಹತದತ. ಹಿೀಗೆ ಇತ್ರರತ ತ್ನುನತು ಹೆೀಗೆ ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ ಎಂಬತದನತು 
ಗಮನಿಸತವ, ಮತ್ತು ಅದಕೆು ತ್ನುದೆೀ ಪರತಿಕಿರಯೆಯನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಪರಕಿರಯೆಯತ ಅಂತ್ಹ 
ಅಸಂಖ್ಯಾತ್ ಘಟನ್ೆಗಳ ಪುನರಯವತ್ಿನ್ೆಯ ಮೂಲ್ಕ ’ಸವ’ವನತು ರೂಪಿಸತತ್ುದೆ. ಇದೆೀ ಪರಕಿರಯೆಯ 
ಮೂಲ್ಕವೆೀ ಶಿಕ್ಷಕರ ’ಮಚಿಿನ’ ವಿದಯಾರ್ಥಿ ಅಥವಯ ’ಉದಧಟ’ ವಿದಯಾರ್ಥಿ ರೂಪುಗೊಂಡಿರತತಯುರೆ.  

ಸವ ಪರಜ್ಞೆಯತ “ತಾನ್ನತ್ನು” (me) ಮತ್ತು “ನ್ಯನತ” ವಿನ (I) ನಡತವೆ ನಡೆಯತವ ಒಂದತ ನಿರಂತ್ರ 
ಸಂವಹನದ ಫಲ್ವಯಗಿರತತ್ುದೆ ಎಂದನ ಮೇಡ್ ಹೆೇಳಳತಾತನೆ. ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಮೂಲ್ಕ 
ನಮಿಮಂದ ಏನನತು ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ ಎಂಬತದನತು ಅರಿಯತತೆುೀವೆ. ಜನ ನ್ೊೀಡಲ್ತ ಇಚಿೆಸ್ತ್ದತಾ ಇದೆೀ 
’ತ್ನುನತು”. ಅಷಿರೊಳಗೆ ಅಲೊಿಂದತ “ನ್ಯನತ” ಎಂಬತದತ ಮೊದಲೆೀ ಕಯಲಯನಂತ್ರದಲ್ಲ ಿ
ಸೃಷ್ಟಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿರತತ್ುದೆ. ಈ “ನ್ಯನತ” ಚಿಂತ್ನಶಿೀಲ್ವಯಗಿತ್ತು, ಯಯಂತಿರಕವಯಗಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ. 
ಮೂಲ್ತ್ಃ ನಮಮ ಪರತಿಕಿರಯೆ ಹಿೀಗೆಯೆೀ ಇರತತ್ುದೆ ಎಂದತ ಯಯರಿಗೂ ಗೊತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ ಮತ್ತು ಜನರ 
ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ’ತ್ನು” ವತ್ಿನ್ೆ ಹೆೀಗಿರಬೆೀಕಿತ್ತು ಎನತುವುದಕೆು ಪರತಿಸಪಂದಿಸತವ ಆ ನಿದಿಿಷಿ ಸಂದಭ್ಿದಲ್ಲ ಿ
ಒಬಬ ವಾಕಿು ಹೆೀಗೆ ವತಿಿಸತತಯುನ್ೆ ಎನತುವುದೂ ಯಯರಿಗೂ ತಿಳದಿರಲ್ಲಲ್ಿ. ಮಿೀಡ್ (ಮಿೀಡ್, 175) ಒಂದತ 
ನಿದಿಿಷಿ ದಿಕಿುನ್ೆಡೆಗೆ ಚೆಂಡನತು ಎಸೆಯಬೆೀಕತ ಎಂದತ ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಯಗತವ “ತ್ನು”ನತು ಅಂತ್ಗಿತ್ 
ಮಯಡಿಕೊಂಡ ಚೆಂಡಯಟಗಯರನ್ೊಬಬನ  ಒಂದತ ಉದಯಹರಣೆ ಕೊಡತತಯುರೆ. ಆದರೆ ಆ ಸಮಯದಲ್ಲ ಿ
ಅವನತ ಹಯಗೆಯೆೀ ಮಯಡತತಯುನ್ೆ ಎಂದತ ಯಯರೂ ಹೆೀಳಲಯಗತವುದಿಲ್ಿ. ಅವನ ಒಳಗಿನ “ನ್ಯನತ” ಆ 
ಚೆಂಡನತು ಗಿರಕಿ ಹೊಡಿಸಬಹತದತ ಅಥವಯ ಮೀಲೆ ಎಸೆಯಬಹತದತ. ಸಯಮಯಜಿಕ ಜಗತಿುನಲ್ಲ ಿ ಆದ 
ಬದಲಯವಣೆಗಳು ಈ “ನ್ಯನತ”ವಿನಿಂದ ಉಂಟಯಗಿವೆ. ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ “ತ್ನು”ನತು ರೂಪುಗೊಳಸಲ್ತ ’ಇತ್ರರ’ 
ಧೊೀರಣೆಗಳು ಕಯರಣವಯಗಿವೆ ಮತ್ತು ಅದಕೆು ಪರತಿಕಿರಯಿಸತವ ಕಯಯಿವಿಧಯನ “ನ್ಯನತ”ವಿನದಯಗಿರತತ್ುದೆ. 
“ನ್ಯನತ” ಎನತುವುದತ ಮಯನವ ಅಸ್ತ್ುತ್ವದ ಒಂದತ ಸೃಷ್ಟಿಶಿೀಲ್, ಮತಕು, ಯಯರೂ ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಯಗದ 
ಅಂಶವಯಗಿದೆ.    

ಹಿೀಗೆ ’ಸವ’ದ ಒಂದತ ವಿಶಿಷಿ ಲ್ಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಅದತ ಸವತ್ಃ ತ್ನುನ್ೆುೀ ತ್ನು ಆಲೊೀಚನ್ೆಗಳ 
ವಸತುವನ್ಯುಗಿಸ್ತ್ಕೊಳುಬಲ್ತಿದತ. ಅದಕೆು ಕೆೀವಲ್ ಇತ್ರರನತು ಅರಿಯತವ ಸಯಮಥಾಿ ಮಯತ್ರವಲ್ಿ, ತ್ನುನೂು 
ಅರಿಯತವ ಸಯಮಥಾಿ ಇತ್ತು. ತ್ನ್ೊುಳಗಿನ ಕನುಡಿಯಲ್ಲಿ ತ್ನುನತು ಸೃಷ್ಟಿಶಿೀಲ್ವಯಗಿ 
ಪರತಿಫಲ್ಲಸಬಲ್ತಿದಯಗಿತ್ತು, ತಯನತ ಕಂಡದಾನತು ಮರತ ತ್ಕಿಿಸ್ತ್ ಅದನತು ಕತರಿತ್ತ 
ಪುನವಿಿಮಶಿಿಸಬಲ್ತಿದಯಗಿತ್ತು. ನಮೊಮಳಗೆ ಈ ಅಂತ್ರಂಗದ ಸಂಭಯಷಣೆ ನಿರಂತ್ರ ನಡೆಯತತ್ುಲೆೀ 
ಇತ್ತು, ಮತ್ತು ಅದೆೀ ನಮಮನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ದೆ. ಇದನ್ೆುೀ ಅನವಯಿಸ್ತ್ ಬಂಡವಯಳಶಯಹಿ, ಜಯತಿಪದಧತಿ, 



ಪಿತ್ೃಪರಧಯನ ಸಮಯಜಗಳನತು ಕೂಡಯ “ನ್ಯನತ” ಒಂದತ ನ್ೆೀರವಯದ, ಯಯಂತಿರಕ ಬಗೆಯಲ್ಲ ಿ
ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸತತಿುರತವುದಿಲ್ಿ ಎನತುವುದನತು ಕಯಣಲ್ತ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕವಯದಿೀ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನದ ಈ 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುವೆ.  ಇತ್ರರ ನಿರಿೀಕ್ೆಗಳನತು ನ್ಯವು ನಿರಂತ್ರವಯಗಿ ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತತ್ು 
ಬರತತಿುರತತೆುೀವೆ ಮತ್ತು ನಮಮ ಅಂತ್ರಂಗದ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳು ನಮಮ ಸಯಂದಭಿಿಕ ಪರತಿಕಿರಯೆಗಳನತು 
ರೂಪಿಸತತ್ು ಬರತತ್ುವೆ.         

ಶಿಕ್ಷಣ ಕೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ, ಅದರಲ್ೂಿ ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಿೀಡ್  ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ವು ಒಂದತ 
ಹೊಸ ಬಗೆಯಲ್ಲಿ ಪರಸತುತ್ವಯಗಿತ್ುದೆ, ಏಕೆಂದರೆ ಪರತಿೀ ಕಲ್ಲಕಯರ್ಥಿಯ ಸವ-ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ/ಆತ್ಮವಿಶಯವಸದ 
ಮಟಿ/ಸಂಕೊೀಚದ ಅಥವಯ ವಯದಿಸತವ ಸವಭಯವ/ ಪಯಲೊೊಳುುವ ಅಥವಯ ಹಿಂಜರಿಯತವ 
ಸವಭಯವ/ಅಂತ್ಮತಿಖಿ-ಬಹಿಮತಿಖಿ ಹಿೀಗೆ ಈ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳು ಆಯಯ ಸಂದಭ್ಿದಲ್ಲಿ ಆದ ನ್ೆೀರ 
ಪರಚೊೀದಕಗಳ ಒಂದತ ಫಲ್ ಮಯತ್ರವಲ್ಿ, ಮನ್ೆಯಲ್ಲಿ, ಗೆಳೆಯ-ಗೆಳತಿಯರೊಂದಿಗೆ, 
ನ್ೆರೆಹೊರೆಯವರಲ್ಲಿ, ಮಯರತಕಟೆಿ ಅಥವಯ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಇತ್ರ ಜನರೊಂದಿಗೆ ಅವರತ ವಾವಹರಿಸತತ್ು 
ಹೊೀದಂತೆ ನಿಧಯನವಯಗಿ ಅವು ಅವರ ವಾಕಿುತ್ವದ ಒಂದತ ಭಯಗವಯಗಿ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುವೆ. ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಒಟನ್ಯಟಗಳಲ್ಲಿ (ಅಥವಯ ಸಂವಹನಗಳಲ್ಲಿ) ತ್ಮಮ ಸಯಮಥಾಿಗಳು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಬಗೆಗೆ ಇತ್ರರತ 
ಹೆೀಳದಾನ್ೆುೀ ನಂಬಕೊಂಡತ ಬಂದದತಾ, ಪೆರೀರಣೆ ಹೊಂದಿದತಾ ಅಥವಯ ಹಿಂಜರಿದದತಾ, ಯಯವ ಆಯೆುಗಳನತು 
ಅವರತ ಮಯಡಬಹತದಿತ್ತು ಅಥವಯ ಮಾಡದೆೀ ಹೊೀಗಿದಾರತ ಎಂಬತದತ ಮತಂದೆ ಜಗತ್ುನತು ಕತರಿತ್ತ ಅವರತ 
ತ್ಳೆಯತವ ನಿಲ್ತವುಗಳು ಮತ್ತು ವತ್ಿನ್ೆಗಳನತು ರೂಪುಗೊಳಸತತ್ುದೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಒಂದತ 
ಮಗತವು ತೊೀರಿಸತವ ಸಯಧ್ನ್ೆಯತ ಆ ಮಗತವು ಬೌದಿಧಕವಯಗಿ ಎಷತಿ ಸಮಥಿವಯಗಿದೆ ಅಥವಯ 
ಅಸಮಥಿವಯಗಿದೆ ಎಂಬತದನುಷೆಿೀ ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತವುದಿಲ್ಿ, ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಮಗತವಿನ ಸವ-
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ದ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಮತ್ತು ಅಂತ್ರಂಗದ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳನೂು 
ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನೂು ನ್ಯವು ನ್ೆನಪಿಸನಲ್ಲಡಿಬೆೀಕತ. ಆ ಮಗತವಿಗೆ ಪರಶೆು ಕೆೀಳುವಂತೆ 
ಪ್ರೀತಯುಹಿಸಲಯಗಿತೆುೀ, ತ್ನು ಸಯಮಥಾಿದಲ್ಲಿ ವಿಶಯವಸವಿಡತವಂತೆ ಉತೆುೀಜನ ನಿೀಡಲಯಗಿತೆು, ಆ 
ಮಗತವಿಗೆ ತ್ನುನತು ಕತರಿತ್ ಸಕಯರಯತ್ಮಕ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ ಇದೆಯೆ ಅಥವಯ ನಕಯರಯತ್ಮಕ ಕಲ್ಪನ್ೆ ಇದೆಯೆ, 
ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಇತ್ರರ ನಡತವೆ ಅವಳು/ಅವನತ ತ್ನುನತು ಹೆೀಗೆ ಕಲ್ಲಪಸ್ತ್ಕೊತಯುರೆ ಎಂಬ ರಿೀತಿಯ 
ಪರಶೆುಗಳನತು ನ್ಯವು ಕೆೀಳಲ್ತ ಆರಂಭಿಸಬೆೀಕತ. ಇವೆಲ್ಿ ಒಟಯಿಗಿ ಒಂದತ ಮಗತವು ತ್ರಗತಿಗೆ ಬರತವಯಗ 
ಇದಾ ಸವಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ ಮತ್ತು ನಂತ್ರ ಇತ್ರರೊಂದಿಗಿನ ಒಡನ್ಯಟದಲ್ಲಿ ವಿಕಸ್ತ್ತ್ವಯಗತವ 
ಸವಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯನತು ರೂಪಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಪಯತ್ರ ವಹಿಸತತ್ುವೆ. ಮಗತವಿನ  ’ಸವ’ ವು ರೂಪುಗೊಳುುವ 
ಅಸಂಖ್ಯಾತ್ ಬಗೆಗಳವೆ ಎನತುವುದತ, ಹಯಗೂ ಮಗತವಿನ ಪರಿಸರ ಮತ್ತು ಅದರ ಮತಂದಿನ 
ಸಯಧ್ನ್ೆಗಳನತು ರೂಪಿಸಬಹತದಯದ ಪರಕಿರಯೆಗಳತ್ು ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ ನಿೀಡಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದತ 
ನಮಗೆ ತಿಳದತ ಬರತತ್ುದೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯನತು ಪರವೆೀಶಿಸತವ ಮಗತವನತು ಆತ್ನ ಪರಿಸರ, 
ಇತ್ರರೊಂದಿಗಿನ ಒಡನ್ಯಟ ಮತ್ತು ಆತ್ನಿಗೆ ಲ್ಭ್ಾವಯಗತವ ಪರಚೊೀದಕಗಳು ಅಸಂಖ್ಯಾತ್ ವಿಧ್ದಲ್ಲ ಿ
ರೂಪಿಸ್ತ್ರತತ್ುವೆ ಮತ್ತು ಮಗತವು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯನತು ಪರವೆೀಶಿಸ್ತ್ದ ನಂತ್ರವೂ ರೂಪಿಸತತಿುರತತ್ುವೆ. 
ಆದಾರಿಂದ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕವಯದದ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ವನತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುುವುದರಿಂದ ನಮಗೆ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಯ ಅನನಾತೆ ಹೆೀಗೆ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುದೆ ಎನತುವುದತ, ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲ ಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ನಡತವೆ, ವಿದಯಾರ್ಥಿ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡತವೆ ನಡೆಯತವ ಒಳಪರಕಿರಯೆಗಳು, ಅಧಿಕಯರ ಮತ್ತು ಕತ್ೃಿತ್ವ, 



ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಪರತಿಸಂಸೃತಿಯ ಸೃಷ್ಟಿ ಮತಂತಯದ ಆಯಯಮಗಳನತು ಅಥಿ ಆಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಸಹಯಯ 
ಮಯಡತತ್ುದೆ.  

ಚೆಹರೆಗಳು ಮತ್ುಾ ಅನ್ುಸಾಂಧಾನಗಳು (negotiations)     
ಸಯಂಕೆೀತಿಕ  ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕ ವಿಚಯರಧಯರೆಯತ ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ವಾಕಿುಯಬಬನ ’ಸವ’ ಮತ್ತು 

ಅನನಾತೆಯ ಒಳಗಿನ ಪರಕಿರಯೆಗಳತ್ು ಗಮನಕೊಟಿರೆ, ಮತೊುಂದತ ವೆೈಚಯರಿಕ ಸಂಪರದಯಯವು ಜನರ 
ನಡತವಿನ ಅಂತ್ರ ಕಿರಯೆಗಳತ್ು (ಸಂಬಂಧ್ ಮತ್ತು ಸಂವಹನ) ಹೆಚತಿ ಗಮನ ಕೊಡತತ್ುದೆ. 
“ಅಂತ್ರ ಕಿರಯೆಯ ಕರಮ”ದ ಅಧ್ಾಯನವು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಪರತಿನಿತ್ಾ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಬಳಸತವ ಅನ್ೆೀಕ ಕಿರಯೆಗಳತ್ು (ಅಥಿಗಭಿಿತ್ ಹಯವಭಯವಗಳು, ಮೌನ ಇತಯಾದಿ) ನಮಮ ಗಮನವನತು 
ಸೆಳೆಯತತ್ುದೆ, ಅವು ನಮಮ ’ಸವ’ಗಳನತು ರೂಪಿಸತತ್ುವೆ ಮತ್ತು ಮತಂದಿನ ನಮಮ ಸಯಧ್ನ್ೆಗಳನೂು 
ಪರಭಯವಿಸತತ್ುವೆ. ಈ ಸಂಪರದಯಯಕೆು ಇವಿಿಂಗ್ ಗಯಫ್ ಮನ್ ರವರ ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರವು  
(1956, 1963) ಒಂದತ ಮಯದರಿ ಅಧ್ಾಯನವಯಗಿದೆ. ಗಯಫ್ ಮನ್ ರವರ ಆಸಕಿುಯತ ಮಗತವಿನ ’ಸವ’ ದಿಂದ 
ಆ ’ಸವ’ವು ಇತ್ರರ ಎದತರತ ಹೆೀಗೆ ಪರಸತುತ್ಗೊಳುುತ್ುದೆ ಎನತುವುದರತ್ು ಹರಿಯತತ್ುದೆ. ಇತ್ರರ ನಿಜವಯದ 
’ಸವ’ವನತು ಅರಿಯಲ್ತ ಸಯಮಯಜಿಕ ಒಡನ್ಯಟವಯಗತವ ಪೂವಿದಲ್ಲಿ ಬಹಳ ಕಡಿಮ ಜನರಿಗೆ ಅವಕಯಶ 
ಸ್ತ್ಕಿುರತತ್ುದೆ ಎಂದತ ಅವರತ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ನಮಮ ವತ್ಿನ್ೆಗಳನತು ಇತ್ರರತ ಗತರತತಿಸಲ್ತ 
ಸಯಧ್ಾವಯಗತವಂತೆ ನ್ಯವು ಹಲ್ವಯರತ “ಚೆಹರೆಗಳು” ಮತ್ತು “ನಿತ್ಾದ ಕರಮ”ಗಳನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ಕೊಂಡಿದೆಾೀವೆ. 
ಸೆುೀಹಪರ ವಯದ, ಮತ್ತು ಚತರತಕಯದ ವತ್ಿನ್ೆಯಂದಿಗೆ ತ್ರಗತಿಯನತು ಪರವೆೀಶಿಸತವ ಶಿಕ್ಷಕ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತ್ನಿುಂದ ಏನನತು ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಬಹತದತ ಎನತುವುದನತು ಸೂಚಿಸತತಿುರತತಯುನ್ೆ. 
ಮೌನವಯಗಿರತವ ಮೂಲ್ಕ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಯವು ವಿಧೆೀಯರಯಗಿದೆಾೀವೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕನ ಸೂಚನ್ೆಗಳಗೆ 
ಬದಧರಯಗಿದೆಾೀವೆ ಎನತುವುದನತು ಸೂಚಿಸತತಿುರತತಯುರೆ. ’ಸವ’ಕೆು ಅದರದೆಾೀ ಆದ ಒಳ ಬದತಕತ ಮತ್ತು 
ಹೊೀರಯಟ ಇದಿಾರಬಹತದತ, ಆದರೆ ಜನರತ ಪರಸಪರರ ಹಯವಭಯವಗಳು ಮತ್ತು ಚೆಹರೆಗಳನತು ಓದತವ 
ಮೂಲ್ಕ ವತಿಿಸ್ತ್ದಾರತ ಮತ್ತು ಪರಸಪರರನತು ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸ್ತ್ದಾರತ, ಒಬಬರತ ಇನ್ೊುಬಬರ ’ಸವ’ವನತು ಹೊಕತು 
ಅಲೆಿೀನಿದೆ ಎಂದತ ಅರಿತ್ತ ಅಲ್.ಿ  

ಗಯಫ್ ಮನ್ ಗೆ ಮೂಲ್ತ್ಃ ಆಸಕಿು ಇದಾದತಾ ಪರಸಪರರ ನಡತವೆ ನಡೆಯತವ ಅಂತ್ರ ಕಿರಯೆಗಳು 
ಮತ್ತು ಒಬಬರತ ಇನ್ೊುಬಬರಿಗೆ ಮತಖ್ಯಮತಖಿಯಯಗತವ ಸಂದಭ್ಿಗಳು. ನ್ಯವು ಹೆೀಗೆ ಕಯಣಬಯಸತತೆುೀವೆ 
ಎನತುವುದನತು ಇತ್ರರಿಗೆ ತ್ಲ್ತಪಿಸತವ ಹಲ್ವು ನಮೂನ್ೆಯ ಚೆಹರೆಗಳನತು ನಿಧಯನವಯಗಿ ನ್ಯವು 
ಕಲ್ಲತೆವು ಎಂದತ ಅವರತ ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಒಂದತ ಭಯಗ ಈ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಜಯಗಗಳಲ್ಲಿ ತಯವು ಯಯವ ಚೆಹರೆಗಳನತು ತೊೀರಿಸ್ತ್ದರೆ ಒಪಿಪತ್ವಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದರ 
ಕಲ್ಲಕೆಯಯಗಿರತತ್ುದೆ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಉಪನ್ಯಾಸವನತು ಕೆೀಳುವಯಗ ನ್ೊೀಟ ಬತಕ್  
ನಲ್ಲಿ ಟ್ಟಪಪಣ ಮಯಡಿಕೊಳುುತಿುರಬೆೀಕತ ಎನತುವುದನತು ಅವರತ ಕಲ್ಲತ್ರತ. ಟ್ಟಪಪಣ 
ಮಯಡಿಕೊಳುುವತಿುರತವಂತೆ ನಿೀವು ವತಿಿಸದಿದಾಲ್ಲಿ ಅಥವಯ ಆ ಚೆಹರೆಯನತು ನಿೀವು ತೊೀರಿಸದಿದಾಲ್ಲ ಿ
ಶಿಕ್ಷಕರೊಂದಿಗೆ ತೊಂದರೆಗೆ ಸ್ತ್ಲ್ತಕತತಿುೀರಿ. ಮತೊುಂದತ ಉದಯಹರಣೆಯನತು ನಿೀಡತವುದಯದರೆ, ಕಷಿವಯದ 
ಅಭಯಾಸಕಯಯಿವಂದನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ನಿೀಡತವಯಗ ಪರಶಯಂತ್ವಯದ ಆತ್ಮವಿಶಯವಸಪೂವಿಕ 
ಮತಖ್ಮತದೆರ ಇದಾರೆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಗೊಣಗಯಟವನತು ತ್ಪಿಪಸಬಹತದತ ಎಂದತ ಶಿಕ್ಷಕರತ 
ಕಂಡತಕೊಳುುತಯುರೆ. ಕಷಿದ ಕೆಲ್ಸವನತು ನಿೀಡತವಯಗ ತಯವೆೀ ಸವತ್ಃ ಅನಿಶಿಿತ್ತೆಯನತು ತೊೀರಿಸ್ತ್ದರೆ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರತಿರೊೀಧ್ ಅಥವಯ ವಿರೊೀಧ್ ಹೆಚಯಿಗತತ್ುದೆ ಎಂದತ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಗೊತಯುಗತತ್ುದೆ. ಶಿಕ್ಷಕ 



ವೃತಿುಯಂತ್ಹ ವೃತಿುಗಳಲ್ಲ ಿ ಮತಂದಿರತವವರತ (ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅಥವಯ ಕೆೀಳುಗರತ) ನಿರಿೀಕ್ಷಿತ್  
ಗರಹಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ರಿೀತಿಯ ಕೆಲ್ವು ಒಪಿಪತ್ ದಿನಚರಿಗಳು ಅಥವಯ ಶೆೈಲ್ಲಗಳನತು 
ಒಳಗೊಂಡ ವತ್ಿನ್ೆಗಳು ಅವಶಾವಿರತತ್ುದೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಅತಿಯಯಗಿ ಹಯಸಾ ಮಯಡತತ್ು, 
ನಗಿಸತತ್ು ಇರತವ ಶಿಕ್ಷಕ ಅಥವಯ ಶಿಕ್ಷಕಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಮೀಲ್ಲನ ತ್ಮಮ ಅಧಿಕಯರವನತು 
ಕಳೆದತಕೊಳುುತಯುರೆ, ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅವರ ಮಯಗಿದಶಿನವನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಪಯಲ್ಲಸಲಯರರತ. 

ಗಯಫ್ ಮನ್ ಪರಕಯರ ಪರಿಸ್ತ್ೆತಿಯನತು ನಿಭಯಯಿಸತವ ಅನ್ನಸಂಧಯನಗಳು (negotiations) 
ಮತಖ್ಯಮತಖಿಯಯಗತವ ಎಲಯಿ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದತ ಮತಖ್ಾವಯದ ಮತ್ತು ಸವಿತ್ರ ಇರತವ 
ಅಂಶವಯಗಿದೆ. ನ್ಯವು ಬಹಳ ಸಲ್ ನಿದಿಿಷಿ ಮತಖ್ಗಳನತು ತೊೀರಿಸತವ ಮೂಲ್ಕ ಮತ್ತು ನಿದಿಿಷಿ 
ದಿನಚರಿಯನತು ಅನತಸರಿಸತವ ಮೂಲ್ಕ ಸನಿುವೆೀಶವನತು ನಿಯಂತಿರಸ್ತ್ರತತೆುೀವೆ. ಅದನತು ಮಯಡಲ್ಲಕೆು 
ನ್ಯವು ಎದತರಿಗೆ ಇರತವ ಮತೊುಬಬ ವಾಕಿುಯಂದಿಗೆ ಒಂದತ ಸಂಧಯನಕೆು ಬರಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. ಎದತರಿಗೆ 
ಇರತವವನೂ ಸನಿುವೆೀಶವನತು ತ್ನು ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತತಿುರತತಯುನ್ೆ ಮತ್ತು ನಿಯಂತಿರಸಲ್ತ 
ನ್ೊೀಡತತಿುರತತಯುನ್ೆ. ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ಪರಬಲ್ವಯದ ಸಮತದಯಯದ ಶಿಕ್ಷಕರ ಎದತರತ 
ಮೌನವಯಗಿರತವದೆೀ ಉತ್ುಮವಯದ ಪರತಿಕಿರಯೆ ಎಂಬತದನತು ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ದಮನಿತ್ 
ಸಮತದಯಯಗಳಂದ ಬರತವ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಕಲ್ಲತಿದಯಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತಿರತಗಿ ಹೆೀಳದೆ ಸತಮಮನ್ೆೀ 
ಇದತಾಬಟಿರೆ ತೊಂದರೆ ಇರತವುದಿಲ್ಿ, ಮತ್ತು ನಿೀವು ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ಪರವೆೀಶಿಸಲ್ತ ಸಯಧ್ಾವಯಗದ ನಿಮಮದೆೀ 
ಪುಟಿ ಲೊೀಕವಂದನತು ನಿಮಿಿಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ನ್ೆಮಮದಿಯಿಂದ ಇರಬಹತದತ.   

ಮಿೀಡ್ ರವರ ಸಮಗ್ರವಾದ ’ಸವ’ ದ ಚಿತ್ರಣದ ಬದಲ್ತ ಗಯಫ್ ಮನ್  ಅವರದತಾ ತ್ತಂಡತತ್ತಂಡಯದ 
(ಖ್ಂಡಿತ್/ಅಖ್ಂಡವಲ್ಿದ) ಚಿತ್ರಣವಯಗಿದೆ. ನಮಮಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ್ ಶೆೈಲ್ಲಗಳ ಒಂದತ ಸಂಗರಹವಿದೆ ಮತ್ತು ವಿವಿಧ್ 
ಸಂದಭ್ಿಗಳಗೆ ಅನತಸಯರವಯಗಿ ನ್ಯವು ಆ ಪೆಟಯರಿಯಿಂದ ಯಯವುದರೂ ಶೆೈಲ್ಲಯನತು 
ಆರಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತೆುೀವೆ. ಇಲ್ಲಿ ’ಸವ’ವು ಸಂಘಷಿಗಳಂದ ಕೂಡಿದೆ ಮತ್ತು ವೆೈರತಧ್ಾಗಳನತು ಹೊಂದಿದೆ. 
ಶಯಲೆಯೂ ಅಂತ್ಹ ಸಂಘಷಿಗಳ ಒಂದತ ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರತ, ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು, ಆಡಳತ್ ವಗಿ, 
ಮತ್ತು ಪಯಲ್ಕರತ ಪರಸಪರ ಮತಖ್ಯಮತಖಿಯಯಗತವ ಸಂದಭ್ಿವನತು ತ್ಮಮ ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಿರಿಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ 
ತ್ಮಮ ಆಸೆಗಳಗೆ ಅನತಗತಣವಯಗಿ ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತತ್ು ಸಂಧಯನ ನಡೆಸತತಿುರತತಯುರೆ. ಗಯಫ್ ಮನ್ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲ ಿ
ಜನರತ ನಿರಂತ್ರ ಸಂಘಷಿ ಮತ್ತು ಸಂಧಯನಗಳ ನಡತವೆ ಇರತತಯುರೆ, ಅವರ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾಕಿುತ್ವವು 
(’ಸವ’ವು) ನಿರಂತ್ರ ಹೊೀರಯಟಗಳನ್ೊುಳಗೊಂಡಿರತತ್ುದೆ, ಶಯಂತ್ವಯಗಿರತವುದಿಲ್ಿ, ಅದತ 
ಜಡವಯಗಿರತವುದಿಲ್ಿ. ಶಯಲೆಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ತ ಡೆೀವಿಡ್ ಹಯಗಿರೀಿವ್ು (1975), ಪಿೀಟರ 
ವುಡ್ು (1979) ಮತ್ತು ಜಯರ್ರ (2002) ನಡೆಸ್ತ್ದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಗಯರಫ್ ಮನ್ ರವರ ಈ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನತು 
ಬಂಬಸತತ್ುವೆ.   

ಬೌದ್ಧಧಕ ಗರಹಿಕೆ ಮತ್ುಾ ವಿವರಗಳನ್ುು ನಿೀಡುವ ಜನಪದ ಪರಿಪಾಠಗಳು  
ಸನಿುವೆೀಶವಂದನತು ವಿವಿಧ್ ದಿಕತುಗಳಗೆ ಎಳೆದೊಯತಾವ ಅಂತ್ರ ಕಿರಯಯತ್ಮಕ ಸಂಘಷಿಗಳ 

ಮೀಲೆ ಗಯಫ್ ಮನ್ ಒತ್ತು ನಿೀಡಿದರೆ ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರಜ್ಞರತ ಅಂತ್ರ ಕಿರಯಯತ್ಮಕ ವಾವಸೆೆಯ 
ಇನ್ೊುಂದತ ಅಂಶವನತು ವಿಶೆೀಿಷಣೆಗೆ ಎತಿುಕೊಳುುತಯುರೆ. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ವಾವಸೆೆಯತ ಸರಯಗವಯಗಿ 
ನಡೆದತಕೊಂಡತ ಬರತವ ಬಗೆಯ ಮೀಲೆ ಅವರಿಗೆ ಆಸಕಿು. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಪರತಿೀ ಕ್ಷಣವೂ 
ಘಟ್ಟಸತತಿುರತವ ಲ್ಕ್ಷಗಟಿಲೆೀ ಅನಿಯಂತಿರತ್ ಘಟನ್ೆಗಳ ನಡತವೆಯೂ ಜನರತ ಪರಸಪರ ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಂಡತ ನಡೆಯತತಿುರತತಯುರೆ; ಕಿಕಿುರಿದ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಗಮನವನತು 



ಒಂದೆಡೆ ಹಿಡಿದಿಡಲ್ತ ಸಮಥಿರಯಗತತಯುರೆ, ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಹಲ್ಗೆಯ ಮೀಲೆ ಲೆಕುದ ಸಮಸೆಾಯನತು 
ಬಡಿಸತವಂತೆ ಮಯಡತತಯುರೆ. ಅಸಂಖ್ಯಾತ್ ಘಟನ್ೆಗಳ ನಡತವೆ ಜನ ಒಂದತ ವಾವಸೆೆಯನತು ಯಶಸ್ತ್ವಯಯಗಿ 
ನಿವಿಹಿಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಹೊೀಗತವ ವಿಧಯನಗಳನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವುದೆೀ ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರದ 
(ethno methodology) ಕೆಲ್ಸ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಂದಕೆು ನಿೀವು ಹೊಂದಿಕೊಳುಬೆೀಕೆಂದರೆ ಜನ್ಯಂಗ- 
ವಿಧಯನಶಯಸರಜ್ಞರತ ಹೆೀಳುವ ಜನರ ಆ “ವೆೈಧಯನಿಕ ಪರಿಪಯಠ”ಗಳನತು (methodic practices) 
ಕಲ್ಲಯತವುದತ ಬಹಳ ಅವಶಾ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ತೊಂದರೆಗೆ ಒಳಗಯಗತವ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ ಯಯವುದೊೀ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಹಿನ್ೆುಲೆಯಿಂದ ಬಂದ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಧ್ವನಿಯ ನಿದಿಿಷಿ ಏರಿಳತ್ಗಳು 
ಏನನತು ಸೂಚಿಸತತಿುವೆ ಎಂಬತದತ ಗೊತಿುಲ್ಿದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳೆೀ ಆಗಿರತತಯುರೆ, ಅಥವಯ 2 ಅಂಕದ 
ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಇದೆೀ ರಿೀತಿಯಲ್ಲ ಿ ಉತ್ುರಿಸಬೆೀಕತ, ಮತೊುಂದತ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಅಲ್ ಿ ಎನತುವುದತ ಗೊತಿುಲ್ದಿ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಯಗಿರತತಯುರೆ.  

ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರದಲ್ಲಿ ಆರನ್ ಸ್ತ್ಸರೆಲ್ಸ ಅವರೊಂದಿಗೆ (1974) ಹೆರಯಲ್ಸಾ ಗರ್ಿಂಕಲ್ಸ 
(1967) ಅವರ ಕೊಡತಗೆ ಪರಮತಖ್ವಯಗಿದೆ. ಶಯಲೆಯನೂು ಒಳಗೊಂಡತ ಮಯನವ ಬದತಕಿನ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಕರಮವು ಕೆಲ್ವು ನಿದಿಿಷಿ ರಿೀತಿಯ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ ನಿರಂತ್ರವಯಗಿ ರೂಪಿಸಲ್ಪಡತತಿುರತತ್ುದೆ 
ಮತ್ತು ನಿವಿಹಿಸಲ್ಪಡತತಿುರತತ್ುದೆ ಎಂದತ ಗರ್ಿಂಕಲ್ಸ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ಆದರೆ ಮೈಕೊರೀ-ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಕರಮವು ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಯಿಂದ (ವಾವಸೆೆಯಿಂದ) ರೂಪಿತ್ವಯಗತವುದಿಲ್ಿ, ವಯಸುವದಲ್ಲಿ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಸಂರಚನ್ೆಯನತು ಕತರಿತ್ತ ಮಯತ್ನ್ಯಡತವುದರಲ್ಲಿ ಅಥಿವಿದೆಯೆ ಎಂದೂ ಅವರತ ಪರಶಿುಸತತಯುರೆ. 
ವಯಸುವದಲ್ಲಿ ನಡೆಯತತಿುರತವುದೆಲ್ಿ ವಯಸುವದ ಬದತಕತ ಮತ್ತು ವೆೈಧಯನಿಕ ಪರಿಪಯಠಗಳು, ಅದರ ಮೂಲ್ಕ 
ನ್ಯವು ಬದತಕನತು ಕರಮದಲ್ಲಿಡತತೆುೀವೆ. ಮಯನವರತ ಸಯಂಸೃತಿಕವಯಗಿ “ಮೂಖ್ಿ”ರಲ್ಿ ಎಂಬತದತ ಅವರ 
ಒಂದತ ಪರಸ್ತ್ದಧ ಹೆೀಳಕೆ, ವಾವಸೆೆಯ ಕರಮವನತು ಮಯನವರತ ಕತರತಡಯಗಿ ಅನತಸರಿಸತತಿುರತವುದಿಲ್ಿ. 
ಬದಲ್ಲಗೆ ಸಂಗತಿಗಳನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಮತ್ತು ಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ತ್ರತವ ತ್ಮಮದೆೀ ಚಿಂತ್ನ್ಯ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ಹೊಂದಿರತತಯುರೆ. ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರಜ್ಞರ ಆಸಕಿುಯತ ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಆ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ಗರಹಿಸತವುದರಲ್ಲಿತ್ತು. ಅಂದರೆ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ನಿೀಡತವ ಸೂಕ್ಷಮ 
ಸತಳವುಗಳು ಮತ್ತು ಸೂಚನ್ೆಗಳನತು, ಮೌಲ್ಾಮಯಪನದಲ್ಲಿ ಯಯವ ರಿೀತಿಯ ಭಯಷೆಯನತು ಅವರತ 
ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸತತಯುರೆ ಎಂಬತದನತು ಗತರತತಿಸತವುದತ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಸತಳವುಗಳು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ 
ವತ್ಿನ್ೆಗಳಗೆ ಮಯಗಿ ತೊೀರಿಸತವ ಹಯದಿಗಳಯಗಿದಾವು (ಪೆೀಯ್ಸು 1976). ಉತ್ುರ ಪತಿರಕೆಯಲ್ಲಿ ಅವರತ 
ನ್ೊೀಡತತಿುದಾ ಪದಗತಚೆಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಭಯಷೆಗಳು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು “ಕಲ್ಲತಿದಯಾರೆಯೆ” ಅಥವಯ ಇಲ್ಿವೆ 
ಎನತುವುದನತು ಗತರತತಿಸತವ ಬಗೆಯಯಗಿತ್ತು.  

ತ್ಮಮ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ಜನರತ ನಿೀಡತತಿುದಾ ವಿವರಗಳು ವಿಶೆೀಷ ಮಹತ್ವವನತು 
ಹೊಂದಿದಾವು. ವಾವಹಯರದಲ್ಲಿ ಆಗತವ ಹಯಗೆ, ಉದಾಮಿಗೆ ಉಳದೆಲ್ಿ ಸಂಗತಿಗಳಗಿಂತ್ ಲೆಕುಪತ್ರಗಳನತು 
ಸರಿಯಯಗಿಡತವುದತ ಎಷತಿ ಮತಖ್ಾವೀ ಹಯಗೆ ಇತ್ರ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಕೂಡಯ ಜನ ತಯವೆೀನತ 
ಮಯಡತತಿುದೆಾೀವೆ ಎಂಬತದರ ಒಂದತ ವಿವರವನತು ಪರಸತುತ್ ಪಡಿಸತವುದತ ಮತಖ್ಾವಯಗಿತ್ತು. ಜನರತ ಈ 
ವಿವರಗಳಗೆ ವಿಶೆೀಷ ಗಮನ ಕೊಡತತಿುದಾರತ ಮತ್ತು ಬದತಕಿನ ಒಂದತ ಸಯಮಯಜಿಕ ಕರಮವೂ (ವಾವಸೆೆ) 
ಅದರ ಮೂಲ್ಕವೆೀ ನಡೆಯತತಿುತ್ತು. ಇನ್ೊುಂದೆಡೆ, ಸರಿಯಯದ ರಿೀತಿಯ ವಿವರಗಳನತು ಪರಸತುತ್ 
ಪಡಿಸದಿದಾರೆ ಸಂವಹನದ ಮತೊುಂದತ ಬದಿಯಲ್ಲಿರತವ ಜನಕೆು ನಮೊಮಂದಿಗೆ ಯಯವ ರಿೀತಿ 
ವಾವಹರಿಸಬೆೀಕತ ಎನತುವುದತ ತಿಳಯತವುದಿಲ್ಿ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆ ಅಥವಯ ವಷಿದ ಕೊನ್ೆಯ 



ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವೂ (ಪರಿೀಕ್ೆಯೂ) ಈ ರಿೀತಿಯ ಒಂದತ ಹೊಣೆಗಯರಿಕೆಯ ಮಯದರಿ ಗಳಗೆಯಯಗಿತ್ತು.  
ಒಬಬರತ ಕಲ್ಲತಿರಬಹತದತ ಅಥವಯ ಕಲ್ಲಯದೆೀ ಇರಬಹತದತ, ಆದರೆ ಕಲ್ಲತಿದಾರ ಸಮಪಿಕವಯದ 
ವಿವರಗಳನತು ಈ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಪರಸತುತ್ ಪಡಿಸ್ತ್ದಯಾರೆಯೆ ಅಥವಯ ಇಲ್ಿವೆ ಎನತುವುದತ ಸಂಸೆೆಗೆ 
ಮತಖ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ.   

  ಆದರೆ ಎಲಯಿ ವಿವರಗಳೂ ಕೆಲ್ವು ನಿದಿಿಷಿ ಸ್ತ್ವೀಕೃತ್ ಪರಕಯರದ “ದಯಖ್ಲ್ಲೀಕರಣವನತು” 
ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತತ್ುವೆ ಎನತುವುದತ ಒಂದತ ತೊಡಕಯಗಿ ಕೂರತತ್ುದೆ. ಜನರತ ಸೂಕು ರಿೀತಿಯ 
“ದಯಖ್ಲ್ಲೀಕರಣ”ವನತು ಹತಟ್ಟಿಸತತಯುರೆ – ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿ ಕಲ್ಲತಿದಯಾನ್ೆಯೀ ಇಲ್ಿವೀ ಎನತುವದನತು 
ಗತರತತಿಸಲ್ತ ಇರತವ ಸಂಗತಿಗಳು, ಅಥವಯ ಮಯನಸ್ತ್ಕ ಆರೊೀಗಾ ಕೆೀಂದರದಲ್ಲ ಿ ಒಬಬ ವಾಕಿು 
ಆರೊೀಗಾದಿಂದ ಇದಯಾನ್ೆ ಎನತುವುದರ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳು ಹಿೀಗೆ. ಸಂಸೆೆಯ ಕಯಯಿರಿೀತಿಯತ ಸರಿಯಯದ 
ಪರಕಯರದ ದಯಖ್ಲೆಗಳನತು ಪಡೆಯತವುದರ ಮೀಲೆ ನಿಂತಿರತತ್ುದೆ, ಆ ಮೂಲ್ಕ ಅದತ ಯಯರಿಗೆ ಹೆಚಿಿನ 
ಅಂಕಗಳು ಸ್ತ್ಕಿುವೆ ಮತ್ತು ಯಯರತ ನ್ಯಪಯಸಯಗತತಯುನ್ೆ ಎನತುವ ತಿೀಮಯಿನಕೆು ಬರಬಹತದತ. ಈ ರಿೀತಿ 
ಪರಸಪರ ಒಡನ್ಯಡತವಯಗ ಜನ ಯಯವ ರಿೀತಿಯ ವಿವರಗಳು ಮತ್ತು ದಯಖ್ಲೆಗಳನತು ಬಳಸತತಯುರೆ 
ಎನತುವುದರ ಒಂದತ ಅಧ್ಾಯನವು ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರದ ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಅಧ್ಾಯನದ ಕೆಂದರವಯಗಿದೆ. 
ಸಂಭಯಷಣೆಯ ವಿಶೆಿೀಷಣೆ, ಸಂವಯದ ವಿಶೆಿೀಷಣೆ ಹಿೀಗೆ ಇವು ಸಯಮಯಜಿಕ ಕರಮವನತು (ವಾವಸೆೆಯನತು) 
ನಿಭಯಯಿಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಹೊೀಗಲ್ತ ಮೌನ, ನ್ೊೀಟ, ಭಯಷೆಯ ಸೂಕ್ಷಮ ಬಳಕೆಗಳು ಹೆೀಗೆ ಸಹಯಯ 
ಮಯಡತತ್ುವೆ ಎನತುವುದನತು ಗತರತತಿಸತತ್ುವೆ. ಸರಿಯಯದ ವಿವರಗಳನತು ಒದಗಿಸಲಯರದವರ ಮೀಲೆ 
ನಿಬಿಂಧ್ಗಳು ಹೆೀರಲ್ಪಡತತ್ುವೆ; ದಯರಿಗೆ ಬಯ. ಇಲ್ಿದಿದಾರೆ ಹೊರಗಿಡಲಯಗತತ್ುದೆ ಎಂಬ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ. ಅದತ 
ಒಂದತ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಯ ಅಂಗವಯದ ವೆೈಧಯನಿಕ ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ರತತ್ುದೆ ಎನತುವುದತ 
ಮೌಲ್ಾಮಯಪನಕೆು ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರವು ನಿೀಡತವ ಒಂದತ ಮತಖ್ಾವಯದ ಎಚಿರಿಕೆಯಯಗಿದೆ. 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದತಕಿನ ಇತ್ರ ಬಗೆಗೆಳಂತೆ, ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವೂ ವಯಸುವಕೆು ನ್ೆೀರ ಹಯದಿಗಳನತು 
ಹೊಂದಿಲ್ಿ. ಅದತ ಗತರತತಿಸತವ ವೆೈಧಯನಿಕ ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಒಂದತ ರಿೀತಿಯ ಸಯಮಯಜಿೀಕರಣದ 
ಮೂಲ್ಕ ಕಲ್ಲಯಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. ವಿವರಗಳನತು ಪರಸತುತ್ ಪಡಿಸತವ ಪರಿಪಯಠಗಳು, ನಿದಿಿಷಿ 
ಸನಿುವೆೀಶವಂದರ ಕಯಯಿಕ್ಷಮತೆ (performativity) ಗೊತಿುರದವರತ ಅವರ ನಿಜವಯದ ಜ್ಞಯನ ಮತ್ತು 
ಸಯಮಥಾಿಗಳು ಏನ್ೆೀ ಇರಲ್ಲ ನಕಯರಯತ್ಮಕ ನಿಬಿಂಧ್ಗಳಗೆ ಗತರಿಯಯಗತತಯುರೆ. 

ಪರರ ಪಣ (typification) ಮತ್ುಾ ಶಾಲಾ ವಾಸಾವದ ನಿರ್ಾಾಣ  
ಜನ್ಯಂಗ-ವೆೈಧಾನಿಕತೆಯನ ವಿವರಗಳು, ಕಯಯಿಕ್ಷಮತೆ ಮತ್ತು ದಯಖ್ಲ್ಲೀಕರಣದ ಪರಿಪಯಠಗಳ 

ಒಂದತ ವಿಸೃತ್ ಅಧ್ಾಯನದ ಮೂಲ್ಕ ನಮಗೆ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ, ಪರಿೀಕ್ೆಯ ಹೊತಿುಗೆ, ಕಲ್ಲಕೆಯ 
ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಹಿೀಗೆ ಇನಿುತ್ರ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿ ಏನತ ನಡೆಯತತ್ುದೆ ಎನತುವುದರ ಬಗೆಗೆ 
ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ.  ಇದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ, ಆದರೆ ಸವಲ್ಪ ಭಿನುವಯದ ಮತೊುಂದತ ವಿಧಯನವು 
ಹೆೀಗೆ ಜನರ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಜ್ಞಯನವು ನಿಮಿಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಎನತುವುದರ ಬಗೆಗೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ 
ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಈ ವಿಧಯನದ ಮೂಲ್ವೂ ಜನ್ಯಂಗ-ವೆೈಧಾನಿಕತೆಯ ಮೂಲ್ವೆೀ ಆಗಿದೆ, ಅವೆರಡೂ 
ವಿಧಯನಗಳು ಎಡಮಂಡ್ ಹಸಲ್ಸಿ ರವರ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರದಿಂದ ಪೆರೀರಿತ್ವಯಗಿವೆ. ಎಡಮಂಡ್ ಹಸಲ್ಸಿ 
ರವರ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರವು ಜ್ಞಯನನಿಮಯಿಣವನತು ಕತರಿತ್ ಅಧ್ಾಯನದ ಮೂಲ್ಕ ಬೆಳೆಯಿತ್ತ. 
ವಯಸುವವನತು ಕತರಿತ್ ಪರಶೆುಯನತು ತಯತಯುಲ್ಲಕವಯಗಿ ಬದಿಗೆ ಸರಿಸ್ತ್, ಬದಲ್ಲಗೆ ವಯಸುವ ಏನ್ೆೀ ಇರಲ್ಲ 
ಅದನತು ಕತರಿತ್ ನಮಮ ವಯಾಖ್ಯಾನಗಳು ನಿಮಯಿಣವಯಗತವದಕೆು ಇರತವ ಸ್ತ್ೆತಿಗಳನತು ಗತರತತಿಸತವುದಕೆು 



ಅದತ ಹೆಚತಿ ಒತ್ತು ಕೊಡತತ್ುದೆ. ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನತ್ು ಗಮನಹರಿಸ್ತ್ ಎಂದತ ಆಲೆರೆಡ್ ಶ ರ್ಜ  
ನಿೀಡಿದ ಆದೆೀಶವನತು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಪರಕಿರಯೆಗಳಗೆ ಅನವಯಿಸ್ತ್ ನ್ೊೀಡಲಯಗತತ್ುದೆ; ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲ ಿ
ಹೆೀಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ, ವಗಿೀಿಕರಿಸತತಯುರೆ, ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಹೆೀಳದ 
ಸಂಗತಿಗಳನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಹೆೀಗೆ ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುತಯುರೆ, ಹಿೀಗೆ. ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನಶಯಸರದ 
ಒತ್ತು ಸಂಭಯಷಣೆ ಮೂಲ್ಕ ’ಸವ’ವು ರೂಪುಗೊಳುುವ ಪರಕಿರಯೆಯ ಮೀಲ್ಲದಾರೆ, ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಸಮಯಜಶಯಸರದ ಒತ್ತು ಜನರ ನಡತವಿನ ಸಂಧಯನಸೂತ್ರಗಳ ಕರಮಗಳ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ 
ನಿೀಡತತ್ುದೆ; ಮತ್ತು ಜನ್ಯಂಗ-ವೆೈಧಾನಿಕತೆಯನ ವಿವರಗಳ ಪರಸತುತಿೀಕರಣದ ಮೀಲೆ ಒತ್ತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ.  
ನ್ಯವು ಈಗ ಗಮನಿಸತವ ವಿಧಯನವು ಜನರಿಂದ ನಿಮಿಿತ್ವಯಗತವ ಅಥಿಗಳು (ಗರಹಿಕೆಗಳು) ಮತ್ತು 
ಭಯವನ್ೆಗಳ ಮೀಲೆ ಒತ್ುನತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಈ ವಿಧಯನವನತು ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರವೆಂದತ 
ಕರೆಯಲಯಗತತ್ುದೆ.  

ಈ ವೆೈಚಯರಿಕ ಪರಂಪರೆಯಲ್ಲಿ ಪರಮತಖ್ರಯದರವರತ ಪಿೀಟರ ಬಗಿರ ಮತ್ತು ಥಯಮಸ್ 
ಲ್ಖ್ಮನ್ (1966). ಅವರತ ವಯದಿಸತವ ಹಯಗೆ, ಪರತಿೀ ವಾಕಿುಯ ಸತ್ಾವೂ ಸಯಮಯಜಿಕ ಅನತಭ್ವಗಳಂದ 
ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುದೆ. ಸತ್ಾವನತು ಕತರಿತ್ತ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಬಗೆಯ ವಾಕಿುಗತ್ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳರತತ್ುದೆ; ಅದತ 
ವಾಕಿುಯಬಬನ ಒಂದತ ಸಯಮಯನಾ ದಿನದ ಅನತಭ್ವಗಳಂದ ಹಿಡಿದತ ರಯತಿರ ಅವನತ ನ್ೊೀಡತವ 
ಚಲ್ನಚಿತ್ರಗಳು ಅಥವಯ ಯಯವುದೊೀ ಒಂದತ ತಿೀವರ ಧಯಮಿಿಕ ಅನತಭ್ವದಿಂದ ಅವು    
ರೂಪಿತ್ಗೊಳುಬಹತದತ. ಸಮಯಜದೊಳಗೆ ಈಗಯಗಲೆೀ ಅಸ್ತ್ುತ್ವದಲ್ಲಿರತವ ವಿವಿಧ್ ಭಯವನ್ೆಗಳು, ನಿತ್ಾದ 
ಅನತಭ್ವಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ವಿವಿಧ್ ವಗಿಗಳನತು ರೂಪಿಸತವುದತ ಮತ್ತು ಅದರ ಪರಕಯರ ನಡೆದತಕೊಳುುವುದತ 
–ಈ ಎಲ್ವಿನತು ಸಮಯಜದಿಂದ ನ್ಯವು ಪಡೆಯತತೆುೀವೆ. ಮತಂದತವರೆಯತತ್ು ಹೊೀದಂತೆ ನ್ಯವು 
ಈಗಯಗಲೆೀ ಪಡೆದದಾರಿಂದ ಹೊಸತ್ನತು ಆವಿಷುರಿಸತತ್ು ಹೊೀಗತತೆುೀವೆ, ಆ ಆವಿಷಯುರಕೆು ಅಗತ್ಾವಿರತವ 
ಶಕಿುಯತ ನ್ಯವು ಬದಲಯವಣೆಗಳಗೆ ಪರಯತಿುಸತವ ಪರಮಯಣಕೆು ತ್ಕುಂತೆ ಏರತತ್ು ಹೊೀಗತತ್ುದೆ.  ಈ 
ಬಗೆಯ ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರಕೆು ಪರರೂಪಣೆಯ ಯೀಜನ್ೆ ಮತ್ತು ಕಿರಯೆಯನತು 
ಮಯಡತವ ವಿಧಯನಗಳು ವಿಶೆೀಷ ಆಸಕಿುಯ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಯಗಿವೆ. ಶಿಕ್ಷಕರತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ 
ಬಗೆಗಳಲ್ಲಿ ವಗಿೀಿಕರಿಸತವ ವಿಧ್ಗಳು, ಮತ್ತು ಆ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಬಗೆಯ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಅವರತ ಕಲ್ಲಸತವ 
ವಿಧ್ಗಳನತು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಅಲ್ಲಿ ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಲಯಗತತ್ುದೆ. ಶಿಕ್ಷಕನ “ಸಯಮಯನಾ ಜ್ಞಯನ” ಮತ್ತು 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಬದತಕನತು ಅದತ ಯಯವ ಯಯವ ಬಗೆಗಳಲ್ಲಿ ನಿಮಿಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು 
ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ ಗತರತತಿಸಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. ನಮಮ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ’ಸವ’ ಮತ್ತು ಕನುಡಿಯಳಗಿನ 
ಚಿತ್ರಣಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಮತ್ತು ಭಯಷೆಯಳಗೆ ಹೊಸೆಯಲ್ಪಟಿ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಗರಹಿಕೆಗಳನತು ಹಂಚಿಕೊಳುುವ 
ಮೂಲ್ಕ, ನ್ಯವು ಪರರೂಪಣೆಯ ಯೀಜನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ಕಿರಯೆಯ ವಿಧಯನಗಳನತು ರೂಪಿಸತತೆುೀವೆ. ಆದರೆ 
ಇವೂ ಸಹ ಕಯಲಯನಂತ್ರದಲ್ಲಿ ಒಂದೆಡೆ ಸಂಚಯಗೊಳುುತ್ು “ಬಂಡೆಗಳಯಗಿ” ಬಡತತ್ುವೆ, ಮತ್ತು ನಿಂತ್ಲೆಿೀ 
ನ್ೆಲೆಗೊಳುುತ್ು ಬರತತ್ುವೆ. ನಂತ್ರ ಅವು ಮಯದರಿ ಪಯತ್ರಗಳ ವಯಾಖ್ಯಾನದ ರೂಪವನತು ತ್ಳೆಯಬಹತದತ, 
ಸಂಸೆೆಗಳು ಕಯಯಿನಿವಿಹಿಸತವುದಕೆು ಅದತ ಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. ಮತಂದೆ ಇವು ನಮಮ ವಾಕಿುನಿಷ್ಟ (ವೆೈಯಕಿುಕ) 
ಅಭಿಪಯರಯಗಳನತು (subjectivity) ಪರಭಯವಿಸತವ ವಸತುನಿಷಿ (ವಯಸುವಿಕ) ಮಯನದಂಡಗಳಯಗಿ (objective 
conditions) ರೂಪುಗೊಳುಬಹತದತ. ಬಗಿರ ಮತ್ತು ಲ್ಖ್ಮನ್ ಹೆೀಳದ ಹಯಗೆ (ಮೊದಲ್ತ ಉಲೆಿೀಖಿಸ್ತ್ದ 



ಪುಸುಕದಲೆಿೀ.,ಪು.249) ವೆೈಯಕಿುಕ ಅಂಶಗಳು, ಅದರ ಬಯಹಿಾೀಕರಣ ಮತ್ತು ನಮಮ ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದತಕಿನ 
ವಿಷಯಿೀಕರಣದ ನಡತವೆ ಒಂದತ ’ಡಯಲೆಕಿಿಕ್’1 ಪರಕಿರಯೆ ಇದೆ.    

ವಾಕಿುಯಬಬನ ವಯಸುವದ ಅರಿವನತು ಹಯಗೆಯೆೀ ಮೂಂದತವರೆಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಹೊೀಗಲ್ತ ಪರರೂಪಣೆ 
ಮತ್ತು ಕಿರಯಯ ವಿಧಯನಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಆ ಅರಿವನತು ಮಯನಾ ಮಯಡತವ ಮತ್ತು ಅದಕೆು ಬಲ್ಕೊಡತವ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಅಲ್ಲಿ ಬೆೀಕತ. ಒಬಬನ ನಂಬಕೆಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳ ಒಂದತ ವಯಸುವಕೆು 
ಬೆಂಬಲ್ ನಿೀಡಲ್ತ ಸೂಕು ಪರಮಯಣದ ತಿೀವರ ಅಂತ್ರ ಕಿರಯೆಗಳನತು/ಸಂವಹನಗಳನತು (ಒಡನ್ಯಟಗಳು) 
ಹೊಂದತವುದತ ಬಹಳ ಮತಖ್ಾ. ರೂಢಯ ನಡವಳಕೆಗಳನತು ಬಟತಿ ನಡೆದವರನತು ಅಪಹಯಸಾ 
ಮಯಡತವುದತ ಸಹಯ ಆ ವಯಸುವವನತು ಯಥಯಸ್ತ್ೆತಿಯಲ್ಲ ಿ ಹಿಡಿದಿಟತಿಕೊಳುುವ ಒಂದತ ಮತಖ್ಾವಯದ 
ಪರಕಿರಯೆಯಯಗಿದೆ. ಯಯರತ ಭಿನುವಯಗಿ ಯೀಚಿಸತತಯುರೊೀ ಅವರನತು ಹತಿುಕತುವುದತ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ನಿಯಂತ್ರಣದ ಒಂದತ ವಿಧಯನ. ವಯಸುವದ ಇತ್ರ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳನತು ತಿರಸುರಿಸಲ್ತ 
ಅನತವು ಮಯಡಿಕೊಡತವ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಮತ್ತು ಭಯವಸಂಬಂಧಿ ವಾವಸೆೆಗಳೂ ಅದಕೆು ಬೆೀಕತ. 
ಇವೆಲ್ಿದರ ಜೊತೆಗೆ ಮಯನವ ಪರಯತ್ು ಮತ್ತು ಶಕಿುಯ ಅಗತ್ಾವೂ ಇರತತ್ುದೆ. ಒಂದತ ರಿೀತಿಯ 
ಭಯಷೆಯಲ್ಲಿ ಮಯತ್ರ ಉತ್ುರಿಸತವ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮಯತ್ರ ಚತರತಕಯಗಿರತವ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಎಂದತ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅನಿಸ್ತ್ದರೆ ಅದತ ಸಯವಭಯವಿಕ ಸಂಗತಿಗಳ ಒಂದತ ಸರಳ ಅವಲೊೀಕನ ಮಯತ್ರವಯಗಿರತವುದಿಲ್ಿ.  
ಅದತ ವಯಸುವದ ಒಂದತ ನಿದಿಿಷಿ ಬಗೆಯ ಸಯಮಯಜಿಕ ನಿಮಿಿತಿಯಯಗಿರತತ್ುದೆ. ಶಿಕ್ಷಕಿ ಬೆಳೆದತ ಬಂದ 
ಬದತಕತ ಮತ್ತು ಆಕೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವ ಸಮಯಜದ ಸವರೂಪವು ಅದನತು ಯಥಯಸ್ತ್ೆತಿಯಲ್ಲಿ ಇಡತವಂತೆ 
ಮಯಡತತ್ುದೆ.   

ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರವು “ಹಣೆಪಟ್ಟಿಗಳ ಸ್ತ್ದಯಾಂತ್”ವೆಂದತ ಕರೆಯಲ್ಪಡತವ 
ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ವನತು ಹೊಂದಿದೆ. ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿನ ಅನ್ೆೀಕ ಅಧ್ಾಯನಗಳು (ಸ್ತ್ಎಫ್., 
ರಿಸ್ಿ. 2007) ಸೂಚಿಸತವ ಹಯಗೆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ತೊೀರಿಸತವ ಸಯಧ್ನ್ೆಯತ ಇತ್ರ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರತ, ಪಯಲ್ಕರತ, ಕತಟತಂಬ ಮತ್ತು ನ್ೆರೆಹೊರೆಯವರತ ಅವರನತು ನ್ೊೀಡತವ 
ಬಗೆಗಳಗೆ ನಿಕಟವಯದ ಸಂಬಂಧ್ವನತು ಹೊಂದಿದೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಯಶಸತು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳನತು 
ನ್ಯವೆೀ ಸಕಿರಯವಯಗಿ ಕಟತಿತಿುರತತೆುೀವೆ. ಅದತ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರ ಪರಯತ್ುಗಳು ಮತ್ತು 
ಪರರೂಪಣೆಯ ಯೀಜನ್ೆಗಳ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಹೊರಗೆ ಇದಿಾರತವ ಒಂದತ ವಸತುನಿಷಿ ಸಂಗತಿಯಲ್ಿ. ಈ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನದ ಒಂದತ ತ್ತತ್ು ತ್ತದಿಯೆಂದರೆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ವೆೈಫಲ್ಾವನತು ಶಿಕ್ಷಕರೆೀ ಸೃಷ್ಟಿಸತತಯುರೆ 
ಎನತುವುದತ. ಈ ಒಂದತ ತಿೀವರ ನಿಲ್ತವು ಅದರಲ್ಲಿ ಮಕುಳ ಪಯತ್ರವನತು ಸಂಪೂಣಿವಯಗಿ ನಿರಯಕರಿಸತತ್ುದೆ 
ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಮೀಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಇರತವ ಅಧಿಕಯರವನತು ಉತೆರೀಕ್ಷಿಸತತ್ುದೆಯಯದರೂ, 
ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರವು ಶಯಲಯ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಭಯವನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ಬೌದಿಧಕ ಗರಹಿಕೆಗಳ 
ಯೀಜನ್ೆಗಳ ಡಯಲೆಕಿಿಕ್ು ನ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ ನಿೀಡತವಂತೆ ಮಯಡತತ್ುದೆ.  ಇವು ಶೆೈಕ್ಷಣಕ 
ಸಯಧ್ನ್ೆಗಳಗೆ, ಹಯಗೂ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಸಂಸೆೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಸೃಷ್ಟಿಸತವುದಕೆು ಮತ್ತು 
ಪರಶಿುಸತವುದಕೆು ಕೂಡಯ ಮಹತ್ುರ ಕೊಡತಗೆಯನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ.  

 
1 ಆಂತ್ರಿಕ ಅವಸೆೆಯಲ್ಲಿದಾದತಾ ಬಯಹಾ ಅವಸೆೆಯ ಒಂದತ ಮೂತಿೀಿಕೃತ್ ರೂಪವನತು ತಯಳುವ ಪರಕಿರಯೆ; ಆಂತ್ರಿಕ 

ವೆೈರತಧ್ಾಗಳ ಒಂದತ ಸಂಘಷಿದ ಮೂಲ್ಕ ಅಮೂತ್ಿವು ಮೂತ್ಿಗೊಳುುತ್ುದೆ ಎಂಬ ಅಥಿದಲ್ಲಿ.    



ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಸಮಯಜಶಯಸರವು ಸಮಯಜಶಯಸರದ ಸವರೂಪದ ಮೀಲ್ೂ ನ್ಯಟಕಿೀಯ 
ಪರಿಣಯಮಗಳನತು ಬೀರಿದೆ, ಮತ್ತು  ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಸಂಸೆಗೆಳು ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವ ಬಗೆಗಳ ಮೀಲ್ೂ 
ಗಮನ್ಯಹಿ ಪರಭಯವವನತು ಬೀರಿದೆ. ಅದತ ಒಂದತ ಹೊಸ ದನಿಯಲ್ಲಿ ಮಯತ್ನ್ಯಡಿತ್ತ ಹಯಗೂ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಸೆೆಗಳ ಮೀಲೆ ಕೆಂದಿರೀಕರಿಸತವ ಹಳೆಯ ವಿಧಯನದಿಂದ ದೂರ 
ಸರಿಯಿತ್ತ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಯೆಪಿತ್ ಸಮಯಜಶಯಸರಕೆು ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಆಗತವ ಅಸಮಯನತೆಯ 
ಅನತಭ್ವಗಳು ಮತ್ತು ಅದರೊಂದಿಗೆ ಏಗತವ ವಿಧ್ಗಳಗಿಂತ್ ಹೆಚಯಿಗಿ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ (ವಾವಸೆೆಯಲೆಿೀ 
ಇರತವ) ಅಸಮಯನತೆಯ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿಿನ ಕಯಳಜಿ ಇತ್ತು. ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಗೆ ಆರ್ಥಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳು 
ಅಥವಯ ಕೌಟತಂಬಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳನತು ಮತಂದತವರೆಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಹೊೀಗತವ ಅವಶಾಕತೆ ಇರತತ್ುದೆ 
ಎನತುವುದನತು ಕತರಿತ್ತ ಫಂಕ್ಷನಲ್ಲಸ್ಿ ಚಿಂತ್ಕರತ ಬರೆದರತ. ಫಂಕ್ಷನಲ್ಲಸ್ಿ ವಿಚಯರಗಳಗಿಂತ್ ಭಿನುವಯಗಿ 
ಸವಲ್ಪ ಅಸಮಮತಿಯ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನ್ೆುೀ ಹೊತ್ು ಹಳೆಯ ಮಯಕ್ು ಿ ವಯದಿ ವಿಚಯರವಯದವು ಕೂಡಯ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯ ಬಗೆಗೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ ಕೊಟ್ಟಿತ್ತು. ಇದಕೆು ಸವಲ್ಪ 
ಹೊರತಯದ ವೆಬರ ವಯದಿೀ ನಿಲ್ತವು ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕ (ಸಯಂರಚನಿಕ) ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಒಳಗೆ ಆಗತವ ವಾಕಿುಗಳ 
ಕಿರಯೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಆಸಕಿು ಹೊಂದಿತ್ತು, ಆದರೆ ಅದತ ಬಹಳ ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ ಎಲೆಿಗಳ ನಡತವೆ ಅದನತು 
ಕಲ್ಲಪಸ್ತ್ಕೊಂಡಿತ್ತು. ಆದರೆ ಇವೆಲ್ಿ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಚೌಕಟತಿಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಜನರ ನಿತ್ಾದ ಭಯವನ್ೆಗಳು, 
ವಿಚಯರಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಅರಿವಂತ್ೂ ಇತ್ತು, ಅವು ಸಪಷಿವಯಗಿ 
ಸೆೈದಯಧಂತಿೀಕರಣಗೊಂಡಿರಲ್ಲಲ್ಿ. ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನವಯದ, ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರ, 
ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರ ಮತ್ತು ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರಗಳು ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆಯೆಲ್ಲಿ ಇರತವ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆ ಹಯಗೂ ಅದರ ವಿರತದಧದ ಹೊೀರಯಟದ ಸವರೂಪವನತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ  
ಒಂದತ ಹೊಸ ಮತ್ತು ಸಪಷಿ ದೃಷ್ಟಿಯನತು ನಿೀಡಿದವು. ಸಮಯಜಶಯಸರದ ವಿಕಯಸದಲ್ಲಿ ಆದ ಈ ’ತಿರತವ’ನತು 
ಕತರಿತ್ ಅರಿವು ಎಲ್ರಿಲ್ಲಿಯೂ ಇತ್ತು, ಎಷಿರಮಟ್ಟಿಗೆ ಎಂದರೆ ಈ ಹಂತ್ವನತು ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಕತರಿತ್ “ನವ” 
ಸಮಯಜಶಯಸರವೆಂದತ ಕರೆಯಲಯಗತತ್ುದೆ (ಬೆೀಟು, 1980. ಸಹಯ, 1978).  
 
ಶಾಲೆಯ ನಿತ್ಯದ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ನಿರ್ಾಾಣವಾಗುವ ಸಾರ್ಾಜಿಕ ಅಸರ್ಾನತೆಯನುು 
ಸಿದಾಧಾಂತಿೀಕರಿಸುವುದು  

ಪರಸತುತ್ ಭಯಗದಲ್ಲಿ ಸಮಯಜಶಯಸರಜ್ಞರತ ಮತ್ತು ಮಯನವಶಯಸರಜ್ಞರತ ಶಯಲೆಯ ಮೂಲ್ಕ 
ನಿಮಯಿಣವಯಗತವ ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಬಳಸ್ತ್ದ ಕೆಲ್ವು 
ಮಯದರಿಗಳನತು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಚಚಿಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಹಿಂದಿನ ಭಯಗದಲ್ಲಿ ಸಮಯಜದ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು 
ಕತರಿತ್ ಒಂದತ ಸಯಮಯನಾ ಚಚೆಿ ನಡೆಸ್ತ್ದರೆ, ಇಲ್ಲಿ ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಅಲ್ಲ ಿ
ಅಸಮಯನತೆಯ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯನತು ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸ್ತ್ ಚಚಿಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಶಯಲೆ ಮತ್ತು  
ಕಯಲೆೀಜತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ವಾಕಿುತ್ವಗಳು (ವೆೈಯಕಿುಕತೆ) ಹೆೀಗೆ ಅವರ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಸಂಸೆಗೆಳು ಮತ್ತು 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಯಿಂದ ನಿಮಿಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ ಎನತುವದನತು ಕತರಿತ್ ಅಂತ್ರ ಸಂಬಂಧಿತ್ ವಿಧ್ಗಳನತು 
ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಪಯಲ್ಸ ವಿಲ್ಲಸ್, ಜಯನ್ ಓಗತಬ, ಬೆಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್, ಮತ್ತು ಪಿಯರ 
ಬೊೀದತಿರವರ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ನಿದಶಿಿಸತತ್ುವೆ. ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯ ವಿಸೃತ್ 
ವಿನ್ಯಾಸಗಳೂೆಂದಿಗೆ ತ್ಳಕತ ಹಯಕಿಕೊಂಡ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾವನತು ಕತರಿತ್ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಹೆೀಗೆ  
ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ಕಟಿಲ್ಪಡತತ್ುವೆ ಎನತುವುದನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಇವು ಅಮೂಲ್ಾ 



ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಮತ್ತು ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಹತಯರಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಸಯಮಯಜಿಕ 
ವಾವಸೆೆಯ ಕೆೈಗೊಂಬೆಗಳು ಎಂಬಂತೆ ನ್ೊೀಡತವ ಬದಲ್ತ ಈ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು ಅವರ ವೆೈಯಕಿುಕ 
ಒಲ್ವುಗಳನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ವಿವಿಧ್ ಹಯದಿಗಳನತು ತೆರೆಯತತ್ುವೆ ಮತ್ತು ಹೆೀಗೆ ಅವು 
ರೂಪಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ ಎನತುವುದನತು ಕತರಿತ್ ಒಂದತ ಸಮೃದಧ ನ್ೊೀಟವನತು ಮತಂದಿಡತತ್ುವೆ. 

ಸೂೂಲ-ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನಿುಟತಿಕೊಂಡತ ಮಯಡಿದ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ 
ಅಧ್ಾಯನಕೆು ಪಯಲ್ಸ ವಿಲ್ಲಸ್ ರವರ ಲ್ನಿಿಂಗ್ ಟತ ಲೆೀಬರ (1977) ಕೃತಿಯತ ಒಂದತ ಮಯದರಿ 
ಉದಯಹರಣೆಯಯಗಿದೆ. ಅದತ ಇಂಗೆಿಂಡಿನ ಶಯಲೆಯಂದರಲ್ಲ ಿಕಲ್ಲಯತತಿುದಾ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳನತು 
ಕೆೀಂದರವಯಗಿರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಮಯಡಿದ ಒಂದತ ಗಹನವಯದ ಜನ್ಯಂಗಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಕ್ೆೀತ್ರಕಯಯಿದ 
ಫಲ್ವಯಗಿದೆ. ಅಲ್ಲನಿ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳಲ್ಲಿ ಸೃಷ್ಟಿಯಯಗಿದಾ ಪರತಿಸಂಸೃತಿಯನತು ವಿಲ್ಲಸ್ 
ಚಿತಿರಸತತಯುರೆ. ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ಹೊಸ ಅವಕಯಶಗಳನತು ಪಡೆದತಕೊಳುುವುದತ ಹೆಚತಿ ಕಡಿಮ 
ಅಸಯಧ್ಾವಯದ ಒಂದತ ಸುರದಲ್ಲಿ ನ್ೆಲೆಗೊಂಡ ಅವರತ ಅದಕೆು ಪರತಿಯಯಗಿ ಸೃಷ್ಟಿಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಒಂದತ 
ಸಂಸೃತಿ ಅದತ. ಅವರ ಚಿತ್ರಣವು ಸೂೆಲ್ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ ನ್ೆಲೆಯ (macro) ಮತ್ತು ವಾಕಿುಗತ್ ಅಥವಯ 
ಸೂಕ್ಷಮ ನ್ೆಲೆಯ (micro) –ಎರಡೂ ನ್ೆಲೆಗಳ ಹಿತಯಸಕಿುಗಳಗೆ ಕೊಂಡಿ ಮಯಡತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಒಂದತ 
ಔದಾಮಿಕ ಒಲ್ವಿನ ಅಸಮಯನ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ಕೆೀವಲ್ ನಿಷ್ಟುೆಯ ಕೆಲ್ಸಗಯರರನ್ಯುಗಿ ಅವರನತು 
ಚಿತಿರಸದೆೀ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳೂ ಅಲ್ಲಿ ಕತ್ೃಿಗಳಯಗಿದಯಾರೆ ಎನತುವುದನತು ಗತರತತಿಸತತ್ುದೆ. 
ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಕೆಲ್ವು ಮಕುಳು (“ಹೆೈದರತ” (“lads”) ಎಂದತ ತ್ಮಮನತು ಕರೆದತಕೊಳುುತಿುದಾರತ) 
ಶಯಲೆಯ ಆಡಳತ್ ವಗಿದ ಎದತರತ ತ್ಮಮದೆೀ ಆದ ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಒಂದತ ವಿಧಯನವನತು ಅವರತ 
ರೂಪಿಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಒಂದತ ಪರತಿಸಂಸೃತಿಯನತು ಕಟ್ಟಿಕೊಂಡಿದಾರತ, ಆಡಳತ್ವಗಿದೊಂದಿಗೆ ಪರತಿನಿತ್ಾ 
ವಾವಹರಿಸಲ್ತ ಅದತ ಸಹಯಯ ಆಡತತಿುತ್ತು. ಶಿಕ್ಷಕರನತು ಅಣಕಿಸತವುದತ, ರಹಸಾವಯಗಿ ಸ್ತ್ಗರೆೀಟತ ಸೆೀದತವ 
ಸಲ್ತವಯಗಿ ತ್ರಗತಿಗಳಗೆ ಹಯಜರಯಗದೆೀ ಇರತವ ವಿವಿಧ್ ಹಯದಿಗಳನತು ಕಂಡತಕೊಂಡಿದಾರತ, ಮತ್ತು 
ಫಯಾಕಿರಿಗಳಲ್ಲಿ ಯಂತ್ರಗಳ ಭಯಗಗಳನತು ಜೊೀಡಿಸತವ ಕೆಲ್ಸಕೆು ಕಯತ್ರದಿಂದ ಕಯಯತತಿುದಾರತ, ಏಕೆಂದರೆ 
ಸಂಜೆ ಪಬತಬಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಂಡ ಕತಡಿಯಲ್ತ ಒಂದಿಷತಿ ಹಣ ಅವರ ಕೆೈಗೆ ಬರತತಿುತ್ತು. ಇಲ್ಲಿ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ಎತ್ತುವ 
ಒಂದತ ಮತಖ್ಾವಯದ ವಿಭಿನ್ು ಅಂಶವೆೀನ್ೆಂದರೆ, ಈ ಹೆೈದರಿಗೆ ಮಯರತಕಟೆಿಯನ್ಯುಧ್ರಿಸ್ತ್ದ 
ಬಂಡವಯಳಶಯಹಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ತಯರತ್ಮಾವಯಗತತಿುದೆ ಎಂಬತದೆೀನ್ೊೀ ಸರಿ, ಆದರೆ ಈ 
ಹೆೈದರೂ ಮಧ್ಾಮವಗಿೀಿಯರಂತೆ ವಾವಸೆೆಯಂದಿಗೆ ರಯಜಿಯಯಗದೆೀ ವಾವಸೆೆಯ ವಿರತದಧ ಬಂಡೆದತಾ 
ತ್ಮಮದೆೀ ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಹಯದಿಗಳನತು ಆರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡಿದಾರತ ಎನತುವುದನೂು ಇಲ್ಲಿ ಗಮನಿಸಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. 
ತಯವು ’ಅಶಿಕ್ಷಿತ್ರತ’ ಎಂದತ ಅವರತ ಹೆಮಮಯಿಂದಲೆೀ ಘೂೀಷ್ಟಸ್ತ್ಕೊಳುುತಿುದಾರತ, ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣವನತು 
ತಿರಸುರಿಸತತಿುದಾರತ. ಒಳ ುೆಯ ಸಂಬಳವಿರತತಿುದಾ, ಬೌದಿಧಕ/ಬಳೀ ಕಯಲ್ರ ಕೆಲ್ಸಗಳಲ್ಲಿ ಬೆೀಕೆಂದೆೀ 
ಸವಯಂಪೆರೀರಿತ್ರಯಗಿ ಅವರತ ಅನಹಿಗೊಂಡತ ಮಧ್ಾಮವಗಿೀಿಯರ ಪಂದಾದಿಂದ ಹಿಂದೆ ಸರಿಯತತಿುದಾರತ 
ಮತ್ತು ಅದರ ಬದಲ್ಲಗೆ ಮೈಮತರಿದತ ದತಡಿಯತವ, ಕಡಿಮ ಸಂಬಳದ ಕೆಲ್ಸಗಳನತು ಆರಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತಿುದಾರತ.  

ಪಠಾಕರಮಗಳು ಮತ್ತು ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಗಳು ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಪುನರತತಯಪದಿಸತವ 
ಕಯರಣವಯಗಿವೆ ಎಂದತ ವಯದಿಸತವ ಬೊವೆಲ್ಸು ಮತ್ತು ಜಿಂಟ್ಟಸ್ ರಂತ್ಹ ಮಯಕ್ು ಿ ವಯದಿೀ 
ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕರ ವಯದವು ಮಹತ್ವದಯಾದರೂ ಅಸಮಪಿಕವಯಗಿದೆ ಎನತುವುದನತು 
ವಿಲ್ಲಿಸ್ ನಮಗೆ ತೊೀರಿಸ್ತ್ಕೊಡತತಯುರೆ. ಅಂತ್ಹ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಕುಳು ನಿಷ್ಟಿರೆಯವಯಗಿ 
ಅನತಭ್ವಿಸತತಿುರತವುದಿಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ ತ್ಮಮದೆೀ ಸವಂತ್ದ ಒಲ್ವು-ನಿಲ್ತವುಗಳನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತಯುರೆ 



ಮತ್ತು ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಒಂದತ ಪರತಿಸಂಸೃತಿಯನೂು ರೂಪಿಸಕೊಳುುತಯುರೆ ಎಂಬ ಅಂಶವೂ ಇಲ್ಲಿ ಅಷೆಿೀ 
ಮಹತ್ವದತಾ. ಹಿೀಗೆ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ನಮಮನತು ಮಹಯ ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಮಯಕ್ು ಿ ವಯದಿ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯಿಂದ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನತ್ು ಒಯತಾತಯುರೆ, ಅವರ ದೆೈಹಿಕ ಹಯವಭಯವಗಳು, ಭಯಷೆ ಮತ್ತು ಹಯಸಾ, 
ನಗತವಿನ ಗಳಗೆಗಳು ಮತ್ತು, ತಯವು ಕೆೀವಲ್ ಕಿೀಳು ಕೆಲ್ಸಗಳಗೆೀ ತ್ಕುವರತ, ಕೆೀವಲ್ ಕಯಮಿಿಕ ಬಲ್ 
ಎಂದತ ನ್ೊೀಡತವ ಯಜಮಯನಿಕೆಯ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ಗಳಗೆ ಅವರತ ತೊೀರತವ ಪರತಿರೊೀಧ್ ಈ ಎಲ್ವಿುಗಳತ್ು 
ನಮಮ ಗಮನ ಸೆಳೆಯತತಯುರೆ. ಈ ಮಕುಳು ಹೆೀಗೆ ತ್ಮಮ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ’ವಾಕಿುಗತ್’ (subjective) 
ಒಲ್ವು-ನಿಲ್ತವುಗಳನತು ಒಪಿಪಕೊಳುುತಯುರೆ ಮತ್ತು ಶಯಲೆಯ ಮಧ್ಾಮವಗಿೀಿಯ ಸಂಸೃತಿಯ ನಡತವೆ 
ತ್ಮಮನತು ತಯವು ’ಅನಾರತ’ ಎಂದತ ಪರಿಗಣಸತತಯುರೆ ಎನತುವುದನತು ಗಮನಿಸತವುದೂ ಮಹತ್ವದಯಾಗಿದೆ 
ಎಂದತ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳು ಮೀಲ್ಲನಿಂದ ಬರತವ ಆದೆೀಶವನತು 
ನಿಷ್ಟುೆಯರಯಗಿ ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸ್ತ್ಬಡತತಯುರೆ ಎಂಬ ವಯಾಖ್ಯಾನವನತು ವಿಲ್ಲಿಸ್ ಬತಡಮೀಲ್ತ ಮಯಡತತಯುರೆ, ಅಲ್ಲಿ 
ಅವರೂ ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಸಯಧ್ಾತೆಯನತು ಒಳಗೊಂಡ ’ಕತ್ೃಿ’ಗಳಯಗಿರತತಯುರೆ ಎಂದತ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. 
ಆದಾರಿಂದ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಹೊೀರಯಟಗಯರರತ ಮತ್ತು ಸತಧಯರಕರತ ಈ ಮಕುಳು ಮತ್ತು ಯತವಕರನತು 
ತೊಡಗಿಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ವಿಧ್ಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಮರತಚಿಂತಿಸಬೆೀಕತ, ಹಯಗೂ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ  ಸಯಮಯಜಿಕ 
ದಬಯಬಳಕೆ ಮತ್ತು ಅಸಮಯನತೆಯನತು ತೊಲ್ಗಿಸತವ ಹೊೀರಯಟಗಳಲ್ಲಿ ಅವರನತು ಒಳಗೊಳುುವ ಹೊಸ 
ವಿಧಯನಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಯೀಚಿಸಬೆೀಕತ ಎಂದತ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ಸೂಚಿಸತತಯುರೆ. ಅವರನತು ಸಮಯಜದ 
ಮತಖ್ಾವಯಹಿನಿಯಿಂದ ಹೊರಗಿಡತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳು ದಡಾರೂ, ಸವಂತ್ದ ಆಲೊೀಚನ್ೆಯನ್ೆುೀ ಮಯಡದವರ 
ಮೀಲೆ ಹೆೀರಲಯದದತಾ ಎಂಬಂತೆ ನ್ೊೀಡತವುದನತು ನಿಲ್ಲಿಸಬೆೀಕತ, ಬದಲ್ಲಗೆ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯ 
ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯ ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ತ್ಮಮ ’ವೆೈಯಕಿುಕ’ ಒಲ್ವು-ನಿಲ್ತವುಗಳನತು ಸೆೀರಿಸ್ತ್ ಸಕಿರಯವಯಗಿ 
ಪಯಲೊೊಳುುವ ಮೂಲ್ಕ ಆ ಪರಕಿರಯೆಯನತು ನ್ೆೀಯತತಿುರತತಯುರೆ ಎಂದತ ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುಬೆೀಕತ.  

ದಮನಿತ್ ಸಮುದಾಯಗಳು ಮತ್ುಾ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧನೆ  
ವಿದಾಯರ್ಥಿಗ್ಳ ’ವ್ಯಕ್ತತನಿಷ್ಟ’ ಒಲ್ವು-ನಿಲ್ತವುಗಳನತು (subjectivities) ಕತರಿತ್ ಮೀಲ್ಲನ 

ಕಯಳಜಿಯನತು ಜಯನ್ ಓಗತಬ ಅವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಮತೊುಂದತ ದಿಕಿುನತ್ು ಒಯತಾತ್ುದೆ. ವಿಲ್ಲಿಸ್ ಗೆ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ವಗಿದ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಯತ ಹೆಚತಿ ಆಸಕಿುಯನತು ಹತಟ್ಟಿಸ್ತ್ತ್ತು, ಮತ್ತು ಓಗತಬ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಜನ್ಯಂಗಿೀಯ ಮತ್ತು ಬತಡಕಟತಿ ಸಮತದಯಯಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಅಸಮಯನತೆಯನತು (ಓಗತಬ 2003, ಓಗತಬ 
ಮತ್ತು ಸೆೈಮನ್, 2004) ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವುದರಲ್ಲಿ ಹೆಚತಿ ಆಸಕುರಯಗಿದಾರತ. ಸವತ್ಃ 
ನ್ೆೈಜಿೀರಿಯಯದಿಂದ ಅಮೀರಿಕಯಕೆು ವಲ್ಸೆ ಬಂದವರಯದ ಓಗತಬ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವು ವಲ್ಸೆಗಯರ 
ಅಲ್ಪಸಂಖ್ಯಾತ್  ಸಮತದಯಯಗಳು ಒಳ ುೆಯ ಸಯಧ್ನ್ೆ ತೊೀರಿದಾರತ ಮತ್ತು ಕೆಲ್ವರತ ತೊೀರಿರಲ್ಲಲ್ಿ ಏಕೆ 
ಎಂಬತದನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಪರಯತಿುಸ್ತ್ದರತ. ಈ ದಿಕಿುನಲೆಿೀ ಆಲೊೀಚಿಸತತ್ು ಹೊೀದಯಗ 
ಶಯಲೆಯ ಸಂಸೃತಿಯ ಬಗೆಗೆ ಜನರ ಅಭಿಪಯರಯ ಏನಿತ್ತು ಮತ್ತು ಆ ಸಂಸೃತಿಯನತು ಹೆೀಗೆ 
ವಗಿೀಿಕರಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದತ ಗೊತಯುಯಿತ್ತ. ಮಕುಳು ತ್ಮಮನತು ತಯವು ಹೆೀಗೆ ಕಯಣತತಯುರೆ 
ಹಯಗೂ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿನ ಕಲ್ಲಕೆಯನತು ಹೆೀಗೆ ಕಯಣತತಯುರೆ ಎನತುವುದಕೂು ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಅಸಮಯನತೆಗೂ ನಿಕಟವಯದ ಸಂಬಂಧ್ ಇದೆ ಎಂದತ ಓಗತಬ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ದಮನಿತ್ ಮತ್ತು 
ಅಪಮಯನಕೊುಳಗಯದ ಸಮತದಯಯಗಳು ತ್ಮಮನತು ತಯವು ಮತ್ತು ಶಯಲೆಗಳನತು ನ್ೊೀಡತವ ಬಗೆಯತ 
ಶಯಲಯ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ೆುೀ ತಿರಸುರಿಸತವ ಮಟ್ಟಿಗೆ ಇರತತಿುತ್ತು ಎಂದತ ಓಗತಬ ಹೆೀಳುತಯುರೆ.         



ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಓಗತಬರವರತ ವಲ್ಸೆ ಬಂದವರಲ್ಲಿ ಸವಯಂಪೆರೀರಿತ್ರಯದ 
ಮತ್ತು ಸವಯಂಪೆರೀರಿತ್ರಲ್ದಿ ಹಿೀಗೆ ಎರಡತ ವಿಧ್ದ ಸಪಂದನ್ೆಗಳನತು ಗತರತತಿಸತತಯುರೆ. ಮೊದಲ್ನ್ೆಯ 
ಗತಂಪಿನವರತ ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ ಚಿೀನಿೀಯರತ ಮತ್ತು ಅಮೀರಿಕದಲ್ಲಿರತವ ಕೆಲ್ವು ಆರ್ರಕನುರತ, ಇವರತ 
ಉತ್ುಮ ಬದತಕಿನ ಆಶಯಗಳನತು ಹೊತ್ತು ಬಂದವರತ ಹಯಗೂ ಅಲ್ಲಿನ ಶಯಲಯ ವಾವಸೆೆಯಂದಿಗೆ 
ಕೂಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಸ್ತ್ದಧವಿರತವವರತ. ಆದರೆ ಎರಡನ್ೆಯ ಗತಂಪಿನವರತ, ಉದಯಹರಣೆಗೆ ಗತಲಯಮರಯಗಿ 
ಬಂದಂತ್ಹ ಆರ್ರಕನುರಿಗೆ ಇಲ್ಲಿನ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪರಿಸರವು ತ್ಮಗೆ ಪರತಿಕೂಲ್ವಯದದತಾ ಎಂಬಂತೆ 
ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ. ತ್ಮಮ ಅನನಾತೆ ಮತ್ತು ಸಂಸೃತಿಗೆ ಅದತ ಅಪಯಯಕಯರಿಯಯದದತಾ ಎಂಬಂತೆ ಅವರಿಗೆ 
ಅನಿಸತತ್ುದೆ. ಹಿೀಗೆ ಓಗತಬ “ವಾವಸೆೆ” ಎಂದತ ಯಯವುದನತು ಕರೆಯತತಯುರೊೀ ಅದತ “ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ಪರಿಸರ”ವಂದನತು ಸೃಷ್ಟಿಸತವಲ್ಲಿ ಮತಖ್ಾವಯದ ಪಯತ್ರವನತು ವಹಿಸತತ್ುದೆ; ನಿದಿಿಷಿ ಸಮತದಯಯದ 
ವಾಕಿುಗಳು ಆ ಪರಿಸರದ ಒಳಗೆೀ ಕಲ್ಲಯಲ್ತ ಬಯಸತತಯುರೆ.  

ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಯಶಸತು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ನ್ಯವು 
ಬಯಸತವುದಯದರೆ ಅದರ ಹಿಂದೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವ “ಸಮತದಯಯದ ಶಕಿುಗಳನತು” ನ್ಯವು ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಳುಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ. ಈ ಸಮತದಯಯದ ಶಕಿುಗಳ ಕಯರಣದಿಂದ ಶಯಲೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಹೆೀಗೆ 
ವಾವಹರಿಸಬೆೀಕತ ಎನತುವುದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳು 
ರೂಪಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿವೆ. ಅದತ ಶಯಲಯ ಸಂಸೃತಿಯನತು ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸತವದಕೂು ಹಯದಿಯಯಗಬಹತದತ, ಅಥವಯ 
ತಿರಸುರಿಸತವದಕೂು ಹಯದಿಯಯಗಬಹತದತ. ಸಮತದಯಯಗಳು ಕಯಲ್ಕರಮೀಣ ರೂಪಿಸ್ತ್ದ ಹಲ್ವಯರತ 
ಬಗೆಯ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳ ಸೂೆಲ್ ಚಿತ್ರಣವನತು ಓಗತಬ ನಮಗೆ ನಿೀಡತತಯುರೆ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, 
ನಿಯಮಗಳ ಪಯಲ್ನ್ೆ, ಸಂಸೆೆಗಳನತು ಒಪಿಪಕೊಳುುವುದತ ಮತ್ತು ಕಷಿಪಟತಿ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವುದಕೆು ಒತ್ತು 
ನಿೀಡತವ ಜಿೀವನಪಥಗಳ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಯಂದನತು ಅವು ಇಟತಿಕೊಳುಬಹತದತ. ಈ ಮಯದರಿಯತ 
ಶಯಲೆಗಳ ವಾವಸೆೆಯಂದಿಗೆ ಚೆನ್ಯುಗಿ ಹೊಂದಿಕೊಳುುತ್ುದೆ, ಮಕುಳು ಕಟಿಳೆಗಳನತು ಮತ್ತು 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸತವಂತೆ ಅದತ ಮಯಡತತ್ುದೆ. ಈ ಬಗೆಯ ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ಮಯದರಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಬೆಳೆದ ಮಕುಳು ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಒಳ ುೆಯ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ತೊೀರಿಸ್ತ್ದರತ. 
ಮತೊುಂದೆಡೆ,  ಶಯಲೆಗೆ ಆದಾತೆಯನತು ನಿೀಡದ ಜಿೀವನವಪಥಗಳ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳರಬಹತದತ. 
ಕೆಲ್ವು ಸಮತದಯಯಗಳಲ್ಲಿ ವಯಾಪಯರ ಅಥವಯ ಕೃಷ್ಟಯನತು ಜಿೀವನಪಥದ ಮಯದರಿಗಳನ್ಯುಗಿ 
ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸಲಯಗಿರತತ್ುದೆ. ಸಮಯಜದ ಪರಬಲ್ ಗತಂಪುಗಳು ಮತಖ್ಾವಯಹಿನಿಯ ಸಂಸೆೆಗಳಲ್ಲಿ ತ್ಮಮ 
ಉಪಸ್ತ್ೆತಿಯನತು  ಮೂಲ್ತ್ಃ ಮತ್ತು ನಿಸುಂಶಯವಯಗಿ ವಿರೊೀಧಿಸ್ತ್ವೆ ಎಂದತ ದಮನಿತ್ ಸಮತದಯಯಗಳು 
ನಂಬತತ್ುವೆ. ಆದಾರಿಂದ ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ ಏನ್ೆೀ ಮಯಡಿದರೂ ಅದತ ವಾಥಿವೆೀ ಸರಿ ಎಂದತ 
ಅವರಿಗೆ ಅನಿಸತತ್ುದೆ. ಅಂತ್ಹ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿ ಅವರಿಗೆ ಸೂಕುವಯಗತವ ಸಪಂದನ್ೆಯೆಂದರೆ, 
ನಿಯಮಗಳನತು ಅಸಡೆಾ ಮಯಡತವುದತ, ನಿಯಮಗಳನತು ಮತರಿಯಲ್ೂ ಸ್ತ್ದಧವಯಗತವುದತ ಮತ್ತು ಅದಕಯುಗಿ 
ಎಷತಿ ಕಷಿವಯದರೂ ಚಿಂತೆ ಇಲ್ಿ ಎಂಬ ಮನ್ೊೀಭಯವವನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುುವುದತ. ಆದಾರಿಂದ ಪಯಯಿಯ 
ಹಯದಿಗಳನತು ಹತಡತಕಿದರೆ ಅದತ ಅತ್ಾಂತ್ ಧೆೈಯಿದ, ಸಯಹಸದ ಕೆಲ್ಸ ಎಂಬಂತೆ ಸಂಭ್ರಮಿಸಬಹತದತ. 
ಈ ರಿೀತಿಯ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳು ಶಯಲೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯನತು, ತ್ರಗತಿಗಳನತು ಅಥವಯ ಮನ್ೆಯ 
ಅಭಯಾಸಗಳನತು ಗಂಭಿೀರವಯಗಿ ಪರಿಗಣಸತವಂತೆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಪ್ರೀತಯುಹಿಸತವುದಿಲ್ಿ.  ಈ ರಿೀತಿಯ 
ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳನತು ಸಮಯಜದ ಕಯಯಿಲೆಗಳು ಎಂಬಂತೆ ನ್ೊೀಡತವುದತ ಸರಿಯಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ 
ಅವು ಶತ್ಮಯನಗಟಿಲೆೀ ಕಯಲ್ ಪರಬಲ್ ಸಂಸೃತಿಗಳು ಮತ್ತು ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳು ನಡೆಸ್ತ್ದ 



ದಬಯಬಳಕೆಯ ಚರಿತೆರಯ ಫಲ್ವಯಗಿವೆ ಎಂದತ ಓಗತಬ ಒತಿು ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಸತದಿೀಘಿ ಕಯಲ್ 
ಸಂಪನೂಮಲ್ಗಳನತು ದೂರವಿಟತಿ, ಘನತೆಯನತು ನಿರಯಕರಿಸಲ್ಪಟಿ ಬದತಕಿನ ವಯಸುವವು ಅಂತ್ಹ 
ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಯದರಿಗಳ ಬೆಳವಣಗೆಗೆ ಕಯರಣವಯಗಿದೆ.   

ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲ್ಾವನತು ನಿದಶಿಿಸತವ ಆದಶಿ-ಮಯದರಿಗಳೂ ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ಮಯದರಿಗಳನತು ರೂಪಿಸತವ ಇನ್ೊುಂದತ ಮತಖ್ಾ ಅಂಶವಯಗಿತ್ತು. ಕೆಲ್ವು ಸಮತದಯಯಗಳಗೆ 
ಅಮೀರಿಕಯದ ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯದಲ್ಲಿ ಪ್ರಫೆಸರ ಆಗತವುದತ ಹೆಬಬಯಕೆಯಯಗಬಹತದತ, ಅಥವಯ 
ಐಐಎಮ್ಸ ಪದವಿೀಧ್ರನ್ಯಗತವುದತ, ಅಥವಯ ಕಂಪೆನಿಯ ಸ್ತ್ಇಓ ಆಗತವುದತ ಹಿೀಗೆ. ಇನತು ಕೆಲ್ವರಿಗೆ 
ಮಡಲ್ಸ ಗೆಲ್ತಿವ ಕಿರೀಡಯಪಟತ, ಅಥವಯ ಒಬಬ ಸಯಹಸ್ತ್ ಕಳುಸಯಗಣೆದಯರ. ಇಲ್ಲಿ  ’ವಿಶಯವಸ’ ವಿರತವುದತ 
ಅಥವಯ ಇಲ್ದಿಿರತವುದತ ಒಂದತ ಪರಮತಖ್ ನಿಣಯಿಯಕ ಅಂಶವಯಗತತ್ುದೆ. ಶಯಲೆಗಳು ಭ್ಯಹತಟ್ಟಿಸತತ್ುವ, 
ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಅನನಾತೆಯನತು, ಘನತೆಯನತು ನಿರಯಕರಿಸತವ ತಯಣಗಳು ಎಂಬಂತೆ ನ್ೊೀಡತವ 
ಸಮತದಯಯಗಳು ಶಯಲೆಗಳ ವಿರತದಧ ರಕ್ಷಣಯತ್ಮಕ ನಿಲ್ತವನತು ತ್ಳೆದವು. ಸಮತದಯಯಕಿುಂತ್ ತಯವು 
ಶೆರೀಷಿ ಎಂದತ ಅಂದತಕೊಳುುವ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಪಯಲ್ಕರತ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರನತು ತಿರಸಯುರಪೂವಿಕವಯಗಿ 
ನ್ೊೀಡತತಯುರೆ ಎಂಬಂತೆ ಅಂದತಕೊಳುಲಯಯಿತ್ತ. ಮಕುಳು ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಅಡಿಾಯನತುಂಟತ ಮಯಡತವುದನತು 
ಮತ್ತು ಅವರತ ಕಲ್ಲಸ್ತ್ದಾನತು ತ್ಲೆಗೆ ಹಯಕಿಕೊಳುದೆೀ ಇರತವುದನತು ಕಲ್ಲತ್ರತ. ಇದಕೆು ವಾತಿರಿಕುವಯಗಿ, 
ಪರಬಲ್ ಸಂಸೃತಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಕೊಡತಕೊಳೆಯ ಹಯದಿಗಳನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ೂ ಸಮತದಯಯಗಳಗೆ 
ಸಯಧ್ಾವಯಯಿತ್ತ; ತ್ಮಮ ಆತಯಮಭಿಮಯನವನತು ಇಟತಿಕೊಂಡೆೀ ಪರಬಲ್ರ ಬದತಕಿನ ಕರಮಗಳನತು 
ರೂಢಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ ಅವರಿಗೆ ಸಯಧ್ಾವಯಯಿತ್ತ. ತ್ಮಮ ಭಯಷೆ ಮತ್ತು ಜ್ಞಯನಗಳಗೆ ಉತೆುೀಜಿನ ನಿೀಡತತ್ು, 
ಹಯಗೂ, ಶಯಲೆಗಳನತು ಅಧಿಕಯರ ಮತ್ತು ಪರಭಯವಿ ಸಯೆನಗಳನತು ದಕಿುಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಒಂದತ 
ಹಯದಿಯೆಂಬಂತೆ, ಅದೊಂದತ ’ಕಯಯಿ ಸಯಧ್ನ’ವೆಂಬ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ೂ ಅವರಿಗೆ 
ಸಯಧ್ಾವಯಯಿತ್ತ.  ಶಯಲೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಈ ರಿೀತಿಯ ಮನ್ೊೀಭಯವದಲ್ಲಿ ವಾವಹರಿಸಲ್ತ ತೊಡಗಿದಯಗ 
ಶಿಕ್ಷಕರತ ಹೆೀಳದಾನತು ಕೆೀಳಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಮತ್ತು ಅವರ ಸಲ್ಹೆ-ಸೂಚನ್ೆಗಳನತು ಮಯನಾ ಮಯಡತವ 
ಮನಸ್ತ್ೆತಿಯೂ ನಿಮಯಿಣವಯಯಿತ್ತ. ಇನ್ೊುಂದತ ಸಯಧ್ಾತೆ ಏನ್ೆಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು ಶಯಲೆ ಎರಡೂ 
ಪರಬಲ್ ಸಂಸೃತಿಯಂದರ ಹಿಡಿತ್ದಲ್ಲಿದಯಾಗ ಅದತ ನ್ಯಾಯಯತತ್ವಯಗಿಯೆೀ ಎಲ್ಿಕಿುಂತ್ ಮೀಲ್ಲನ 
ಸಂಸೃತಿ ಎಂಬಂತೆಯೂ ಅದನತು ಕಯಣಬಹತದತ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ಭಯರತ್ ಮತ್ತು ಜಗತಿುನ ಎಲೆಿಡೆ 
ಹರಡಿಕೊಂಡತ ತ್ಮಮ ’ಸ್ತ್ಂಧ್ತತ್ವ’ವನತು ಸಯೆಪಿಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಮಿಶನರಿ ಶಯಲೆಗಳನತು ’ವಿಶವಸನಿೀಯ’ 
(’ನ್ಯಾಯಬದಧ’)  ಎಂದತ ನಂಬಲಯಗತತಿುತ್ತು, ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕಲ್ಲಕಯ ಮಟಿದ ಮೀಲೆ ಅದರ 
ಪರಿಣಯಮವು ಗಯಢವಯಗಿರತತಿುತ್ತು.    

ಜಯನ್ ಓಗತಬರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಸಮತದಯಯಗಳು ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಯಶಸತು ಹಯಗೂ 
ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ನಡತವಿನ ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಮೀಲ್ಲನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗೆ ಹಲ್ವು ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು 
ಕೊಟ್ಟಿದೆ.ಶಯಲೆಗಳು ತ್ಟಸ ೆ ತಯಣಗಳಲ್ಿ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಅವು ನಿದಿಿಷಿ ಸಂಸೃತಿಗಳ ಪಯತೆರಗಳಂತೆ 
ಸಮತದಯಯಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಯಜಮಯನಿಕೆಯ ಸಂಬಂಧ್ವನತು ಹೊಂದಿರಬಹತದತ, ಸಮತದಯಯಗಳ 
ಮಕುಳಗೆ  ಭ್ಯವನತು ಹತಟ್ಟಿಸತವಂತಿರಬಹತದತ. ಈ ರಿೀತಿಯ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳನತು ತೆರೆದಿಡತವ ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ಮಯದರಿಗಳನತು ಮತ್ತು, ಸಯಮತದಯಯಿಕ ಶಕಿುಗಳು ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಪರಭಯವಿಸತವ ವಿವಿಧ್ 
ಹಯದಿಗಳನತು  ಜಯನ್ ಓಗತಬ ನಮಮದತರತ ಅನ್ಯವರಣಗೊಳಸತತಯುರೆ.   

ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನದ ವರ್ೀಾಕರಣ ಮತ್ುಾ ಚೌಕಟ್ುಿ  



ಬೆೀಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ರವರ (1996,2003) ಅಧ್ಾಯನವು ಓಗತಬರವರ ಕಯಳಜಿಗಳನ್ೆುೀ ಹೆಚತಿ 
ಕಡಿಮ ಬಂಬಸತತ್ುದೆಯಯದರೂ ಬನ್ೆು್ೈಿನ್ ವಗಿ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಕತರಿತ್ತ ಹೆಚಿಿನ ಆಸಕಿುಯನತು 
ಹೊಂದಿದಾರತ, ಓಗತಬವಿಗೆ ವಿಶೆೀಷವಯಗಿ ಬತಡಕಟತಿ ಸಮತದಯಯಗಳ ನಡತವಿನ ಸಂಬಂಧ್ಗಳ ಮೀಲೆ 
ಹೆಚಿಿನ ಆಸಕಿುಯಿತ್ತು. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನಗಳು ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳನತು ನಿವಿಹಿಸತವ 
ಬಗೆಯನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಲ್ತ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್  ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂರಚನ್ೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಡಕಿೀಿಮ್ಸ ರವರ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡರತ. ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳು ನಿದಿಿಷಿ ಚೌಕಟ್ಟಿನ (particularistic) 
ಸಂಸೃತಿಗಳಂದ ಬರತತಯುರೆ, ಮತ್ತು ಮಧ್ಾಮ ವಗಿದ ಮಕುಳು ಹೆಚತಿ ಸಯವಿತಿರಕವಯದ 
(Universalistic) ಸಂಸೃತಿಗಳಂದ ಬಂದಿರತತಯುರೆ ಎಂದತ ಅವರತ ವಯದಿಸ್ತ್ದರತ. ಅವರ ಮನ್ೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಪಯಲ್ಕರತ ಯಯವ ರಿೀತಿ ಮಯತ್ನ್ಯಡತತಯುರೆ, 
ಯಯವ ಅಭಿಪಯರಯಗಳನತು ವಾಕುಪಡಿಸತತಯುರೆ ಎಂಬತದಕೆು ಇವು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ವೆ. ನಿದಿಿಷಿ ಚೌಕಟ್ಟಿನ 
ಸಂಸೃತಿಗಳು (particularistic cultures) ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ತ್ಮಮ ಸಂದಭ್ಿಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಜ್ಞಯನಗಳು 
ಮತ್ತು ಭಯಷೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ದಾವು. ಸಯವಿತಿರಕ ಸಂಸೃತಿಗಳು ವಿವಿಧ್ ಸಂದಭ್ಿಗಳ ವಯಾಪಿುಯ ಜ್ಞಯನಗಳು 
ಮತ್ತು ಭಯಷೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ವೆ, ಮತ್ತು ಅದನತು ಒಂದತ ಸಮನವಯಿೀಕೃತ್ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ, ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ 
ರೂಪಗಳಲ್ಲಿ ಪರತೆಾೀಕಿಸ್ತ್ ಸಂಚಯ ಮಯಡಿದಾವು. ಆದರೆ ಇವೆರಡೂ ರೂಪದ ಸಂಸೃತಿಗಳು ಔದಾಮಿಕ 
ಸಮಯಜಗಳ ವಗಿ ಸಂಬಂಧ್ದೊಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ ಹೊಂದಿವೆ.  

ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳಲ್ಲಿ ಕೊರತೆ ಇತ್ತು ಎಂದೊೀ, ಅಥವಯ ಅವರತ ’ವಂಚಿತ್ರತ’ ಎಂದೊೀ 
ಹೆೀಳದಂತೆ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ಎಚಿರವಹಿಸತತಯುರೆ. ಆದರೆ ಶಯಲಯವಾವಸೆೆಯತ ಮಧ್ಾಮವಗಿದವರ 
ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲಿತ್ತು, ಸಯವಿತಿರಕ ಸಂಸೃತಿಗೆ ಹೆಚಿಿನ ಅನತಕೂಲ್ ಮಯಡಿಕೊಡತವ ಜ್ಞಯನಗಳು ಮತ್ತು 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳಗೆ ಅಲ್ಲಿ ಹೆಚಿಿನ ಒಲ್ವಿತ್ತು. ನಿದಿಿಷಿ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಸಂಸೃತಿಗಳಲ್ಲ ಿ ಅಡಕವಯಗಿದಾ 
ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ ತ್ತ್ವಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ’ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ ನಿಯಮಯವಳಗಳು’ (restricted codes) ಎಂಬ 
ಗರಹಿಕೆಯನತು ಬಳಸತತಯುರೆ, ಮತ್ತು ಸಯವಿತಿರಕ ಸಂಸೃತಿಗಳ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ ತ್ತ್ವಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ 
’ವಿಸೃತ್ ನಿಯಮಯವಳಗಳು’ (elaborate codes) ಎಂಬ ಗರಹಿಕೆಯನತು ಬಳಸತತಯುರೆ. ಶಯಲಯ 
ವೆೈಫಲ್ಾಗಳಗೆ ಮತ್ತು ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳನತು ತಿರಸುರಿಸತವುದಕೆು ಶಯಲೆಯ ವಿಸೃತ್ 
ನಿಯಮಯವಳಗಳು ಮತ್ತು ಸಯವಿತಿರಕ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಸಂಸೃತಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಅವರ 
ತಯಳಮೀಳವಿಲ್ಿದಿರತವುದತ ಕಯರಣವಯಗಿತ್ತು. ಅಲ್ಲಿನ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯತ ತ್ಟಸೆವಯಗಿದೆ ಎಂಬಂತೆ 
ಹೊರನ್ೊೀಟಕೆು ತೊೀರಿದರೂ ವಾವಸೆೆಯಳಗಿನ ಗತಪು ನಿಯಮಯವಳಗಳು ಕಯಮಿಿಕವಗಿವನತು ಉನುತ್ 
ಸುರಗಳಂದ ಹೊರಗಿಡಲ್ತ ಯಶಸ್ತ್ವಯಯಗತತಿುದಾವು.  

ಅಧಿಕಯರವು ಈ ನಿಯಮಯವಳಗಳ ಮತ್ತು ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ನಿತ್ಾದ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳ 
ಒಂದತ ಪರಧಯನ ಲ್ಕ್ಷಣವಯಗಿತ್ತು. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲಿಡತವ, ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಪಯತ್ರಗಳನತು ಮತರಿಯಲ್ತ ಹೊರಟವರನತು ನಿರತತಯುಹಗೊಳಸತವ ಉದೆಾೀಶವನತು ಹೊಂದಿದ 
ಪಠಾಕರಮವು ಒಂದತ ಸಶಕು ಜ್ಞಯನ ವಾವಸೆೆಯ ವಗಿೀಿಕರಣಕೆು ಪಯರಶಸಯವನತು ನಿೀಡಿತ್ತ. 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನೂು ಸಶಕುವಯಗಿ 
ರೂಪಿಸಬಲ್ಿವಯಗಿದಾವು, ತ್ಮಮ ಕರಮಕೆು ಹೊಂದಿಕೊಳುದವರನತು ದಂಡನ್ೆಗೆ ಒಳಪಡಿಸಲಯಗತತಿುತ್ತು. 
ಔದಾಮಿಕ ಸಮಯಜಗಳ ಆಳವಯದ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳನತು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನವು 
ಹೆೀಗೆ ಕಟಿಲ್ಪಡತತಿುತ್ತು ಎನತುವುದೆೀ ಅಭಿವಾಕಿುಸತತಿುತ್ತು. ಪರತಿಷ್ಟತಿ್ರ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ವಗಿೀಿಕರಣ ವಾವಸೆೆಗಳು 



ದತಬಿಲ್ವಯಗಿರತತಿುದಾವು, ನಮಾವಯದ, ಬೆೀಕಯದಂತೆ ಹೊಂದಿಸ್ತ್ಕೊಳುಬಹತದಯದ ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳನತು 
ಒಳಗೊಂಡಿರತತಿುದಾವು. ಹೊಸ ಸಂಯೀಜನ್ೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಜಗತ್ುನತು ನ್ೊೀಡತವ ಬಗೆಗಳನತು ಅಲ್ಲ ಿ
ಪ್ರೀತಯುಹಿಸಲಯಗತತಿುತ್ತು, ಜಗತ್ುನತು ಕತರಿತ್ ಹೊಸ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ರೂಪಿಸಲ್ತ ಅಲ್ಲಿ ಉತೆುೀಜನ 
ಸ್ತ್ಗತತಿುತ್ತು. ಇವೆಲ್ವಿೂ ವಿಸೃತ್ ನಿಯಮಯವಳಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಒಂದತ ಪರತಿಷ್ಟತಿ್ ವಗಿವನತು ಸೃಷ್ಟಿಸತವ 
ಪರಕಿರಯೆಯ ಭಯಗವಯಗಿತ್ತು.   

ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ಪರಕಯರ ಸಮಯನತೆಯ ತ್ತ್ವಗಳನತು ಹೊಂದಿದ ಒಂದತ ಸಮಯಜವನತು ಕಟತಿವ 
ಹೊೀರಯಟಗಳು ಶಯಲಯ ಪಠಾಕರಮವು ಹೆೀಗೆೀ ವಗಿೀಿಕೃತ್ಗೊಂಡಿದೆ ಎನತುವುದನತು ಕತರಿತ್ತ, ಮತ್ತು 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವು ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಕತರಿತ್ತ  
ಮರತಚಿಂತಿಸಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ಅಂದರೆ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿ ಮತ್ತು ಆಳುವ ವಗಿದ ನಡತವಿನ ’ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ ಮತ್ತು 
ವಿಸೃಥ’ ಪರಿಧಿಯ ನಿಯಮಯವಳಗಳ ವಿಭ್ಜನ್ೆಯನತು ಪರಿಷುರಿಸಬೆೀಕತ. ಇದತ ಸತಲ್ಭ್ದ ಕೆಲ್ಸವೆೀನಲ್ಿ. 
ಏಕೆಂದರೆ, ಒಂದತ ನಿದಿಿಷಿ ನಿಯಮಯವಳಗಳಗೆ ಒಗಿೊಕೊಂಡ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಇನ್ೊುಂದತ ಬಗೆಯ 
ನಿಯಮಯವಳಗಳಗೆ ಪಯರಶಸಯ ನಿೀಡತವ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗೆ ದೂಡತವುದತ ಎಂದರೆ ಖ್ಂಡಿತ್ವಯಗಿಯೂ 
ವೆೈಫಲ್ಾಕೆು ಹಯದಿ ಮಯಡಿಕೊಟಿಂತೆೀ. ಈ ಪರಿಷುರಣೆಯ ಪರಕಿರಯೆಯತ ಸಯವಧಯನವಯಗಿ ನಡೆಯಬೆೀಕತ 
ಎಂದತ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ಒಪಿಪಕೊಳುುತಯುರೆ. ಅದಕೆು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ವಿಸೃತ್ ಪರಿಧಿಯ 
ನಿಯಮಯವಳಗಳದಾರೂ ಕೆಳಗಿನ ವಗಿದವರನತು ಸಬಲ್ಲೀಕರಿಸತವ ಪಯವಿ ರ್ರೀಯರ ರವರ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಫಲ್ಲತ್ದ ದೃಷಯಿಂತ್ವನತು ಅವರತ ನಿೀಡತತಯುರೆ.     

ಶಯಲೆ ಮತ್ತು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಸಂಘಷಿಗಳನತು ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಬೆೀಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಮಹತ್ವದ ಕೊಡತಗೆಯನತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಓಗತಬ 
ಜನ್ಯಂಗಿೀಯ ಪಯರಬಲ್ಾವನತು ಕತರಿತ್ತ ಬೆಳಕನತು ಚೆಲ್ಲಿದರೆ, ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ಔದಾಮಿಕ ಸಮಯಜಗಳಲ್ಲಿ ವಗಿ 
ಪಯರಬಲ್ಾವು ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತವ ಬಗೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಹೆಚಿಿನ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡತತಯುರೆ. ಇವರಿಬಬರೂ 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ನಿಶಿಲ್ನ್ಯಗತವ ಮತ್ತು ದಡಾ, ಯಯತ್ಕೂು ಬಯರದವನ್ೆಂದತ ತಿೀಮಯಿನಿಸಲ್ಪಡತವ 
ಮಗತವಿನ ಸಂದಿಗಧತೆಯನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಸಹಾಯ ಮಯಡತತಯುರೆ. ಈ ಸಂದಿಗಧತೆಯನತು ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಯತಿುಸತವ ನಮಮ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಚೌಕಟಿನತು ಪಿಯರ ಬೊೀದತಿರವರ 
ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಇನೂು ಹೆಚತಿ ಸಮೃದಧಗೊಳಸ್ತ್ವೆ, ಈಗ ಅವರ ಅಧ್ಾಯನದತ್ು ತಿರತಗೊೀಣ.  
ಬಹುಕಾಲ್ ಉಳಿಯುವ ಅಂತ್ಗಗತ್ ಪರವೃತಿಾಗಳು ಮತ್ುಾ ಅಸರ್ಾನತೆಯ ಮುಾಂದುವರಿಕೆ  

ಓಗತಬ ’ವಾವಸೆೆ’ ಎಂದತ ಯಯವುದನತು ಕರೆಯತತಯುರೊೀ ಅದರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯನತು ಪಿಯರ 
ಬೊೀದತಿ (1979,1984, ಪಯಾಸರಯನ್ ಜೊತೆಗೆ, 1990) ಇನೂು ಸಮೃದಧವಯಗಿ, ಸಶಕುವಯಗಿ ಬೆಳೆಸ್ತ್ದಯಾರೆ. 
ಕ್ೆೀತ್ರವಂದರಲ್ಲಿ ಮೊದಲ್ತ ಪಯರಬಲ್ಾವನತು ಸಯಧಿಸ್ತ್ದ ವಗಿಗಳು ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಯೆನಮಯನವುಳು 
ಸಮತದಯಯಗಳು ಆ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಯಾವ್ುದನ  ಬಂಡವಯಳವಾಗ್ನತ್ತದೆ-ಸಯಂಸೃತಿಕ, ಸಯಮಯಜಿಕ ಮತ್ತು 
ಆರ್ಥಿಕ ಬಂಡವಯಳ - ಎನ್ನುವ್ುದನತು ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲ್ತ ಆರಂಭಿಸ್ತ್ದರತ. ನಂತ್ರ ಪರವೆೀಶಿಸ್ತ್ದವರತ ತ್ಮಗೆ 
ಜಯಗ ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಒಂದತ ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಅದೆೀ ವಯಾಖ್ಯಾನಗಳ ಒಳಗೆೀ  ಮತ್ತು ಕೆಲ್ವಮಮ ಆ 
ವಯಾಖ್ಯಾನಗಳೂೆಂದಿಗೆೀ ಹೊೀರಯಡಬೆೀಕತ. ಆ ಪರಕಿರಯೆಯಳಗಿನ ಕತ್ೃಿಗಳು ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ್ೊಂದಿಗೆ 



ವಾವಹರಿಸತವ ಒಂದತ ಪರಮತಖ್ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯಯದ “ಹಯಾಬಟಸ್2 (habitus)” ಅಥವಯ ಬಹತಕಯಲ್ 
ಉಳದತಬರತವ ಪರವೃತಿುಗಳನತು (durable dispositions) ಒಳಗೊಂಡಿರತತಯುರೆ. ಈ ಅಭಯಾಸಗಳು, ಅಥವಯ 
ಪರವೃತಿುಗಳನತು ಜನರತ ತ್ಮಮ ನಿತ್ಾದ ಅನತಭ್ವಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಪಡೆದತಕೊಂಡಿರತತಯುರೆ. ನಿದಿಿಷಿ 
ಪರದೆೀಶಗಳು ನಿದಿಿಷಿ ಬಗೆಯ ಪರವೃತಿುಗಳನತು ರೂಪಿಸತತ್ುವೆ. ಇವು ನಂತ್ರ ಜನರ ಆಯೆು ಮತ್ತು 
ಆದಾತೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಯಗಿದಶಿನ ಮಯಡತತ್ುವೆ. ಜನರ ಆಯೆುಗಳು ಅವರದೆಾೀ ವೆೈಯಕಿುಕ ಆಯೆುಗಳು, 
ವಿಶಿಷಿವಯಗಿ ಅವರದೆಾೀ ಆದ ಕಿರಯೆಗಳು ಎಂದತ ಹೊರನ್ೊೀಟಕೆು ತೊೀರತತ್ುವೆಯಯದರೂ, ಅವುಗಳ 
ಹಿಂದೆ ಅವರ ಸಯಮಯಜಿಕ ನ್ೆಲೆಗಳ ’ಹಯಾಬಟಸ್’ (’ಅಭಯಾಸಗಳು’ ಅಥವಯ ’ಪರವೃತಿುಗಳು’) ಕೆಲ್ಸ 
ಮಯಡತತಿುರತತ್ುವೆ. ಸಂಸೃತಿ, ಕಲೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಕತರಿತ್ತ ಬೊೀದತಿ ಮಯಡಿದ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯಲ್ಲಿ ಇದೆೀ 
’ಹಯಾಬಟಸ್’ ಕೆೀಂದರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯಯಗಿತ್ತು. ಈ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚತಿ ಮೌಲ್ಾವುಳು ಬಂಡವಯಳವು 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಯೆನಮಯನವುಳು ಕೆಲ್ವು ನಿದಿಿಷಿ ಸಮತದಯಯಗಳ ಕೆೈಯಾಲ್ಲಿತ್ತು. ಆ  ಬಗೆಯ 
ಬಂಡವಯಳವನತು ಯಯರತ ಕಡಿಮ ಹೊಂದಿದಾರೊೀ ಅವರತ ಕಡಿಮ ಸವಲ್ತ್ುನತು ಹೊಂದಿರತತಿುದಾರತ. ಈ 
ಬಂಡವಯಳವನತು ಪಡೆಯತವ ಮತ್ತು ಅದನತು ಅನವಯಿಸತವ ಸಯಮಥಾಿವು ಕೆೀವಲ್ ವಾಕಿುಯ 
ಸವಭಯವಲ್ಕ್ಷಣವನತು ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತತ್ುದೆ ಎಂದತ ತ್ಪುಪ ತಿಳಯಲಯಗಿತ್ತು. ವಯಸುವದಲ್ಲಿ ಅದರ ಹಿಂದೆ 
ಚರಿತೆರಗಳು ಮತ್ತು ಇಡಿೀ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ ಎಂದತ ಬೊೀದತಿ ಹೆೀಳುತಯುರೆ. 
ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ಹೆಚತಿ ಪರಬಲ್ವಯದ, ಉನುತ್ ಸುರದಲ್ಲರಿತವ, ಶಕಿುಶಯಲ್ಲ ಸಂಸೃತಿಗಳಗೆ ಮನುಣೆ ನಿೀಡತವ 
ಪರವೃತಿುಯತ ಕೆೀವಲ್ ವಾಕಿುಯಬಬನ ವೆೈಯಕಿುಕ ಸವಭಯವವಲ್ಿ, ಅದತ ಅವನತ ವಯಸ್ತ್ಸತವ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ನ್ೆಲೆಯಿಂದ ಬಂದಿರತತ್ುದೆ.                   

ಬೊೀದತಿರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ ಫಯರನಿುನ ಸಮಯಜಗಳನತು ಕತರಿತ್ 
ಅಧ್ಾಯನವಯಗಿದೆ. ಅಲ್ಲಿ ಸರಕಯರದಿಂದ ನಡೆಯಲ್ಪಡತವ ಶಯಲೆಗಳು, ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯಗಳು ಎಲ್ಿರಿಗೂ 
ಸಮಯನ ಪರವೆೀಶವನತು ನಿೀಡತತಿುವೆ ಎಂದತ ತೊೀರತತ್ುದೆಯಯದರೂ, ಅಲ್ಲಿ ಮೀಲ್ಮಧ್ಾಮ ವಗಿದಿಂದ 
ಬಂದವರತ ಉತ್ುಮ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ತೊೀರಿಸತತಿುದಾರತ. ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ಅತಿೀ ಹೆಚತಿ ಸವಲ್ತ್ತುಗಳನತು 
ಹೊಂದಿದ ವಗಿದ ಮಕುಳೆೀ ಆ ವಿಶವವಿದಯಾಲ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚಿಿನ ಸಂಖ್ೆಾಯಲ್ಲದಿಾರತ ಮತ್ತು ದೆೀಶದ 
ಆಯಕಟ್ಟಿನ ಅಧಿಕಯರ ಸ್ತ್ಗತವ ಸಯೆನಗಳಗೆ ದಯರಿ ಮಡಿಕೊಡತವ ಕೊೀಸತಿಗಳಲ್ಲಯಿೂ ಅವರೆೀ 
ಹೆಚಿಿರತತಿುದಾರತ. ಈ ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಪುರತತಯಪದಿಸಲ್ತ ಕಯರಣವಯದ ರಹಸಾ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳು ಈ ಮೀಲೆ ಹೆೀಳದ ’ಹಯಾಬಟಸ್ ’ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತಿುದಾವು. ಶಯಲೆಗಳು ಮತಿುತ್ರ 
ಸಂಸೆೆಗಳಲ್ಲಿ ಉನುತ್ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ಸವಲ್ತ್ತುಳು ಸಂಸೃತಿಗಳು ನಿಧ್ಿರಿಸತತಿುದಾವು. ಅದರ ಪರಕಯರ, 
ನಿದಿಿಷಿ ರಿೀತಿಯ ಅಧ್ಾಯನವನತು ಮಯಡಲ್ತ, ಸೂಕು ಒಲ್ವು ಮತ್ತು ಆಸೆಗಳನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ 
ಸಂಸೆೆಯಲ್ಲಿ ಹೊಂದಯಣಕೆಯಯಗತವ ಪರವೃತಿುಗಳನತು (ಹಯಾಬಟಸ್) ಹೊಂದಿದವರತ ಆಯೆುಗಳು ಮತ್ತು 
ಅಭಿರತಚಿಗಳನತು ಹೊಂದಿದಾರತ. ಯಯರಿಗೆ ಸಮಪಿಕವಯದ ’ಪರವೃತಿುಗಳು’ ಇರಲ್ಲಲ್ವಿೀ ಅವರತ ಆ 

 
2 ಬೊೀದತಿ ಬಳಸತವ ಈ ಪಯರಿಭಯಷ್ಟಕ ಪದವು ವಾಕಿುಯಬಬನ ವೆೈಯಕಿುಕ ಒಲ್ವುಗಳು, ಅಭಯಾಸಗಳು, 

ಪರವೃತಿುಗಳನತು ಸೂಚಿಸತತ್ುದೆ. ತಯವು ವಯಸ್ತ್ಸತವ ಜಯಗವನತು ಕತರಿತ್ ಜನರ ಗರಹಿಕೆಯತ ವಾಕಿುಗಳ ವೆೈಯಕಿುಕ 

ಅಭಯಾಸಗಳು, ಪರವೃತಿುಗಳನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ ರೂಪುಗೊಂಡಿರತತ್ುವೆ ಎಂಬ ಅಥಿದಲ್ಲಿ. ಅದತ ವಾಕಿುಯ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಗಿವನತು 

ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ರತತ್ುದೆ.        



ಸಂಸೆೆಯಿಂದ, ಅಥವಯ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಹೊರಬೀಳುತಿುದಾರತ ಅಥವಯ ಅವರ ಸಯಧ್ನ್ೆ ಕಳಪೆಯಯಗಿರತತಿುತ್ತು. 
’ಹಯಾಬಟಸ್’ ಎಂಬ ಕಯಯಿವಿಧಯನದ ಮೂಲ್ಕವೆೀ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಗಳು ಮತ್ತು ಚರಿತೆರಗಳು ಜನರ 
ನಿತ್ಾದ ಅಥಿಗರಹಿಕೆಯ ಪರಕಿರಯೆಯನತು ಪರವೆೀಶಿಲ್ತ ಸಯಧ್ಾವಯಯಿತ್ತ. ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮನ್ಯನತೆಯತ 
ಹೆೀಗೆ ಸೃಷ್ಟಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ನಿವಿಹಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊೀಲ್ುಬೆೀಕಯದರೆ ಈ 
ಮಟಿದ ವಯಸುವಕೆು ಗಮನ ಕೊಡತವುದರ ಮೂಲ್ಕವೆೀ ಸಯಧ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ.  

ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆೆಯ ಸಂರಚನ್ೆಗಳಗೆ ಒತ್ತುಕೊಟತಿ ಮಯಡಿದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ತಿಳಸತವಂತೆ, 
ಜಗತಿುನ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಗಳು ಸಯಮಯನಾವಯಗಿ ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ದತಬಿಲ್ ಎನಿಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ವಗಿಗಳಗೆ 
ವಿರತದಧ ತಿರತಗಿರತತ್ುವೆ. ಈ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ ಪಕ್ಷಪಯತ್ವನತು ಸರಿತ್ೂಗಿಸಲ್ತ ಗಂಭಿೀರವಯದ ರಯಜಕಿೀಯ, 
ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ಹೊೀರಯಟಗಳು ಬೆೀಕಯಗತತ್ುವೆ. ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲಿ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಅಸಮಯನತೆಯನತು ತೊೀರಿಸತವ ಸೂೆಲ್ ಜನಸಂಖ್ಯಾಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ವಿನ್ಯಾಸಗಳನ್ೆುೀನ್ೊೀ ನ್ಯವು 
ಸತಲ್ಭ್ವಯಗಿ ಕಯಣಬಹತದತ, ಆದರೆ ಆ ಅಸಮಯನತೆಯತ ನಿದಿಿಷಿವಯಗಿ ಹೆೀಗೆ ಕಯಯಿನಿವಿಹಿಸತತ್ುದೆ 
ಎನತುವುದತ ಮೊದಲ್ತ ಸಪಷಿಚಿರಲ್ಲಲ್ಿ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಆಗತವ ಯಶಸತು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ನಿಮಯಿಣದ ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ನಮಗೆ ಬೊೀದತಿ, ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್, ಓಗತಬ, ವಿಲ್ಲಿಸ್ 
ರವರಂತ್ಹ ವಿದಯವಂಸರ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುವೆ. ಈ ವಿದಯವಂಸರತ ದಮನಿತ್ ಮತ್ತು 
ಶೆ ೀಷ್ಟತ್ ಸಮತದಯಯಗಳ ವೆೈಯಕಿುಕ ಒಲ್ವುಗಳು ಮತ್ತು ಪರತಿರೊೀಧ್ಗಳತ್ು, ಹಯಗೂ ಅವು ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲ ಿ
ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ ಎನತುವುದರತ್ು ನಮಮ ಗಮನವನತು ಸೆಳೆದರತ. ಬೊೀದತಿ ಮತ್ತು ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ 
ರವರಿಗೆ ಸಯಮಯಜಿಕ ವಾವಸೆಯೆ ಸಲ್ತವಯಗಿ ವೆೈಯಕಿುಕ ಒಲ್ವುಗಳನತು ನಿಮಿಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಅದರ ಪರಿಣಯಮಗಳು ಮತಖ್ಾವಯದರೆ, ವಿಲ್ಲಿಸ್ ಮತ್ತು ಓಗತಬರವರತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಯಜಮಯನಿಕೆಯನತು 
ಹೆೀಗೆ ಪರತಿರೊೀಧಿಸತತಯುರೆ ಎನತುವುದತ ಮತಖ್ಾವಯಗಿತ್ತು. ಅವರೆಲ್ಿರೂ ಸೆೀರಿ ಈ ಆಯಯಮದ ಬಗೆಗಿನ 
ಸೆೈದಯಧಂತಿೀಕರಣ ಮತ್ತು ಗರಹಿಕೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡತತಯುರೆ. ಇವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲ್ವನತು 
ಭಯರತ್ದ ಸಂದಭ್ಿದಲ್ಲಿ ಸಮಪಿಕವಯಗಿ ಅಳವಡಿಸಲಯಗಿದೆ, ಆದರೆ ಕೆಲ್ವನತು ಅಳವಡಿಸಲಯಗಿಲ್.ಿ 
ಮತಂದಿನ ಭಯಗದಲ್ಲಿ ಭಯರತಿೀಯ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ಆದ ಅಧ್ಾಯನಗಳ 
ವಿಶೆಿೀಷಣೆಗಳತ್ು ತಿರತಗೊೀಣ. ಇಲ್ಲಿ ಸ್ತ್ಕು ಮಹತ್ವದ ಕಲ್ಲಕೆಗಳೆೀನತ ಎಂಬತದನತು, ಮತ್ತು ಇದಿಾರಬಹತದಯದ 
ಕೊರತೆಗಳನತು ಗಮನಿಸೊೀಣ.  

ಶಾಲ ಗಳ ನಿತ್ಯದ ಬದುಕಿನ್ ಕೆಲ್ವು ಭಾರತಿೀಯ ಅಧಯಯನಗಳು  
ಈ ವಿಭಯಗವು ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ಭಯರತ್ದಲಯಿದ 

ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಮತ್ತು ಮಯನವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳನತು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸತತ್ುದೆ. ಇಲ್ಲಿ ನಿತ್ಾದ 
ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ತ ಭಯರತ್ದಲಯಿದ ಎಲಯಿ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳನೂು ಪರಿಗಣಸ್ತ್ ಒಂದತ ಸತದಿೀಘಿ 
ಪಟ್ಟಿಯನತು ಮಯಡತವ ಇರಯದೆಯೆೀನೂ ಇಲ್ಿ, ಇಲ್ಲಿಯವರೆಗೆ ಈ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳಲ್ಲಿ ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು ಮತ್ತು ವಿಧಯನಗಳ ಒಂದತ ರೂಪರೆೀಖ್ೆಯನತು ಚಿತಿರಸತವುದತ ಮಯತ್ರ ನಮಮ 
ಉದೆಾೀಶವಯಗಿದೆ. ಇಲ್ಲಿ ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಇಲ್ಲಿಯವರೆಗೆ ಯಯರೂ ಬಳಸದ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನೂು ಗತರತತಿಸತವ ಪರಯತ್ು ಮಯಡಲಯಗತವುದತ. ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ ನ್ೆೀರವಯಗಿ ಶಯಲಯ 
ಯಶಸತುಗಳು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ ನಿಮಯಿಣವನ್ೆುೀ ಗತರಿಯಯಗಿರಿಸ್ತ್ ಆದ  
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳು ಬಹಳ ಕಡಿಮ, ಅವುಗಳನತು ಈಗ ಮತಂದೆ ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲಯಗತವುದತ.  

ಶೆೈಲ್ಲಗಳು, ಪರಸುಾತಿ ಮತ್ುಾ ಸಾಂಧಾನ ಯತ್ುಗಳು  



ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ತ ಆದ ಭಯರತಿೀಯ ಅಧ್ಾಯನಗಳಲ್ಲಿ ವಾಕಿುಗಳ ನಡತವೆ 
ನಿದಿಿಷಿ ಸಂದಭ್ಿಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ಸಂಧಯನಗಳು ಮತ್ತು ’ಸವ’ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯ ನಿಮಯಿಣ ಹಯಗೂ 
ಸಯಧ್ನ್ೆಯ ವಿವಿಧ್ ಶೆೈಲ್ಲಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಅಧ್ಾಯನವು ಒಂದತ ಸಶಕು ಎಳೆಯಯಗಿದೆ. ಈ 
ವಿಚಯರಧಯರೆಯತ ಪಿೀಟರ ವುಡ್ು ಮತ್ತು ಡೆೀವಿಡ್ ಹಗಿರೀಿವ್ು ಎಂಬ ಇಬಬರತ ವಿದಯವಂಸರಿಂದ 
ಪೆರೀರಣೆಯನತು ಪಡೆದಿದೆ. ಇವರಿಬಬರ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಮಿೀಡ್ ಮತ್ತು ಬೂಿಮರ ರವರ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ 
ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕವಯದ, ಹಯಗೂ ಗಯಫ್ ಮನ್ ರವರ ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರ -ಈ ಎರಡತ 
ಭಿನುವಯದ ವಿಚಯರಧಯರೆಗಳನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ ಶಯಲಯ ಜನ್ಯಂಗಶಯಸರದ ಒಂದತ ಪರಭಯವಶಯಲ್ಲ 
ಮಯದರಿಯನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ವೆ. ಇವರಿಬಬರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಶೆೈಲ್ಲಗಳನತು (ಶಯಲಯ ವಾಕಿುತ್ವ) ಕತರಿತ್ತ, ಹಯಗೂ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರತ ಹೆೀಗೆ ಯೀಚಿಸತತಯುರೆ, ಹೆೀಗೆ ತ್ಮಮನತು ತಯವು ಪರಸತುತ್ ಪಡಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತಯುರೆ 
ಎಂಬ ಸಂಗತಿಗಳನತು ಕತರಿತ್ತ ಕತತ್ೂಹಲ್ವಿತ್ತು. ಡೆೀವಿಡ್ ಹಗಿರೀಿವ್ು ಮೂರತ ಭಿನು ಶೆೈಲ್ಲಗಳ 
ವಾಕಿುತ್ವವನತು ಹೊಂದಿದಾ ಬರಟ್ಟಶ್ ಶಯಲೆಯಂದರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಒಂದತ ಉದಯಹರಣೆ ನಿೀಡತತಯುರೆ. 
ಅವರಲೊಿಬಬರತ ಸ್ತ್ಂಹವನತು ತ್ರಬೆೀತಿ ಮಯಡತವವರ ರಿೀತಿಯವರತ, ಒಬಬರತ ಮನರಂಜನ್ೆ 
ನಿೀಡತವಂಥವರತ, ಮತೊುಬಬರತ ರಮಾ ಶೆೈಲ್ಲಯವರತ. ಈ ಮೂರೂ  ಶೆೈಲ್ಲಗಳು ಮೂರತ ವಿಭಿನು 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯ ಪರಿಪಯಠಗಳನತು, ಹಯಗೂ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಮೂರತ ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯ ಸಂಬಂಧ್ವನೂು 
ಬಂಬಸತತ್ುವೆ. ಅಷೆಿೀ ಅಲ್ಿ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಶಯಲೆಯೆಂದರೆ ಜ್ಞಯನದಯಹಿ ಮಕುಳಗೆ ಜ್ಞಯನವನತು ನಿೀಡತವ ಒಂದತ 
ಆದಶಿ ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗಿರದೆೀ ನಿತ್ಾ ಒಂದತ ನಿರಂತ್ರ ಸಂಘಷಿದ ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗಿತ್ತು ಎಂಬತದನೂು ಅವರತ 
ನಮಮದತರತ ಇಡತತಯುರೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯನತು ನಿಯಂತಿರಸತವ ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ನಿಜಕೂು 
ಕಲ್ಲಯತವಂತೆ ಮಯಡತವ ಈ ಎರಡತ ಲ್ಕ್ಷಯಗಳ ನಡತವೆ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಬೆವರತ ಹರಿಸತತಿುದಾರತ. ಜೊತೆಗೆ  
ಆಡಳತ್ ವಗಿದ ಮತ್ತು ಪಯಲ್ಕರಿಂದ ಆಗತವ ಒತ್ುಡಗಳನೂು ನಿಭಯಯಿಸಬೆೀಕಿತ್ತು. ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ, 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು, ಆಡಳತ್ ವಗಿ, ಪಯಲ್ಕರತ-ಹಿೀಗೆ ಪರತಿೀ ಗತಂಪಿನವರಿಗೂ ಅವರದೆಾೀ ಅಜೆಂಡಯಗಳು 
ಇದಾವು, ಸನಿುವೆೀಶಗಳನತು ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತವ ಮತ್ತು ನಿಯಂತಿರಸತವ ಪರತೆಾೀಕ ತ್ಂತ್ರಗಳದಾವು. ಇದತ 
ಖ್ಂಡಿತ್ಕೂು ಪರಸಪರ ಹೊಂದಯಣಕೆಯ ಒಂದತ ನ್ೆಮಮದಿಯ ವಯತಯವರಣವಂತ್ೂ ಆಗಿರಲ್ಲಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ 
ನಿರಂತ್ರ ಸಂಧಯನಗಳ ಮತ್ತು ಸಂಘಷಿಗಳ ತಯಣವಯಗಿತ್ತು.  

ಈ ಅಧ್ಾಯನ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಮಿೀನ್ಯಕ್ಷಿ ತ್ಪನ್ ರವರ ಲೆೈಫ್ ಎಟ ಸೂುಲ್ಸ (Life at School, 1991) 
ಒಂದತ ಮಯದರಿ ಜನ್ಯಂಗಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಅಧ್ಾಯನವಯಗಿದೆ. ಲೆೀಖ್ಕರತ 1980 ರ ದಶಕದ ಮೊದಲ್ ಮತ್ತು 
ಮಧ್ಾಭಯಗದ ರಿಶಿ ವಯಾಲ್ಲ ಶಯಲೆಯ ವಾವಸೆೆ, ಪರಿಪಯಠಗಳು, ಮತ್ತು ಪರಸಪರ ಒಡನ್ಯಟಗಳನತು 
ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸಲ್ತ ಮೀಲೆ ಚಚಿಿಸ್ತ್ದಂತ್ಹ ವಿಷಯಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಳುುತಯುರೆ. ಲೆೀಖ್ಕರತ ಈ ಶಯಲೆಯ 
ವಾವಸೆೆಯ ಸಂರಚನ್ೆಯಲ್ಲಿ ಮತ್ತು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಜಯಗಗಳಲ್ಲಿ ’ಸವ’ದ ಪರಸತುತಿ ಹೆೀಗೆ ನಡೆಯತತಿುತ್ತು 
ಎನತುವುದನತು ಬಹಳ ಸಪಷಿವಯಗಿ ತೊೀರಿಸ್ತ್ಕೊಡತತಯುರೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಹಲ್ವು ಬಗೆಯ 
ಶೆೈಲ್ಲಗಳನತು ಬಳಸತತಿುದಾರತ ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಅಧಿಕಯರಬಲ್ದಿಂದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತ್ಮಮದತರತ ಶರಣಯಗಿ, 
ತ್ಮಮ ಮಯತ್ತಗಳನತು ಒಪಿಪಕೊಳುುವಂತೆ ಮಯಡಲ್ತ ಯಶಸ್ತ್ವಯಯಗತತಿುದಾರತ. ಅದೆೀ ಹೊತಿುಗೆ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಕಡೆಯಿಂದಲ್ೂ ತ್ಮಮ ಸಯವಯತ್ುತೆಯನತು ಕಯಪಯಡಿಕೊಂಡತ ಬರಲ್ತ ನಿರಂತ್ರ 
ಪರಯತ್ುಗಳು ನಡೆಯತತಿುದಾವು. ಈ ಪರಯತ್ುಗಳು ಜೂಾನಿಯರ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚತಿ ನಡೆಯತತಿುದಾವು, 
ಸ್ತ್ೀನಿಯರ ತ್ರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಬೊೀಡ್ಿ ಪರಿೀಕ್ೆಗಳ ಒತ್ುಡದ ಕಯರಣದಿಂದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಸೊೀತ್ತ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿದೆೀಿಶನಗಳನತು ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ ಒಪಿಪಕೊಳುಲೆೀ ಬೆೀಕಯಗತತಿುತ್ತು. ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಯಯಿನಿವಿಹಣೆಯನತು 



ಕೆಲ್ವಮಮ ಬೆಂಬಲ್ಲಸತತ್ು, ಕೆಲ್ವಮಮ ಅಡಿಾಪಡಿಸತತ್ು ವಾಕಿು ಸಯವತ್ಂತ್ರಯ ಮತ್ತು ಕತ್ೃಿತ್ವವನತು ಎತಿು 
ಹಿಡಿಯತವ ಜಿಡತಾ ಕೃಷಣಮೂತಿಿಯವರ ವಿಚಯರಗಳು ಹಿನ್ೆುಲೆಯಲ್ಲಿ ಇರತತಿುದಾವು. ಶಯಲೆಯ ಪರತಿೀ 
ಸಮೂಹದ ಸದಸಾರೂ ಈ ವಿಚಯರಗಳನತು ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಲ್ಕ್ಷ್ಯ ಸಾಧ್ನ್ೆಗಯಗಿ ತ್ಂತ್ರದಂತೆ 
ಬಳಸ್ತ್ಕೊಳುುತಿುದಾರತ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಸ್ತ್ಮತೆಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಪಯಠಗಳು ಈ ವಿಚಯರಗಳನತು ಅವರತ ತ್ಮಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ಹೆೀಗೆ ಅನವಯಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತಿುದಾರತ ಮತ್ತು ಮಕುಳು ಹಯಗೂ ಸಂಸೆೆಯ ಎದತರತ ಹೆೀಗೆ ತ್ಮಮ 
ಪಯತ್ರಗಳನತು ಪರಸತುತ್ ಪಡಿಸತತಿುದಾರತ ಎಂಬತದನತು ಅವಲ್ಂಬಸ್ತ್ ಅದನ ರೂಪುಗೊಳುುತಿುತ್ತು. ಶಯಲೆಯ 
ಹಯಸೆಿಲ್ಸ ಗಳಂದ ಹಿಡಿದತ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳು ಮತ್ತು ಆಟದ ಮೈದಯನದವರೆಗಿನ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ ’ಸವ’ 
ವಾಕಿುತ್ವ, ನಿಯಂತ್ರಣ ಮತ್ತು ಸಯವಯತ್ುತೆಯ ಹೊೀರಯಟಗಳು ನಡೆಯತತಿುದಾವು ಎನತುವುದರ ಒಂದತ 
ಆಸಕಿುದಯಯಕ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯನತು ತ್ಪನ್ ಓದತಗರಿಗೆ ನಿೀಡತತಯುರೆ.  

ತ್ಪನ್ ರವರ ಈ ಮಯಗಿಪರವತ್ಿಕ ಪುಸುಕದಲ್ಲಿ ವಾಕುಪಡಿಸಲಯದ ಅನ್ೆೀಕ ಕಯಳಜಿಗಳನತು 
ನಂತ್ರ ಬಂದ ಯತವ ಸಂಶೆ ೀಧ್ಕರತ ತ್ಮಮ ಜನ್ಯಂಗಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಬರೆಹಗಳಲ್ಲಿ ಮಯದಿನಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ 
ಮತ್ತು ವಿಸುರಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ತ್ಪನ್ ರವರತ ಅವೆಲ್ಿ ಬರೆಹಗಳನತು ಸಂಪಯದಿಸ್ತ್ ಒಂದತ ಪುಸುಕವನತು 
ಹೊರತ್ಂದಿದಯಾರೆ (ತ್ಪನ್, 2014). ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ಅನತರಯಧ್ ಶಮಯಿ (2014) ದಿಲ್ಲಿಯ ಖ್ಯಸಗಿ 
ಶಯಲೆಯಂದರ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತ್ಮಮ ಸಹಪಯಠಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ನಡೆಸತವ ಸಂವಹನವನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. 
ಅಲ್ಲಿ ಮಕುಳು ಹೆೀಗೆ ತ್ಮಮ ’ಸವ’ದ ಪರಸತುತಿಯನತು ಮಯಡತತಯುರೆ, ಹೆೀಗೆ ಇತ್ರರ ಎದತರತ ತ್ಮಮ 
ಸಯವಯತ್ುತೆಯನತು ಉಳಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಪರಯತ್ುಗಳನತು ಮಯಡತತಯುರೆ ಎಂಬತದರ ಒಂದತ ಸೂಕ್ಷಮ 
ಚಿತ್ರಣವನತು ಲೆೀಖ್ಕರತ ನಮಗೆ ನಿೀಡತತಯುರೆ. ಜೊತೆಗೆ, ಅವರ ಅತಿೀ ಸಣಣ ಕಿರಯೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಅಥಿಗಳಲ್ಲಿಯೂ ವಗಿ ಮತ್ತು ಲ್ಲಂಗ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು3 ಹೆಣೆದತಕೊಳುುವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನೂು 
ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತತಯುರೆ.  

ಅದೆೀ ರಿೀತಿ, ರಿದಿಾಮಯ ಗಯಗ್ ಿ ರವರೂ (2018) ಸವತ್ಂತ್ರವಯಗಿ ವುಡ್ು ಮತ್ತು ಹಗಿರೀಿವ್ು  ರವರ 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ ಹೊಶಯಂಗಯಬಯದಿನ ಒಂದತ ಸರಕಯರಿ ಶಯಲೆಯ ಅಧ್ಾಯನವನತು 
ಮಯಡಿದಯಾರೆ. ಅವರತ ಶಿಕ್ಷಕ ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ನಡತವಿನ ಸಂಬಂಧ್ಗಳಲ್ಲಿ ಭ್ಯ ಮತ್ತು ಹಿಂಸೆ ಹೆೀಗೆ 
ಪಯರಧಯನಾತೆಯನತು ಪಡೆದಿರತತ್ುವೆ ಎಂಬತದರ ಅಧ್ಾಯನವನತು ಮಯಡಿದಯಾರೆ (ಫುಕೊೀ ಮಯದರಿಯ 
ವಿಶೆಿೀಷಣೆಗಯಗಿ ನ್ೊೀಡಿ: ಅಯಾರ, 2013). ಅಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ರೂಢಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಶೆೈಲ್ಲಗಳು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ 
ತ್ಮಮನತು ತಯವು ರಕ್ಷಿಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಒಂದತ ತ್ಂತ್ರವಯಗಿತ್ತು. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ಅಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರತ 
ಏನ್ೆೀ ಮಯಡಿದರೂ ಅದತ ತ್ಮಮ ಒಳತಿಗೆೀ ಎಂದತ “ನಂಬಕೊಳುುವವರ” ಒಂದತ ಶೆೈಲ್ಲಯನತು ಅಭಯಾಸ 
ಮಯಡಿಕೊಂಡಿದಾರತ, ಸದಯ ಶಿಕ್ಷಕರನತು ಮಚಿಿಸತವ ಕಯಯಕದಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರತತಿುದಾರತ. ಇನ್ೊುಂದಿಷತಿ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರತಿಕಿರಯೆ ಹೆೀಗಿರತತಿುತೆುಂದರೆ, “ಕಣಣಗೆ ಕಯಣಸ್ತ್ಕೊಳುದವರಂತೆ” ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ 
ತ್ಪಿಪಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಓಡಯಡಲ್ತ ಹಯದಿಗಳನತು ಹತಡತಕತತಿುದಾರತ. ಇನತು ಮೂರನ್ೆಯ ಶೆೈಲ್ಲಯ ಮಕುಳು 
“ತ್ಂಟೆಕೊೀರರ” ಶೆೈಲ್ಲಯನತು ರೂಢಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಚೆೀಷೆಿಗಳನತು ಆನಂದಿಸತತ್ು ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೆೀಳದಾನತು 
ಪಯಲ್ಲಸದವರತ ತಯವು ಎಂದತ ಹೆಮಮಯಿಂದ ತಿರತಗತತಿುದಾರತ. ಈ ಅಧ್ಾಯನದಲ್ಲಿ ಚಿಂತಿಸತ್ಕು ಒಂದತ 

 
3 ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಬಳಸದ ಲ್ಲಂಗ ಸಯಮಯಜಿೀಕರಣದ ಒಂದತ ಕೂಲ್ಂಕತಶ ಅಧ್ಾಯನಕೆು 

ನ್ೊೀಡಿ: ಭ್ಟಯಿಚಯಜಿಿ, 1999    



ವಿಚಯರವೆಂದರೆ, ಈ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಶಿಕ್ೆಯಿಂದ ತ್ಪಿಪಸ್ತ್ಕೊಳುುವುದೆೀ ಒಂದತ ದೊಡಾ ಗತರಿಯಯಗಿತ್ತು, 
ಅದರ ನಡತವೆ ಶಯಲೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಯನತು ಕಯಳಜಿಪೂವಿಕವಯಗಿ ಮಯಡತವುದತ ಹೂತ್ತಹೊೀಗಿತ್ತು. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಶಯಲೆಯನತು ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲಿಡತವುದೆೀ ಮತಖ್ಾವಯಗಿತ್ತು, ಮತ್ತು ಅದಕಯುಗಿ ಅವರತ ಬಳಸತತಿುದಾ 
ವಿಧಯನಗಳ ಕಯರಣದಿಂದ ವಯಸುವದಲ್ಲಿ ತ್ಮಮ ಗತರಿಯತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಏನನ್ಯುದರೂ ಕಲ್ಲಸತವುದತ 
ಎಂಬ ಎಚಿರವು ಅವರ ಮನದಿಂದ ಅಳಸ್ತ್ಹೊೀಗಿತ್ತು.  

ಜ್ಞಾನದ ವಿದಯರ್ಾನಶಾಸರ 
ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನವು ಹೆೀಗೆ ನಿಮಿಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಎಂಬತದನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸತವ ಅಧ್ಾಯನಗಳು 

ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ ಸಮೃದಧವಯಗಿವೆ. ಮೀಲೆ ಉಲೆಿೀಖಿಸ್ತ್ದ ಕೆಲ್ಸಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರಸಪರ 
ಸಂವಹನ ಮತ್ತು ಶೆೈಲ್ಲಗಳಗೆ ಪಯರಧಯನಾತೆ ಇದಾರೆ, ಅದನೂು ಒಳಗೊಂಡತ ಇಲ್ಲಿ ಅದಕಿುಂತ್ ಸವಲ್ಪ 
ಭಿನುವಯದ ಕ್ೆೀತ್ರದ ಮೀಲೆ ಒತ್ತು ನಿೀಡಲಯಗಿದೆ.  ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಪರಂಪರೆಯತ ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾ 
ಜಿೀವನದಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನಗಳು ಹೆೀಗೆ ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ, ನಿವಿಹಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ ಮತ್ತು ನಿಮಿಿಸಲ್ಪಡತತ್ುವೆ 
ಎನತುವುದಕೆು ಹೆಚತಿ ಒತ್ುನತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ.  

ಇದಕೆು ಒಂದತ ಉತ್ುಮ ಉದಯಹರಣೆ ಗೆೀಸತ.ಆರ.ಅರವಿಂದ ರವರತ ರಯಜಸಯುನದ ಒಂದತ 
ಸಯಂಪರದಯಯಿಕ ಸರಕಯರಿ ಶಯಲೆ ಮತ್ತು ’ಬೊೀಧ್’ ಎಂಬ ಒಂದತ ಸಕಯಿರೆೀತ್ರ ಸಂಸೆೆಯಿಂದ 
ನಡೆಸಲ್ಪಡತವ ಸಮತದಯಯ ಶಯಲೆಗಳ ನಡತವೆ ಮಯಡಿದ ಒಂದತ ತ್ತಲ್ನ್ಯತ್ಮಕ ಅಧ್ಾಯನವಯಗಿದೆ. 
ತ್ರಗತಿಯಂದಕೆು ಗಣತ್ವನತು ಹೆೀಗೆ ಕಲ್ಲಸಲಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಆಕೆ ವಿವರಿಸತತಯುರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಬಳ 
ಸಪಷಿ ರೂಪರೆೀಷೆಗಳರತವ ಬೊೀಧ್ನ್ಯ ಚೌಕಟ್ಟಿದೆ ಎನತುವುದನತು ಆಕೆ ತೊೀರಿಸತತಯುರೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಶಯಲೆಗೆ ಬರತವಯಗ ಖ್ಯಲ್ಲ ಹಲ್ಗೆಯಂತೆ ಬರತತಯುರೆ ಮತ್ತು ಇಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಕಲ್ಲಸ್ತ್ದಂತೆಯೆೀ ನಿದಿಿಷಿ 
ಪದಧತಿ ಮತ್ತು ವಿಧಯನವನತು ಅವರತ ಕಲ್ಲಯಬೆೀಕತ ಎಂದತ ಇಲ್ಲಿ ಅಂದತಕೊಳುಲಯಗತತ್ುದೆ. ಬೆಸ್ತ್ಲ್ಸ 
ಬನ್ೆು್ೈಿನ್ ರವರ ವಿಚಯರಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ ಅರವಿಂದ ಈ ಪರಕಯರದ ಬೊೀಧ್ನ್ೆಯತ ಬಹಿರಂಗದ (explicit) 
ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವಯಗಿದೆ ಎಂದತ ಗತರತತಿಸತತಯುರೆ; ಇಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನವನತು ಕಠಿಣವಯಗಿ ಮತ್ತು 
ಸ್ತ್ೆರವಯಗಿ ವಗಿೀಿಕರಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿದೆ, ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವನೂು ಹಯಗೆಯೆೀ ರೂಪಿಸಲಯಗಿದೆ. ಸಮಕಯಲ್ಲೀನ 
ಶಿಕ್ಷಣ ವಿದಯವಂಸರತ ಹೆೀಳುವ ಹಯಗೆ ಇದತ ಉತ್ುಮವಯದ ಬೊೀಧ್ನ್ಯ ವಿಧಯನವಲ್ಿ ಎಂದತ ಅರವಿಂದ 
ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಮಕುಳನತು ಹಂತ್ಹಂತ್ವಯಗಿ ಅಭಯಾಸಗಳತ್ು ಎಳೆದೊಯಾಬೆೀಕತ ಮತ್ತು  
ಸಂದಭ್ಿಕೆು ತ್ಕುಂತೆ ಕಲ್ಲಕೆಯನತು ಮಯಡಬೆೀಕತ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಯಠವನತು ಯಯಂತಿರಕವಯಗಿ ಅನತಸರಿಸತವ 
ಬದಲ್ತ ಮಕುಳಗೆ ಅಥಿಪೂಣಿವೆನಿಸತವ ಜಗತಿುನ್ೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಂಡ ಕಲ್ಲಕೆ ಇರಬೆೀಕತ. ಈ 
ರಿೀತಿಯ ಕಲ್ಲಕೆಯತ ಸರಕಯರಿ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ ಕಂಡತಬರತವುದಿಲ್ಿವಯದರೂ ಸಮತದಯಯ 
ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಅದತ ಕಂಡತಬರತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಅರವಿಂದ ಗಮನಿಸತತಯುರೆ. ಸಮತದಯಯ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ 
ಮಕುಳು ಒಂದತ ಕಯಗೆ ಮತ್ತು ಒಂದತ ಹದಿಾನ ನಡತವಿನ ಸೆುೀಹವನತು ಕತರಿತ್ ಸಣಣ ಉದೊೃಂಂತ್ವಂದನತು 
ಓದಿದರತ. ಅಲ್ಲಿ ತ್ರಗತಿಯ ಚಚೆಿಯತ ಕೆೀವಲ್ ಆ ಪಯಠ ಮತ್ತು ಅದರ ಸಂದೆೀಶಕೆು ಮಯತ್ರ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ರಲ್ಲಲ್ಿ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಚಚೆಿಯಲ್ಲಿ ಮಕುಳು ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಮತ್ತು ತ್ಮಮ ಸೆಳೀಯ 
ಪರಿಸರಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ತ್ಮಮದೆೀ ಸವಂತ್ದ ಅನತಭ್ವಗಳು ಮತ್ತು ಅವಲೊೀಕನಗಳನತು  
ಹಂಚಿಕೊಳುಲ್ತ ಸವತ್ಂತ್ರರಯಗಿದಾರತ. ಇಲ್ಲಿ ಅರವಿಂದ  ಅವರಿಗೆ ಬನ್ೆು್ೈಿನ್ ಹೆೀಳದಂತೆ ಅಂತ್ಸೆ (implicit) 
ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವು ಅನವಯಗೊಳುುತಿುರತವುದತ ಕಂಡತಬಂತ್ತ. ಇಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನದ 
ವಗಿೀಿಕರಣ ಮತ್ತು ರೂಪಣೆಯತ ದತಬಿಲ್ವಯಗಿದೆ (ಸಂದಭ್ಿಕೆು ತ್ಕುಂತೆ ಬದಲಯಯಿಸಬಹತದಯದದತಾ 



ಎಂಬ ಅಥಿದಲ್ಲಿ), ಅದರಿಂದಯಗಿ ಮಕುಳು ಪಯಠದ ಒಂದತ ಭಯಗವಯಗಲ್ತ ಸಯಧ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ. 
ಇದರಿಂದಯಗಿ ಓದತವುದನತು ಮಕುಳು ತ್ಮಮದೆೀ ಬದತಕಿನ ಒಂದತ ಅಂಗವೆಂಬಂತೆ, ಅದೊಂದತ 
ಆಸಕಿುದಯಯಕ ಮತ್ತು ಪೆರೀರಣಯತ್ಮಕ ಅಥಿಗಳನತು ನಿೀಡತವ ಆಕರ ಎಂಬಂತೆ ಕಯಣಲ್ತ 
ಸಯಧ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ.   

ಇದೆೀ ಪರಂಪರೆಯಲ್ಲಿ ಮತಂದತವರೆದರೆ ಪದಯಮ ಸಯರಂಗಪಯಣಯವರ  ಕನ್ ಸರಕಿಿಂಗ್ ಸೂುಲ್ಸ 
ನ್ಯಲೆರ್ಜ (Constructing School Knowledge, 2003) ಒಂದತ ಅತ್ತಾತ್ುಮ ಜನ್ಯಂಗಶಯಸ್ತ್ರೀಯ 
ಅಧ್ಾಯನವಯಗಿದೆ. ಅವರತ ದಿಲ್ಲಿಯ ಬಳಯ ಒಂದತ ಪಯರಥಮಿಕ ಶಯಲೆಯನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿ ಅಲ್ಲಿ 
ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನವು ರೂಪಿತ್ವಯದದಾರ (ನಿಮಿಿತ್ವಯದದಾರ) ಪರಕಿರಯೆಯನತು ತ್ನಿಖ್ೆ ಮಯಡಿದಯಾರೆ. ಬಗಿರ 
ಮತ್ತು ಲ್ತಖ್ಮನ್ ಹಯಕಿಕೊಟಿ ಮಯದರಿಗಳು, ಹಯಗೂ ಸೆಳೀಯ ಶಯಲಯ ಸಂಸೃತಿಯ ಸಮಕಯಲ್ಲೀನ 
ಜ್ಞಯನಮಿೀಮಯಂಸೆಯನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಒಂದತ ಆಸೆ ಅವರ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯ ಹಯದಿಗೆ 
ಮಯಗಿದಶಿನ ಮಯಡಿವೆ. ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನವನತು ಪಡೆಯತವವರಯದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಗತಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನತು 
ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನದ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಏನನತು ರವಯನಿಸಲಯಗತತಿುತೊುೀ ಅದನತು ಶಿಕ್ಷಕರತ ಹೆೀಗೆ 
ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸತತಯುರೆ, ವಗಿೀಿಕರಿಸತತಯುರೆ ಎನತುವುದನತು ಅವರತ ಶೆ ೀಧಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ವಿಶೆೀಷವಯಗಿ ವಿಜ್ಞಯನ 
ಬೊೀಧ್ನ್ೆಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನಕೆು ಶಯಬಾಕ ಸಯಕ್ಷಯವನತು (verbal testimony) ಪರಮಯಣವನ್ಯುಗಿರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡಿದಾನತು 
ಅವರತ  ತೊೀರಿಸತತಯುರೆ. ಪರಯೀಗಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಸ್ತ್ದಧ ಪಡಿಸತವುದತ ಅಥವಯ ತಯಕಿಿಕವಯಗಿ  ಸ್ತ್ದಧ 
ಪಡಿಸತವುದತ ಎಲಯಿದರೂ ಮಯಡಿದರೆ ಅದಕೆು ಎರಡನ್ೆಯ ಸಯೆನವೆೀ ಇತ್ತು. ಹೆಚಿಿನ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ 
ವಿಜ್ಞಯನವೆಂದರೆ ಕಿರಯೆಗಳನತು ಮಯಡತವುದಯಗಿತಯುರೂ, ಕೆಲ್ವೆೀ ಕೆಲ್ವರತ ಪರಯೀಗಗಳ ಮಹತ್ವವನತು 
ಅರಿತಿದಾರತ.  

ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನಕೂು ಮತ್ತು ಮನ್ೆಯ ಅಥವಯ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಬದತಕಿನ ಜ್ಞಯನಕೂು ಸತಪಟವಯದ 
ವಾತಯಾಸವಿದೆ ಎಂಬತದನತು ಸಯರಂಗಪಯಣಯವರತ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ 
ತೊೀರಿಸ್ತ್ಕೊಡತತಯುರೆ.  ಹಯಗಯಗಿ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಕಲ್ಲತ್ದತಾ ಶಯಲೆಯಲೆಿೀ ಉಳಯತತಿುತ್ತು. ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಕಲ್ಲತ್ 
ಜ್ಞಯನವನತು “ಡಿ ಡಿಕೊಿೀ”4 ಜ್ಞಯನವೆಂದತ ಪರಿಗಣಸಲಯಗತತಿುತ್ತು, ಅದತ ಹೆೀಳಕೆಗಳಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದತಾ, 
ಮತ್ತು ಅದತ ಬರೆಯತವದಕೆು ಮಯತ್ರ ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ವಯದದತಾ. ಈ ರಿೀತಿಯ ಒಂದತ ಸಪಷಿ ವಗಿೀಿಕರಣದಿಂದಯಗಿ 
“ಡಿ ರೆ”5 ಜ್ಞಯನ ಕ್ೆೀತ್ರದಿಂದ, ಅಂದರೆ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಜ್ಞಯನದಿಂದ ಅದತ ದೂರವೆೀ ಉಳಯಿತ್ತ, 
ಅಂದರೆ, ಕಿರಯಯ ಜ್ಞಯನದಿಂದ, ಮಯಡಿ ಕಲ್ಲಯತವ ಜ್ಞಯನದಿಂದ ದೂರ ಉಳಯಿತ್ತ. ಬೆಂಗಳೂರಿನ ಕೆಲ್ವು 
ಶಯಲೆಗಳನತು ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿನ ವಿಜ್ಞಯನ ಬೊೀಧ್ನ್ೆಯನತು 
ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವಯಗ ಇಂದಿರಯ ಜಯರಯಂ (2010) ಕೂಡಯ ಅಂತ್ಹತದೆೀ ವಿನ್ಯಾಸಗಳನತು 
ಕಯಣತತಯುರೆ,ಅವರತ ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿದ ಎಲಯಿ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಜ್ಞಯನಗಳ ಸಪಷಿ ವಗಿೀಿಕರಣವಿತ್ತು 

 
4 ಇದತ ಲಯಾಟ್ಟನ್ ಪದ. ಹಲ್ವು ಅಥಿ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳುಳು ಈ ಪಯರಿಭಯಷ್ಟಕ ಪದವನತು ಇಲ್ಲಿನ ಸಂದಭ್ಿಕೆು ಅನವಯಿಸ್ತ್ 

ಹೆೀಳುವುದಯರೆ, ’ಹೆೀಳಕೆಗಳು ಸತ್ಾವೆಂದತಕೊಳುುವ” ಪರಿಪಯಠವೆಂದತ ತಿಳಯಬಹತದತ.   

5 ಇದತ ’ಡಿ ಡಿಕೊಿೀ’ ಕೆು ವಿರತದಧವಯದ ಅಥಿವನತು ಸೂಚಿಸತತ್ುದೆ. ಅಂದರೆ ಇಲ್ಲಿನ ಸಂದಭ್ಿಕೆು ’ಹೆೀಳಕೆಗಳು ಯಯವ 

ವಸತುವನತು/ಸಂಗತಿಯವನತು ಸೂಚಿಸತತ್ುವೆಯೀ ಆ ನಿದಿಿಷಿ ವಸತುವಿನ/ಸಂಗತಿಯ ವೆೈಶಿಷಿಯತೆಯನತು ಅರಿಯತವುದತ”  

ಮತಖ್ಾವಯಗತತ್ುದೆ,  



ಎಂದತ ಅವರತ ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಈ ಶಯಲೆಗಳಗೆ ಹೊೀಲ್ಲಸ್ತ್ದರೆ ಅಂತ್ರರಯಷ್ಟರೀಯ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಯತ್ರ 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮದ ಚೌಕಟತಿ ಮತ್ತು ಗತಿ ದತಬಿಲ್ವಯಗಿತ್ತು ಎಂಬತದನತು ಅವರತ ಗಮನಿಸತತಯುರೆ. 

ಈ ವೆೈಚಯರಿಕ ಪರಂಪರೆಯ ಒಂದತ ಸಯವರಸಾಕರ ಎಳೆಯೆಂದರೆ ಇಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನದ ನಿಮಯಿಣವನತು  
ಕೆೀವಲ್ ಹೆೀಳಕೆಗಳ ರೂಪದಲ್ಲ,ಿ ಅಥವಯ ಕಯಯಿವಿಧಯನದ ಜ್ಞಯನದ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಮಯತ್ರ ನ್ೊೀಡತವುದಿಲ್ಿ; 
ಜ್ಞಯನವು ದೆೈಹಿಕ ಅಭಿವಾಕಿುಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ ನಿಮಯಿಣವಯಗತತ್ುದೆ, ಭಯವಸಂಬಂಧಿ ಜ್ಞಯನವಯಗಿ ಹೆೀಗೆ 
ರೂಪಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನೂು ಪರಿಗಣಸಲಯಗತತ್ುದೆ. ಈ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನದಲ್ಲಿ ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿದ 
ವೆರೊನಿಕ್ ಬೆನ್ೆೈ (2008) ದೆೀಹ ಮತ್ತು ಭಯವನ್ೆಗಳ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರವನತು ಬಳಸ್ತ್ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ  ಹಿಂದತ 
ರಯಷ್ಟರೀಯವಯದ ಮತ್ತು ಮತಸ್ತ್ಿೀಂ ಅನನಾತೆಗಳ ಮಹಯರಯಷರದ ರೂಪವಂದನತು ಹೆೀಗೆ 
ರೂಪಿಸಲಯಯಿತ್ತ ಎನತುವುದನತು ಶೆ ೀಧಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ (ಇದನತು ಕತರಿತ್ ಹೆಚಿಿನ ಮಯಹಿತಿಗೆ ನ್ೊೀಡಿ, 
ಮಯಂಜೆರಕರ, 2013; ಇಲ್ಲಿ ದೆೀಹದ ಅಭಿವಾಕಿುಯತ ಪಯರಥಮಿಕ ಆದಾತೆಯಲ್ಿದಿದಾರೂ, ರಯಷ್ಟರೀಯವಯದಿ 
ನಂಬಕೆಗಳು ಲ್ಲಂಗಯಧಯರಿತ್ವಯಗಿ ರೂಪುಗೊಳುುತ್ುವೆ ಎನತುವುದನತು ಶೆ ೀಧಿಸತವ ಒಂದತ ಸೂಕ್ಷಮ 
ಅಧ್ಾಯನ ಇದಯಗಿದೆ). ಅವರತ ದೆೈಹಿಕ ಅಭಿವಾಕಿುಯ ಜ್ಞಯನವನತು ರೂಪಿಸಲ್ತ ದೆೀಹವೂ ಹೆೀಗೆ ಒಂದತ 
ಕ್ೆೀತ್ರವಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಒತಿು ಹೆೀಳುತ್ು, ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ರಯಷ್ಟರೀಯವಯದವನತು ಅದರ ಇತ್ರ 
ವಿಚಯರಧಯರೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ, ಆಚರಣೆಗಳು ಮತ್ತು ದೆೈಹಿಕ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳ ಮೂಲ್ಕವೂ ಕಲ್ಲಸಲಯಗತತಿುದೆ 
ಎಂದತ ವಯದಿಸ್ತ್ದರತ. ಯಯರ ಮೀಲ್ಲನ ಭ್ಕಿುಯನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಮನದಲ್ಲಿ ಬತ್ುಲಯಗತತಿುತೊುೀ ಆ 
ಭಯರತಯಂಬೆಯನೂು  ಸ್ತ್ರೀ ದೆೀಹದ (ಲ್ಲಂಗಯಧಯರಿತ್ ನಿರೂಪಣೆ) ಮೂಲ್ಕ ಚಿತಿರಸಲಯಗತತ್ುದೆ. 
ಶಿವಯಜಿಯನತು ಪುರತಷತ್ವದ ಸಯಕಯರವಯಗಿ ಕಂಡರೆ, ಹಯಗೂ ಆತ್ನ ತಯಯಿಯನತು, ಯಯರ 
ರಯಜಕಿೀಯದ ಕನಸನತು ಪೂಣಿಗೊಳಸಲ್ತ ಶಿವಯಜಿ ಹೊೀರಯಡಿದನ್ೊೀ  ಆ ಮಮತಯಮಯಿ, 
ಮಯಗಿದಶಿಿ,  ತಯಯಿಯನತು ಸ್ತ್ರೀತ್ವದ ಮಹಯಪರತಿೀಕವೆಂಬಂತೆ ನ್ೊೀಡಲಯಗತತ್ುದೆ.  

ಸರಸವತಿ ಶಿಶತಮಂದಿರದ ಅಧ್ಾಯನವನತು ಮಯಡಿದ ಪೆಗಿ ಫ್ರೀರರ (2007) ದೆೀಹದ 
ನಿಯಂತ್ರಣವನತು ಕಲ್ಲಸತವ ಪರಕಿರಯೆಯತ ಹೆೀಗೆ ಸಯಮಯಜಿಕ ನಿಯಂತ್ರಣದ ಒಂದತ ಪರಕಿರಯೆಯಯಗಿದೆ 
ಎನತುವುದನತು ತೊೀರಿಸಲ್ತ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಗೆರೀಡ್ ಗಳಲ್ಲಿ ಕಲ್ಲಯತತಿುದಾ ಮಕುಳ ಒಂದತ ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ 
ತ್ತಲ್ನ್ೆಯನತು ಮಯಡತತಯುರೆ. ಇಲ್ಲಿ ’ಸದಯಚಯರ’ಗಳು -ದೆೀಹದ ಕಿರಯೆಗಳಂದ ಹಿಡಿದತ ದೆೀಹದ 
ಭ್ಂಗಿಗಳು, ಅದರ ದಂಡನ್ೆ ಈ ಎಲ್ಿವೂ ಉತ್ುಮ ವಾಕಿುಯನತು, ಉತ್ುಮ ಭಯರತಿೀಯನನತು ರೂಪಿಸತತ್ುವೆ 
ಎಂದತ ನಂಬಲಯಗಿತ್ತು. ಉತ್ುಮನ್ಯಗಿರತವುದೆಂದರೆ  ಬೆನತು ಬಯಗಿಸದೆ ನ್ೆಟಿಗೆ ನಿಲ್ಿಬೆೀಕಿತ್ತು. 
ಹೊಡೆಯತವುದತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಂದತ ಅಂಗವೆಂದೆೀ ಭಯವಿಸಲಯಗಿತ್ತು. ಹೊಡೆತ್ವು ಸಣಣ ಮಕುಳಲ್ಲಿ 
ಸಯಮಯನಾವಯಗಿತ್ತು, ಮಕುಳು ದೊಡಾವರಯಗತತ್ು ಹೊೀದಂತೆ ಹೊಡೆತ್ ಕಡಿಮ ಇರತತಿುತ್ತು. ಸದತೊಣಗಳನತು, 
ಸನುಡತೆಯನತು ಕಲ್ಲಸಲ್ತ ಹಿಂಸೆಯತ ಅಗತ್ಾವೆಂದೆೀ ಭಯವಿಸಲಯದ ಕಡೆ ದೆೀಹಯಭಿವಾಕಿುಯ ನ್ೆೈತಿಕ 
ಯೀಜನ್ೆಯತ (embodied moral project) ಅಂತ್ಗಿತ್ಗೊಳುುತಿುತ್ತು. ಬೆನ್ೆೈಗಿಂತ್ ಭಿನುವಯಗಿ, ಮಕುಳು ಈ 
ನ್ೆೈತಿಕ ಯೀಜನ್ೆಯನತು ಸರಳವಯಗಿ ಅಂತ್ಗಿತ್ ಮಯಡಿಕೊಳುುವುದಿಲ್ಿ ಎಂಬ ವಿಚಯರವನತು 
ಪ್ರೀರರ ರವರತ ಒತಿು ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಮತ್ತು ಅದರ ಪಠಾಪುಸುಕಗಳಲ್ಲಿ ಇರತವ 
ರಯಷ್ಟರೀಯವಯದದ ಅಧಿಕೃತ್ ಕಥನಗಳನತು ಮಕುಳು ನ್ೆೀರವಯಗಿ ಅಳವಡಿಸ್ತ್ಕೊಳುುವುದಿಲ್ಿ, ಬದಲ್ಲಗೆ 
ದಂಡನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೆೈಹಿಕ ತ್ರಬೆೀತಿಯನತು ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಯಶಸ್ತ್ುಗೆ ಮಟ್ಟಿಲ್ತ ಎಂದತ ಭಯವಿಸಲಯಗತತಿುತ್ತು. 
ಉತ್ುಮ ಭಯರತಿೀಯನ್ಯಗತವುದೆಂದರೆ ಉತ್ುಮ ನ್ೌಕರಿಯನತು ಹಿಡಿಯತವುದತ ಮತ್ತು ವಿದೆೀಶಕೆು 



ಹೊೀಗತವುದತ ಎಂದತ ಭಯವಿಸಲಯಗತತಿುತ್ತು. ರಯಷರದ ಸೆೀವೆಯನತು ಮಯಡತವುದತ ಎರಡನ್ೆಯ 
ಗತರಿಯಯಗಿಯೆೀ ಉಳಯತತಿುತ್ತು.   

ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನದ ನಿಮಯಿಣದ ಮೀಲ್ಲನ ಕಯಳಜಿಯತ ಶಯಲಯ ಯಶಸತು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾವನತು 
ಕತರಿತ್ತ ಹೊಸನ್ೊೀಟಗಳನತು ಒಳಗೊಂಡ ಕೆಲ್ಸಗಳಗೆ ಪೆರೀರಣೆಯಯಯಿತ್ತ, ಅದನತು ಮತಂದಿನ 
ಭಯಗದಲ್ಲಿ ನ್ೊೀಡೊೀಣ. ಭಯರತಿೀಯ ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ ಎರಡತ ಪರಮತಖ್ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ಯ ಸಂಪರದಯಯಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದತ ಸಂಪರದಯಯವು ಈ ಹಯದಿಯಲ್ಲಿ ಮತಂದತವರೆದರೆ, 
ಎರಡನ್ೆಯದತ ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನ್ಯತ್ಮಕವಯದ ಮತ್ತು ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರದಿಂದ 
ಪೆರೀರಣೆಯನತು ಪಡೆದಿದೆ. ಅಚಿರಿಯ ಸಂಗತಿಯೆೀನ್ೆಂದರೆ, ತ್ನು ವಿಶೆಿೀಷಣೆಗೆ ಜನ್ಯಂಗ-
ವಿಧಯನಶಯಸರವನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ದ ಯಯವ ಅಧ್ಾಯನವೂ ನನು ಕಣಣಗೆ ಬದಿಾಲ್ಿ. ಇವೆಲ್ಿವೂ  ಒಂದಕೊುಂದತ 
ಸಂಬಂಧ್ಪಟ್ಟಿವೆ, ಮತ್ತು ಎಲ್ಿವೂ ಒಂದತ ಸಯಮಯನಾ ಮೂಲ್ದಿಂದ ಹೊರಬದಿಾವೆ (ವಾವಹಯರಶಯಸರ 
ಹಯಗೂ ಯತರೊೀಪಿನ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರ) ಎನತುವುದತ ನಿಜವಯದರೂ ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರದ 
ಕಟತಿನಿಟ್ಟಿನ, ವಿವರಗಳಂದ ಕೂಡಿದ, ವಾವಸ್ತ್ೆತ್ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯ ಚೌಕಟಿನತು ಸ್ತ್ವೀಕರಿಸತವವರತ ಇಲ್ಲ ಿ
ಯಯರೂ ಇಲ್ಿ ಎನಿಸತತ್ುದೆ.     

ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಅಧ್ಾಯನಗಳ ಮೀಲೆ ಬೆೀಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ಮತ್ತು ಪಿಯರ 
ಬೊೀದತಿರವರ ವಿಚಯರಗಳು ಬಹತದೊಡಾ ಪರಿಣಯಮವನ್ೆುೀ ಬೀರಿವೆ. ಪಯಲ್ಸ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ರವರ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯೂ ಸಯಕಷತಿ ಪರಿಣಯಮವನತು ಬೀರಿದೆ ಎನಿಸತತ್ುದೆ, ವಿಶೆೀಷವಯಗಿ ತ್ಪನ್ ಮತ್ತು 
ಶಮಯಿರವರ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯ ಮೀಲೆ. ಆದರೆ, ಜಯನ್ ಓಗತಬರವರ ಸಯಮತದಯಯಿಕ ಶಕಿುಗಳ 
ಸೂತಿರೀಕರಣಗಳು ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಯಯವ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ನ್ೊೀಡಬೆೀಕತ ಎನತುವುದನತು ಕತರಿತ್ 
ಮಯದರಿಗಳು ಯಯರನೂು ಸೆಳೆದಿಲ್ಿವೆನಿಸತತ್ುದೆ. ಓಗತಬರವರ ಚೌಕಟತಿ ಶಯಲಯ ಬದತಕಿನಲ್ಲ ಿ
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳೂ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡತವಿನ ಸಂವಹನವನತು (ಒಡನ್ಯಟಗಳನತು) ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಲ್ುಲ್ತ 
ಒಂದತ ಸಶಕು ವಿಧಯನವನತು ಒದಗಿಸತತ್ುದೆ. ಭಯರತಿೀಯ ಸಂದಭ್ಿದಲ್ಲಿ ಓಗತಬರವರ ವಿಚಯರಗಳನತು 
ಅನವಯಿಸತವ ಮತ್ತು ಬೆಳೆಸತವ ಕೆಲ್ಸವು ಬಹಳ ಮಹತ್ವದ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳನತು ತೆರೆಯತವಂಥದತಾ, ಆದರೆ 
ಅದತ ಇನೂು ಆಗಿಲ್ಿ.  

ಶಾಲಾ ವೆೈಫಲ್ಯಗಳು ಮತ್ುಾ ಯಶಸುುಗಳ ಸಾರ್ಾಜಿಕ ನಿರ್ಾಾಣ  
ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಹಲ್ವು ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾವನತು 

ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ನಿಮಿಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಯ ಮೀಲೆ ಬೆಳಕನತು ಚೆಲ್ಲಿವೆಯಯದರೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿರತವ 
ಅಸಮಯನತೆಯನ್ೆುೀ ನ್ೆೀರವಯಗಿ ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸ್ತ್ದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಬಹಳ ಕಡಿಮ ಎನುಬಹತದತ. ಈ 
ಅಧ್ಾಯನಗಳಲ್ಲಿ “ಹಿಂದತಳಯಲ್ತ ಕಲ್ಲಯತವುದತ” (“Learning to be Backward”, in Social Character of 
Learning, 1989) ಎಂಬ ಅಧಯಾಯವು ಪರಸ್ತ್ದಧವಯಗಿದೆ. ಭಯರತ್ದ ಆದಿವಯಸ್ತ್ಗಳು “ಹಿಂದತಳದವರತ” 
ಎನತುವುದನತು ಪಠಾಕರಮದ ಅಧಿಕಯರ ಮತ್ತು ಅದರ ಸಯಧ್ನವಯದ ಪಠಾಪುಸುಕಗಳು ಹೆೀಗೆ ದೃಢೀಕರಿಸಲ್ತ 
ಪರಯತಿುಸತತ್ುವೆ ಎಂಬ ಪರಕಿರಯೆಯನತು ಈ ಅಧಯಾಯದಲ್ಲಿ ನ್ೊೀಡತತೆುೀವೆ. ಅದನತು ವಿವರಿಸಲ್ತ 
ಕೃಷಣಕತಮಯರ ರವರತ ತಯವು ಅವಲೊೀಕಿಸ್ತ್ದ ಕೆೀಂದಿರೀಯ ಶಯಲೆಯಂದರ ಹನ್ೊುಂದನ್ೆ ತ್ರಗತಿಯ 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳನತು ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತತಯುರೆ. ಆ ತ್ರಗತಿಯ ಪಠಾಪುಸುಕದಲ್ಲಿ ಆದಿವಯಸ್ತ್ಗಳು 
ತ್ಂತ್ರವಿದೆಾಯನತು ಕಲ್ಲಸತವ ಒಂದತ ಸನಿುವೆೀಶ ಬರತತ್ುದೆ. ಹಿಂದೂ ಬಯರಹಮಣ ಪರಂಪರೆಯ ಪರಕಯರ 



ಅದತ ಹಿಂದತಳದ ಒಂದತ ಧಯಮಿಿಕ ಮತ್ಪಂಥ, ಈ ಅಥಿವು ಆ ಪಠಾದ ಮೂಲ್ಕ ಧ್ವನಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ 
ಮತ್ತು ಅಂತ್ಹ ಪರತಿಪಯದನ್ೆಗಳು ಹೆೀಗೆ ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ರೂಪಿತ್ಗೊಂಡಿವೆ ಎನತುವುದನತು 
ಬಯಲ್ಲಗೆಳೆಯತವಂತ್ಹ, ಅದನತು ಪರಶಿುಸತವಂತ್ಹ ಯಯವ ಸೂಚನ್ೆಯೂ ಆ ಪಠಾದಲ್ಲ ಿ ಇಲ್ಿ ಎಂದತ 
ಕತಮಯರ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ಬರೆದದಾನತು ಪರಶಿುಸತವ ಹಕುನತು ಈ ರಿೀತಿಯ ಬರಹದ ಶೆೈಲ್ಲಗಳು 
ನಿರಯಕರಿಸತತ್ುವೆ. ಅಷೆಿೀ ಅಲ್ಿ, ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ಪರಮಯಧಿಕಯರ ಇರತವ ರಿೀತಿಯಲ್ಲ ಿ
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಸಂವಹನದ ಪರಕಿರಯೆಗಳು ಇದಿಾರತತ್ುವೆ. ಆದಿವಯಸ್ತ್ಗಳು ಅಂತ್ಹ ಹಿಂದತಳದ 
ಆಚರಣೆಯಂದನತು ಕಲ್ಲಸತವುದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಇದಿಾರತವ ಆದಿವಯಸ್ತ್ ಬಯಲ್ಕನ್ೊಬಬನನತು 
ಪರಶಿುಸ್ತ್ದರೆ, ಆ ಬಯಲ್ಕನತ ಅದಕೆು ಪರತಿಯಯಗಿ ತ್ನಗೆ ಅದತ ಹಯಗಲ್ಿ ಎನಿಸ್ತ್ದರೂ ಹೆೀಳುವ ಅಥವಯ 
ಕೆೀಳುವ ಸನಿುವೆೀಶವೆೀ ಅಲ್ಲ ಿ ಬರಲಯರದತ. ಅಲ್ಲಿರತವ ಸಂಸೃತಿಯತ ಹೆೀಗಿದೆಯೆಂದರೆ ಮಕುಳು 
ಹಿರಿಯರನತು ಪರಶಿುಸಬಯರದತ. ಶಿಕ್ಷಕರತ ಹೆೀಳದಾನತು ಒಪಪದೆ ಇರತವುದತ ಎಂದರೆ ಪರಮ ಅಧಿಕಯರವುಳು 
ಶಿಕ್ಷಕನಿಂದ ತೊಂದರೆ ಮತ್ತು ದಂಡನ್ೆಗೆ ಆಹಯವನವಿತ್ುಂತೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಯತ ಏನೂ ಉತ್ುರ ಹೆೀಳದೆ 
ಸತಮಮನತಳಯತತಯುನ್ೆ. ಅವನತ “ಸರಿಯಯದ” ಉತ್ುರವನತು ಹೆೀಳದನ್ೊೀ ಅಥವಯ ಸತಮಮನತಳದನ್ೊೀ 
ಎಂಬತದಕಿುಂತ್ ಆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಯತ ’ಆದಿವಯಸ್ತ್ಗಳು ಹಿಂದತಳದವರತ’ ಎಂಬ ಹಣೆಪಟ್ಟಿಯ ಒಂದತ 
ಭಯಗವಯಗಿದಯಾನ್ೆ ಎನತುವ ಒಂದತ ಭಯವವನತು ಆ ತ್ರಗತಿಯ ಮಯತ್ತಕತೆಗಳು ಸೃಷ್ಟಿಸ್ತ್ದಾವು. 

ಇಂತ್ಹ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಬನ್ಿ ಸೆಿೈನ್ ಮತ್ತು ಎಂ.ಎಫ್.ಡಿ ಯಂಗ್ ರಂತ್ಹ (1971) ವಿದಯವಂಸರ 
ವಿಶೆಿೀಷಣೆಗಳನತು ಪರತಿಧ್ವನಿಸತತ್ು ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನ ಪರಂಪರೆಯ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರದಲ್ಲಿ ಒಂದತ ಸಂತ್ತಲ್ಲತ್ 
ನಿಲ್ತವನತು ಕಯಯತಾಕೊಂಡಿವೆ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಅದರ ನಿವಿಹಣೆಯನತು ಕತರಿತ್ತ 
ಹೆಚಿಿನ ಕಯಳಜಿಯನತು ಹೊಂದಿವೆ, ಹೆೀಗೆ ಅದತ ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ಕೆಲ್ವರನತು ಹೊರಗಿಡತವ, ಕೆಲ್ವರಲ್ಲ ಿ
ತಯವು ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ವಿಫಲ್ರತ ಎಂಬ ಭಯವವನತು ತ್ತಂಬತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ರೂಪಿಸತತ್ುದೆ ಎನತುವುದರ 
ಬಗೆಗೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ ಕೊಡತತ್ುದೆ.  

ಇದಕೆು ಸವಲ್ಪ ಭಿನುವಯದ ದಿಕಿುನಲ್ಲಿ, ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನದ ವಿಲೆೀವಯರಿಯ ಮೂಲ್ಕ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಅಸಮಯನತೆಯನತು ರೂಪಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನ್ೆುೀ ಕತರಿತ್ ಅಧ್ಾಯನವನತು ಕೆ.ಎನ್.ಸತನಂದನ್ (2014) 
ಮಯಡತತಯುರೆ. ಅವರ ಆಸಕಿುಯತ ಭಯವನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೆೀಹವನತು ಕತರಿತ್ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರದಲ್ಲಿದೆ. 
ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ ದೃಶಾ ಮತ್ತು ಶರವಣ ಕಿರಯೆಗಳ ಆಚೆಗೆ ಇಂದಿರಯಗಳ ಸಂವೆೀದನ್ೆಗೆ ಇರತವ ಮಹತ್ವವನತು 
ಕತರಿತ್ತ ಗೊೀಪಯಲ್ಗತರತ ಮತ್ತು ಸತಂದರ ಸಯರತಕೆುೈ ನಡತವೆ ನಡೆದ ಒಂದತ ಸಯವರಸಾಕರ ಚಚೆಿಯತ 
(2012 ರಲ್ಲಿ) ಸತನಂದನ್ ಅವರಲ್ಲ ಿ ಜಿಜ್ಞಯಸೆಯನತು ಹತಟ್ಟಿಸತತ್ುದೆ. ಬಯರಹಮಣ ಪರಂಪರೆಯತ “ಕೆಳ” 
ಜಯತಿಗಳ ಜ್ಞಯನ ಪರಂಪರೆಯನತು ಮೀಲೆೀಳಲ್ತ ಕೊಡದೆೀ, ತ್ನು ಜ್ಞಯನಪರಂಪರೆಯೆೀ ’ಸ್ತ್ಂಧ್ತ’ವಯದ 
ಜ್ಞಯನ ಎಂಬ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ನಿರೂಪಿಸ್ತ್ತ್ತ ಎಂಬ ವಿಚಯರವನತು ಗೊೀಪಯಲ್ ಗತರತ ಮತ್ತು ಸತಂದರ 
ಸಯರತಕೆುೈ ನಡತವಿನ ಚಚೆಿಯತ ಇರತವ ಪುಸುಕವು ಮತಂದಿಡತತ್ುದೆ. ಈ ಪರಿಪಯಠವನತು ನಂತ್ರ 
ವಸಯಹತ್ತ ಆಡಳತ್ವು ಮತಂದತವರೆಸ್ತ್ತ್ತ, ಮತ್ತು ಸಯವತ್ಂತಯರಯನಂತ್ರವೂ “ಮೀಲ್ಲನ”ಜಯತಿಗಳ 
ಪಯರಬಲ್ಾವು ಹಯಗೆಯೆೀ ಉಳದತಕೊಂಡತ ಬರತವ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ  ಮತಂದತವರೆಸ್ತ್ಕೊಂಡತ ಬರಲಯಯಿತ್ತ.  

ಸತನಂದನ್ ದಲ್ಲತ್ ಮತ್ತು ಬಯರಹಮಣರ ಮನ್ೆಗಳು ಹಯಗೂ ಶಯಲೆಗಳ ಮೀಲ್ಲನ ತ್ಮಮ 
ಅಧ್ಾಯನಕೆು ದೆೀಹ, ಅನತಭ್ವ ಮತ್ತು ಭಯವನ್ೆಗಳನತು ಕತರಿತ್ ಮಯನವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳಂದ 
ಪೆರೀರಿತ್ರಯಗಿದಯಾರೆ. ಈ ಮೂರತ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಅನತಭ್ವಕೆು ಹೆೀಗೆ ಮಯಗಿದಶಿನ ಮಯಡಲಯಗತತ್ುದೆ, 
ಅದನತು ಹೆೀಗೆ ಕಲ್ಲಸಲಯಗತತ್ುದೆ, ಹಯಗೂ ಅನತಭ್ವದೊಂದಿಗೆ ಭಯಷೆಯತ ಹೆೀಗೆ ಬೆಸೆದತಕೊಂಡಿದೆ ಎನತುವ 



ಅಂಶದ ಮೀಲೆ ಸತನಂದನ್ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ ಕೊಡತತಯುರೆ. ಅವರತ ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿದ ದಲ್ಲತ್ರತ 
ಕೃಷ್ಟಕಯಮಿಿಕರಯಗಿದಾರತ ಮತ್ತು ಕೆೀವಲ್ ಹಲ್ವು ಇಂದಿರಯಗಳನತು ಅವರತ ಬಳಸತತಿುದಾರತ. ವಯಸುವದಲ್ಲ ಿ
ಅವರ ಗರಹಿಕೆಗಳು ಐದತ ಇಂದಿರಯ ಸಂವೆೀದನ್ೆಗಳ ಸಯಂಪರದಯಯಿಕ ವಗಿೀಿಕರಣದ ಆಚೆ 
ವಿಸುರಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿದಾವು.  ಈ ಎಲಯಿ ಇಂದಿರಯ ಸಂವೆೀದನಗಳೂ ಅವರ ಅನತಭ್ವದೊಳಗೆ ಮಿಳತ್ವಯಗಿದಾವು, 
ಅವು ಪರತೆಾೀಕವಯಗಿ ಕಯಯಿಮಯಡತತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ. ಇದಕೆು ವಾತಿರಿಕುವಯಗಿ ಬಯರಹಮಣರ ಮನ್ೆಯ ಮಕುಳ 
ಸಂವೆೀದನ್ೆಗಳು ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಆಲ್ಲಸತವುದತ ಮತ್ತು ನ್ೊೀಡತವ ಅನತಭ್ವಗಳಗೆ ಮಯತ್ರ (ಓದತವ ಮತ್ತು 
ಬರೆಯತವ ಕಿರಯೆಗಳ ರೂಪದಲ್ಲಿ) ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ವಯಗಿದಾವು. ಸತಮಮನ್ೆೀ ಕೂತ್ತ ಗಮನಿಸ್ತ್ ಎಂದತ ಬಯರಹಮಣರ 
ಮಕುಳಗೆ ಹೆೀಳಲಯಗತತಿುತ್ತು. ಜೊತೆಗೆ, ಓದತವ ಮತ್ತು ಬರೆಯತವ ಕ್ೆೀತ್ರವನತು ಅವರ ಮನ್ೆಯ ಬದತಕಿನ 
ನಿತ್ಾದ ಅನತಭ್ವಗಳಂದ ಪರತೆಾೀಕಿಸ್ತ್ ನ್ೊೀಡಲ್ತ ಅವರಿಗೆ ಉತೆುೀಜನ ನಿೀಡಲಯಗತತಿುತ್ತು. ಈ 
ಜ್ಞಯನಮಿೀಮಯಂಸಯತ್ಮಕ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳು ಆಗ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಕೂಡಯ ಮನುಣೆಯನತು ಗಳಸ್ತ್ದಾವು. ಶಯಲೆಯ 
ವಯತಯವರಣವು ಭಯವರಹಿತ್, ನಿಭಯಿವುಕ ಪರಿಸರವಯಗಿತ್ತು ಎಂದತ ದಲ್ಲತ್ ಮಕುಳು ದೂರತ 
ಹೆೀಳುತಿುದಾರತ. ಶಯಲೆಯತ ಅವರಿಗೆ ಯಯವ ಏರಿಳತ್ಗಳೂ ಇಲ್ಿದ, ಬೆೀಸರ ಹತಟ್ಟಿಸತವ ಜಯಗವಯಗಿತ್ತು. 
ತಯವು ಓದತವುದಕೂು, ತ್ಮಮ ವಯಸುವ ಬದತಕಿಗೂ ಇರತವ ಅಂತ್ರವು ಅವರ ಮೀಲೆ ನಕಯರಯತ್ಮಕ 
ಪರಿಣಯಮಗಳನತು ಉಂಟತ ಮಯಡಿತ್ತು. ಅವರ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕತ ಜಿೀವ ಜಗತಿುನ್ೊಂದಿಗೆ ನಿಕಟವಯದ 
ನಂಟನತು ಹೊಂದಿದಾರೂ ಜಿೀವಶಯಸರದ ತ್ರಗತಿಯತ ಅವರಿಗೆ ಯಯವ ರಿೀತಿಯಲ್ೂಿ ಉತಯುಹ 
ಹತಟ್ಟಿಸತತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ. ಬೆೀಸರ ಮತ್ತು ಅನ್ಯಸಕಿುಯಿಂದಯಗಿ ಅವರತ ಶಯಲೆಗೆ ಹೊೀಗತವುದನ್ೆುೀ 
ನಿಲ್ಲಿಸ್ತ್ಬಡತತಿುದಾರತ ಅಥವಯ ಕೂತ್ತ ಕೆೀಳುವುದನತು ರೂಢಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಶಯಲೆಯ ತ್ಮಮ ಇತ್ರ 
ಸಹಪಯಠಿಗಳಷತಿ ಒಳ ುೆಯ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ಅವರತ ತೊೀರಿಸತತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಓದತವುದತ ಮತ್ತು 
ಬರೆಯತವುದಕೆು ಮಯತ್ರ ಪಯರಶಸಯವಿರತತಿುತ್ತು, ಇತ್ರ ಇಂದಿರಯಗಳು ನಿಷರಯೀಜಕವೆಂದತ 
ಪರಿಗಣಸಲಯಗತತಿುತ್ು, ಮತ್ತು ಅವುಗಳಗೆ ಅಲ್ಲಿ ಯಯವ ಮೌಲ್ಾವೂ ಇರಲ್ಲಲ್ಿ.  

ಈ ಎರಡತ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಜ್ಞಯನವು ಹೆೀಗೆ ರೂಪಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಇರತವ 
ಅಸಮಯನತೆಯ ಮೀಲೆ ಅದತ ಹೆೀಗೆ ಪರಿಣಯಮವನತು ಬೀರತತ್ುದೆ ಎನತುವುದರ ಮೀಲೆ ಹೆಚಿಿನ ಗಮನ 
ಕೊಟಿರೆ, ಎಸ್. ಶಿರೀನಿವಯಸ್ ರಯವ್ ಸಂವಹನದ ಕರಮಗಳನತು (interactional orders) ಕತರಿತ್ 
ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಬಳಸತತಯುರೆ. ಅವರತ ಇವಿಿಂಗ್ ಗಯಫ್ ಮನ್ ರವರ  ’ಕಳಂಕ’ದ 
(stigma) ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯನತು ಬಳಸ್ತ್ ಐಐಟ್ಟಯಲ್ಲನಿ ಪರಿಷ್ಟಷಿ ಜಯತಿ ಮತ್ತು ಪಂಗಡದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ 
ಅನತಭ್ವವನತು ಕತರಿತ್ತ ಚಚಿಿಸತತಯುರೆ. ಅವರತ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ನಡೆಯತವ ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು 
ನ್ೆೀರವಯಗಿ ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡತವುದಿಲ್ಿವಯದರೂ, ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕ ಪರಕಿರಯೆಗಳು ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ವು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು 
ಕಳಂಕಿರನ್ಯುಗಿಸತತ್ುವೆ ಎಂದತ ವಯದಿಸತತಯುರೆ. ಆ ಕಯರಣದಿಂದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಒಳಗೊಳಗೆೀ 
ಕತಸ್ತ್ಯತತಯುರೆ, ಮತ್ತು ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಕೊಳುುವುದಿಲ್ಿ. ಅಲ್ಲ ಿ ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕವಯಗಿ 
ಕಳಂಕಿತ್ಗೊಳಸತವುದರಿಂದ ಆ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಸಯಧ್ನ್ೆ ಉತ್ುಮವಯಗಿರತವುದಿಲ್ಿ.    

ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿನ ಅಸಮಯನತೆಯನತು ಪರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲ್ತ ಲ್ಕ್ಷಿಮ ಭಯಟ್ಟಯಯರವರತ (2010) 
ಸಂವಹನದ ಕರಮವನತು ಕತರಿತ್ (interactional order) ಅಧ್ಾಯನದ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ಅದರ 
ವಿಷಯಗಳನತು ವಿಸೃತ್ವಯಗಿ ಉಪಯೀಗಿಸ್ತ್ಕೊಂಡಿದಯಾರೆ. ಅವರತ ಮಣಪುರದ ಎರಡತ ಸರಕಯರಿ 
ಶಯಲೆಗಳನತು ಅಧ್ಾಯನ ಮಯಡಿದರತ. ಆ ಶಯಲೆಗಳ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳಲ್ಲ ಿ ಮಯತ್ರವಲ್ಿದೆ 
ಕಯರಿಡಯರತಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಏನ್ಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಅವರತ ಎಚಿರಿಕೆಯಿಂದ ಗಮನಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ಪಿೀಟರ 



ವುಡ್ು, ಡೆೀವಿಡ್ ಹಗಿರೀಿವ್ು,  ಮತ್ತು ಮಿೀನ್ಯಕ್ಷಿ ತ್ಪನ್ ರವರ ವೆೈಚಯರಿಕ ಅಂಶಗಳನತು ಬತವಯಗಿ 
ಬಳಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಲ್ಕ್ಷಿಮಯವರತ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿಯಂತ್ರಣ ಬಲ್ವಯಗಿದೆ ಎಂದತ 
ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರದತಾ “ರಂಗದ ಮೀಲ್ಲನ” ವತ್ಿನ್ೆಯಂದಿರತತ್ುದೆ, ಅದರ ಪರಿಣಯಮವಯಗಿ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತ್ತಟ್ಟಕ್ ಪಿಟಕ್ ಎನತುತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ, ಅದತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಬಹಳ ಕಟತಿನಿಟಯಿಗಿ 
ನಿಬಿಂಧ್ದಲ್ಲಿಟ್ಟಿತ್ತು. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡತವಿನ ಸಂಬಂಧ್ವು ಗಮನ್ಯಹಿವಯಗಿ 
ಶೆರೀಣೀಕೃತ್ವಯಗಿತ್ತು, ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಆಂಗಿಕ ಅಭಿವಾಕಿು, ಚಲ್ನ್ೆ ಮತ್ತು ಮಯತ್ತಗಳು ಕಠೊೀರವಯಗಿ 
ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲಿದಾವು. ಕಲ್ಲಸತವ ಪರಯತ್ುದ ಜೊತೆಗೆ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಗಳನತು ನಿಯಂತ್ರಣದಲ್ಲಡಿತವುದರ 
ಮೀಲೆ ಹೆಚಿಿನ ಶಕಿುಯತ ವಾಯವಯಗತತಿುತ್ತು. ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕರತ ಹೆೀಳದ ಹಯಗೆ (ಆಪಲ್ಸ 1999, 
2000, ಅರೊನ್ೊೀವಿರ್ಜ ಮತ್ತು ಗಿರಯಕ್ು, 1985) ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯ ಈ ಸನಿುವೆೀಶದ ಪರಿಣಯಮವಯಗಿ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಯಲೆಯ ಪರಕಿರಯೆಗಳಂದ ಹಿಂದೆಗೆಯತೊಡಗಿದರತ ಮತ್ತು ಅವರಲ್ಲಿ ಹೆಚಿಿನವರತ ಕೆೀವಲ್ 
ಒಂದತ ಆಚರಣೆಯ ರಿೀತಿಯಲ್ಲ,ಿ ಯಯಂತಿರಕವಯಗಿ ಪಯಠಗಳಗೆ ಗಮನಕೊಡತತಿುದಾರತ.    

ಅವರತ ಅಧ್ಾಯನಕೆು ಆರಿಸ್ತ್ಕೊಂಡ ಎರಡತ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದತ ಗಯರಮಿೀಣ ಪರದೆೀಶದಲ್ಲಿತ್ತು 
ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಪರಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ತೊಡಗಿಸತವುದತ ಬಹತದೊಡಾ ಸಮಸೆಾಯಯಗಿತ್ತು. ಅಲ್ಲನಿ 
ಅನಿಯಂತಿರತ್ ಮತ್ತು ಅಶಿಸ್ತ್ುನ ಮಕುಳನತು ನ್ಯಗರಿಕರನ್ಯುಗಿ ಮಯಡತವುದತ ತ್ಮಮ ಕತ್ಿವಾ ಎಂಬಂತೆ 
ಶಿಕ್ಷಕರತ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮಿಶನರಿಗಳಯಗಿ ಕಯಯಿನಿವಿಹಿಸತತಿುದಾರತ. ತ್ಮಮ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಕತರಿತ್ 
ಅಸಡೆಾಯನತು (ಅಥವಯ ತಿರಸಯುರವನತು) ಅವರತ ಬಹಿರಂಗವಯಗಿಯೆೀ ತೊೀರಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತಿುದಾರತ. ಅಂತ್ಹ 
ವಯತಯವರಣದಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರತಿರೊೀಧ್ವು ಹೆೀಗಿರತತಿುತೆುಂದರೆ, ಸತಮಮನ್ೆ ಕಿಟಕಿಯ ಆಚೆಗೆ 
ನ್ೊೀಡತತ್ು, ತ್ಮೊಮಳಗೆ ಮಯತ್ನ್ಯಡತತ್ು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಣಕ ಮಯಡತತ್ು ಕೂರತತಿುದಾರತ. ಬೆೀಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ 
ಮತ್ತು ಪಿಯರೆ ಬೊೀದತಿರವರ ವಿಚಯರಗಳನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ ವಯದಿಸತವ ಭಯಟ್ಟಯಯರವರತ ವಿಧಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಹಿೀಗೆ ಶಯಲಯ ವಯತಯವರಣದಲ್ಲಿ ಪರಕಿೀಯ ಭಯವನ್ೆಯನತು ಬೆಳೆಸ್ತ್ಕೊಳುುವುದಕೆು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವೆೀ 
ಕಯರಣವೆಂದತ ಹೆೀಳುತಯುರೆ. ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮ ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನದ ಸಪಷಿ ವಗಿೀಿಕರಣದಿಂದಯಗಿ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅದರೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳುುವುದಕೆು ಕಷಿಪಡತತಿುದಾರತ. ಅವರ ಪರವೃತಿುಗಳನತು 
(ಹಯಾಬಟಸ್) ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಯಗಿತ್ತು ಮತ್ತು ತ್ೃಣೀಕರಿಸಲಯಗಿತ್ತು. ಅವರಿಗಯಗತತಿುದ ಬೆೀಸರ ಮತ್ತು ಅವರ 
ನಿರಯದರಕೆು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮವು ಕಯರಣವಯಗಿತ್ತು, ಕರಮೀಣ ಅದತ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳಗೆ ಮತ್ತು 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯ ಪುನರತತಯಪದನ್ೆಗೆ ದಯರಿ ಮಯಡಿತ್ತ.     

ಮೊಹಮಮದ ತಯಲ್ಲಬ್ (1992, 2010) ಈ ಎಲ್ಿ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನೂು  ಒಂದೆಡೆ 
ತ್ರತವ ಮಯಡತತಯುರೆ. ಅವರತ ದಿಲ್ಲಿಯ ಕಲ್ತಿ ಕಯವರಿ ಕೆಲ್ಸಗಯರರ ಗತಂಪಿನ್ೊಂದಿಗೆ ಹಲ್ವು ವಷಿ ಕೆಲ್ಸ 
ಮಯಡಿದಾರತ. ಆ ಕೆಲ್ಸಗಯರರ ಮಕುಳು ಸರಕಯರಿ ಶಯಲೆಗೆ ಹೊೀಗತತಿುದಾರತ. ತಯಲ್ಲಬ್ ಆ ಮಕುಳ 
ಪರಗತಿಯ ಮೀಲೆ ಗಮನ ಇಟ್ಟಿದಾರತ. ಆದರೆ ಐದನ್ೆ ತ್ರಗತಿಯ ಹೊತಿುಗೆ ಮೂರನ್ೆ ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿದಾ 37 
ಮಂದಿ ಮಕುಳ ಗತಂಪಿನ್ೊಳಗೆ ಕೆೀವಲ್ 9 ಮಕುಳು ಮಯತ್ರ ಶಯಲೆಯನತು ಮತಂದತವರೆಸ್ತ್ದಾರತ. ಅವರತ 
ಏಕೆ ಶಯಲೆ ಬಡಲಯರಂಭಿಸ್ತ್ದರತ ಎನತುವುದನತು ಕಂಡತಹಿಡಿಯಲ್ತ ಪರಯತಿುಸ್ತ್ದಯಗ, ಎಲ್ಿರೂ ಹೆೀಳದತಾ, 
ತಯವು ಶಯಲೆಗೆ ತ್ಕುವರಲ್ಿ ಎಂದತ. ಪಯಲ್ಸ ವಿಲ್ಲಿಸ್ ರವರ ಅಧ್ಾಯನವನತು ಆಧ್ರಿಸ್ತ್ ತಯಲ್ಲಬ್ ಮತಂದಿಟ್ಟಿದಾ 
ಕೆೀಂದರ ಪರಶೆುಯತ ಹಿೀಗಿತ್ತು: ಬಡ ಕತಟತಂಬಗಳಂದ ಬಂದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ತಯವು ಶಯಲೆಗೆ ತ್ಕುವರಲ್ಿ 
ಎಂದತ ತಿೀಮಯಿನಿಸ್ತ್ದತಾ ಏಕೆ?  



ಪಿೀಟರ ವುಡ್ು ರವರ ಹಯಗೆ ತಯಲ್ಲಬ್ ಕೂಡಯ ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡತವಿನ ಸಂಬಂಧ್ವನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುಲ್ತ ಯತಿುಸ್ತ್ದರತ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ತ್ರಗತಿಗಳು 
ನಿರಂತ್ರವಯಗಿ ಬೆೀಸರ ತ್ರಿಸತತಿುದಾವು ಮತ್ತು ಪರಕಿೀಯತೆಯ ಎಂಬ ಭಯವನ್ೆ ಅವರಿಗೆ ಬರತತಿುತ್ತು. 
ಕಿಟಕಿಯ ಹೊರಗೆ ನ್ೊೀಡತತ್ು ಕತಳತ್ತಬಡತವುದತ ಅಥವಯ ಹಗಲ್ತಗನಸತ ಕಯಣತವುದತ, ತ್ಮಮದೆೀ 
ಲೊೀಕದೊಳಗೆ ಮತಳುಗಿಬಡತವುದತ, ಹೆಚಿಿನ ಸಮಯ ಇದರಲೆಿೀ ಕಳೆಯತತಿುತ್ತು. ಗಯಫ್ ಮನ್ 
ಹೆೀಳುವಂತೆ ಅಂತ್ಹ ಹಲ್ವು “ಶಯಲೆಯಿಂದ ಉಚಯಿಟ್ಟಸಲ್ಪಡತವ ಚಟತವಟ್ಟಕೆಗಳಲ್ಲಿ” (removal activities) 
ತೊಡಗಿಕೊಳುುತಿುದಾರತ ಮತ್ತು ಹಲ್ವು ಬಗೆಯಲ್ಲಿ “ತ್ಮಮದೆೀ ಕೊೀಶದೊಳಗೆ 
ಸೆೀರಿಕೊಳುುವ/ವಿಮತಖ್ರಯಗತವ” (retreatism) ವತ್ಿನ್ೆಗಳೂ ಇದಾವು. ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಪಯಠ 
ನಡೆಯತತಿುರತವಯಗ ಪಯಠಕೆು ಗಮನ ಕೊಡದೆೀ ಇರತವುದತ, ಅಥವಯ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಣತಣ ತ್ಪಿಪಸ್ತ್ ಗೊೀಲ್ಲ 
ಆಡತವುದತ ಹಿೀಗೆ. ಕೆಲ್ವಮಮ ಜಿಗತಪೆುಯ ನ್ೊೀಟ ಅಥವಯ ಪರತಿರೊೀಧ್ವೂ ವಾಕುವಯಗತತಿುತ್ತು, ಶಿಕ್ಷಕರೆಲ್ ಿ
ಮೀಲ್ಲನ ಮತ್ತು ಮಧ್ಾದ ಜಯತಿಯವರಯಗಿರತತಿುದಾರತ. ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಬಹಿರಂಗವಯಗಿ ಅವರೆಡೆಗಿನ ತ್ಮಮ 
ತಿರಸಯುರವನತು ಪರದಶಿಿಸತತಿುದಾರತ. ಮಕುಳು ಯಯವ ಹಿನ್ೆುಯಿಂದ ಬರತತಯುರೆ ಎನತುವುದನತು ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಪರಯತ್ುವನ್ೆುೀ ಮಯಡತತಿುರಲ್ಲಲ್ಿ. ಪಠಾಕರಮವು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಸಯಮಥಾಿಕೆು ಮಿೀರಿದತಾ 
ಎಂದತ ಹೆೀಳುತಿುದಾರತ. ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಮಕುಳೂೆಂದಿಗಿನ ಒಡನ್ಯಟದ ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ಮತ್ತು 
ಮಕುಳನತು ನಿಯಂತಿರಸಲ್ತ ಹಿಂಸೆಯತ ಪರಧಯನವಯದ ವಿಧಯನವಯಗಿತ್ತು.     

ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು ಮಕುಳ ನಡತವೆ ನಡೆಯತವ ಸಂವಹನದ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯ 
ಜೊತೆಗೆ ತಯಲ್ಲಬ್ ರವರತ ಅಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನವು ರೂಪಿಸಲ್ಪಡತವ ಪರಕಿರಯೆಯನೂು ಗಮನಿಸತತಯುರೆ. 
ಪಠಾಕರಮವನತು ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತತಯು ಅವರತ ಹೆೀಳುತಯುರೆ, ಅದತ ಬೌದಿಧಕ ಕೆಲ್ಸವನತು ಶೆರೀಷಿವೆಂಬಂತೆ 
ಬಂಬಸತತ್ುದೆ, ಮತ್ತು ದೆೈಹಿಕ ದತಡಿಮಯನತು ಅಪಮೌಲ್ಾಗೊೀಳಸತತ್ುದೆ. ಎಲಯಿ ಪಯಠಗಳು ಮತ್ತು 
ಕತೆಗಳಲ್ಲಿ ಅಕ್ಷರಸೆ ಅಥವಯ ಆಳುವ ವಗಿದವರತ ಕೆೀಂದರದಲ್ಲದಿಾರತ. ಅನ್ೆೀಕ ಕಷಿಗಳ ನಡತವೆಯೂ 
ಕಷಿಪಡತತ್ು ವಿಜಯಿಯಯದವರ  ಘಟನ್ೆಗಳೂ ಆಗತತಿುದಾವು, ಆದರೆ ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿವನತು ಗೌರವಿಸ್ತ್ದ 
ಅಥವಯ ಅವರ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ಪರಶಂಸ್ತ್ದ ಘಟನ್ೆ ಎಲ್ೂಿ ಕಯಣಲ್ಲಲ್ಿ. ಎಂ.ಎಫ್.ಡಿ ಯಂಗ್ ರವ 
ವಿಚಯರಗಳನತು ಧ್ವನಿಸತತ್ು, ಅಂತ್ಹ ಶಯಲೆಗಳ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅಂಚಿನಲ್ಲಿರತವ ಸಮತದಯಯಗಳನತು 
ಅಂಚಿನಲ್ಲಿಯೆೀ ಇಡತವ ಸಂಸೃತಿಯಂದನತು ಕಟಿಲ್ತ ಸಹಯಯ ಮಯಡತತ್ುವೆ ಎಂದತ ತಯಲ್ಲಬ್ ಸಹಯ 
ವಯದಿಸತತಯುರೆ.   
ತಿೀರ್ಾಾನಗಳು  
 ಕೊನ್ೆಯ ಈ ಭಯಗದಲ್ಲಿ ಎರಡತ ಪರಶೆುಗಳನತು ಚಚಿಿಸಲಯಗತತ್ುದೆ: A) ಭಯರತ್ದ ಸಂದಭ್ಿದಲ್ಲಿ 
ಇಲ್ಲಿನ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕತ ಮತ್ತು ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯಲ್ಲಿ, ಅಂದರೆ ಇಲ್ಲಿನ ಶಯಲಯ 
ವೆೈಫಲ್ಾಗಳನತು ಯಯವ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ನ್ಯವು ನ್ೊೀಡತತೆುೀವೆ ಮತ್ತು ಗರಹಿಸತತೆುೀವೆ ಎಂಬತದರ 
ವಿಶೆಿೀಷಣೆಯಲ್ಲ ಿ  ಇಲ್ಲಿಯ ತ್ನಕ ಅನವಯಿಸಲಯದ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು 
ಯಯವವು, ಹಯಗೂ ಅದನತು ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತವ ಸಯಮಥಾಿವುಳು, ಆದರೆ ಇನತು ಮೀಲೆ ಅನವಯಿಸಬೆೀಕಯದ 
ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳು ಯಯವವು? B) ಈ ಕತರಿತ್ತ ಬಂದಿರತವ ಸಯಹಿತ್ಾವು ಎತಿುರತವ 
ಮಹತ್ವಪೂಣಿ ಸಮಸೆಾಗಳು/ವಿಷಯಗಳು ಯಯವವು ಮತ್ತು ಇಲ್ಲಿ ಇನೂು ತ್ನಕ ಬಚಿಿಯೆೀ ಇರತವ 
ಪರಶೆುಗಳು ಯಯವವು? ಇವೆರಡೂ ಪರಶೆುಗಳು, ಈ ಪರದೆೀಶದ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ನಿಮಿಿತಿಗಳನತು ಮತರಿಯಲ್ತ ನ್ಯವು ಮಯಡತತಿುರತವ ಪರಯತ್ುಗಳ ಮೀಲೆ ಪರಿಣಯಮವನತು ಬೀರತತ್ುವೆ.  



ಸೆೈದಾಧಾಂತಿಕ ಹತಾರಗಳು  
 ಸಯಹಿತ್ಾದ ಪರಿಶಿೀಲ್ನ್ೆಯಿಂದ ಆಗತವ ಒಂದತ ಪರಯೀಜನವೆಂದರೆ, ಅವು ಭ್ವಿಷಾದ 
ಕೆಲ್ಸಗಳಗೆ ಒಂದತ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಹತಯರಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ. ಅವು ನಮಗೆ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳ ಒಂದತ 
ಸಂಚಯವನತು –ಜಗತ್ುನತು ನ್ೊೀಡತವ ವಿವಿಧ್ ಬಗೆಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ. ನಮಮ ಅಧ್ಾಯನಕೆು 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದಂತೆ ನ್ಯವು ಎದತರಿಸತತಿುರತವ ಸವಯಲ್ತಗಳಗೆ ಯಯವುದತ ಹೆಚತಿ ಉತ್ುಮವೆನಿಸತತ್ುದೊೀ ಆ 
ಹತಯರವನತು ನ್ಯವು ಆಯತಾಕೊಳುಬಹತದತ. ಪರಸತುತ್ ಈ ಲೆೀಖ್ನದಲ್ಲಿ ಮಯಡಿದ ಪರಿಶಿೀಲ್ನ್ೆಯತ ತ್ನ್ೆುಲ್ಿ 
ಮಿತಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು ಮತ್ತು ಯಶಸತುಗಳು ಹೆೀಗೆ ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ಸೃಷ್ಟಿಯಯಗತತ್ುವೆ  
ಎಂಬತದನತು ನ್ೊೀಡತವ ಸಮೃದಧ ನ್ೊೀಟವಂದನತು ಖ್ಂಡಿತ್ ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಇದತ ಖ್ಂಡಿತ್ ಒಂದತ 
ಪರಿಪೂಣಿ ಮಯದರಿಯಂತ್ೂ ಅಲ್ಿ, ಏಕೆಂದರೆ ಇದರಲ್ಲಿ ತ್ತ್ವಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ನ್ೊೀಟ, ಮಕುಳ ಬೆಳವಣಗೆ, 
ಪಠಾಕರಮಗಳ ಅಧ್ಾಯನ ಹಿೀಗೆ ಇನೂು ಹಲ್ವು ಆಯಯಮಗಳನತು ಒಳಗೊಳುಬೆೀಕತ. ಹಯಗಿದಾರೂ ಇದತ 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನ್ೊುಳಗೊಂಡ ಒಂದತ ಮೌಲ್ಲಕ ಸಂಚಯವಂತ್ೂ ಹೌದತ.  
 ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ಈ ಕ್ೆೀತ್ರಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ ಭಯರತ್ದ ಸಂದಭ್ಿದಲಯಿದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಭಯರತ್ದೆಾೀ 
ಆದ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವನ್ೆುೀನೂ ರೂಪಿಸ್ತ್ಲ್ಿ. ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಯತರೊೀಪು ಮತ್ತು ಉತ್ುರ 
ಅಮೀರಿಕಯದ ಪಯಶಿಿಮಯತ್ಾ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಪರಂಪರೆಗಳಂದ ಪಡೆದ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳಂದ ಇವು 
ಪೆರೀರಣೆಯನತು ಪಡೆದಿವೆ. ಆ ವಿಚಯರಗಳನತು ಬೆೀರೆಯದೆೀ ಸಂದಭ್ಿಕೆು ಅನವಯಿಸ್ತ್ದರೂ ಅವು ಈ 
ಪರದೆೀಶದ ಸಮಸೆಾಗಳು ಮತ್ತು ಕಯಳಜಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಚೆನ್ಯುಗಿಯೆೀ ಹೊಂದಿಕೊಳುುತ್ುವೆ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ 
ಪಯಶಯಿತ್ಾ ವಿದಯವಂಸರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳು ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಮಿೀನ್ಯಕ್ಷಿ 
ತ್ಪನ್ ರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಕೃಷಣಮೂತಿಿ ಫೌಂಡೆೀಶನಿುನ ಶಯಲೆಗಳ ಪರಯತ್ುಗಳಂದಲ್ೂ ಪೆರೀರಣೆಯನತು 
ಪಡೆದಿದೆ. ಹಯಗೆಯೆ, ಕೆ.ಎನ್ ಸತನಂದನ್ ರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಇಲ್ಲಿನ ಜಯತಿ ಮತ್ತು ಜ್ಞಯನಮಿೀಂಸೆಯ 
ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಪರತಿಕಿರಯಿಸತತ್ುದೆ. ದತರದೃಷಿಕರವಯಗಿ, ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಮೀಲ್ಲನ ಅಧ್ಾಯನಗಳ 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಚೌಕಟತಿಗಳಗೆ ’ಸವ’ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ ಮತ್ತು ಜ್ಞಯನವನತು ಕತರಿತ್ ಭಯರತಿೀಯ ಅಥವಯ 
ಪಯಶಯಿತೆಾೀತ್ರ ತಯತಿವಕ ವಿಚಯರಗಳು ಯಯವುದೆೀ ಪರಭಯವ ಬೀರಿದ ಹಯಗೆ ಕಯಣತವುದಿಲ್ಿ. ಇದತ 
ಅಚಿರಿಯನತುಂಟತಮಯಡತವುದಿಲ್ಿ. ಏಕೆಂದರೆ, ಜಗತಿುನ್ೆಲೆಿಡೆ ಸಮಯಜಶಯಸರದ ನಿವಿಸಯಹತಿೀಕರಣದ 
ಪರಕಿರಯೆಯತ ಇನೂು ಆರಂಭ್ವಯಗಬೆೀಕಿದೆ. ಅಷಯಿದರೂ, ಇಲ್ಲಿ ಚಚಿಿಸಲಯದ ವಿದಯವಂಸರತ ಶಯಲೆಯ 
ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಮಯಡಿದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಖ್ಂಡಿತ್ಕೂು ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡತತ್ುವೆ ಮತ್ತು 
ಪರಯೀಜನಕಯರಿಯಯಗಿವೆ.  
 ಭಯರತ್ದ ವಿದವತ್ ವಲ್ಯದಲ್ಲಿ ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರವನತು ಕತರಿತ್ ನಿಲ್ಿಕ್ಷಯದ 
ಹೊರತಯಗಿಯೂ ಶಯಲೆಯ ಬದತಕನತು ಕತರಿತ್ ಇತ್ರ ಮೂರತ ಪರಧಯನ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಚೌಕಟತಿಗಳು 
ಚೆನ್ಯುಗಿ ಬಳಕೆಗೊಂಡಿವೆ. ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನ ವಯದ ಮತ್ತು ನ್ಯಟಕಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರಗಳು 
ಇಲ್ಲಿನ ಶಿಕ್ಷಕರ ಶೆೈಲ್ಲಗಳು ಮತ್ತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ಪರತಿಕಿರಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಧಯನಗಳ ಅಧ್ಾಯನಕೆು 
ದಯರಿ ಮಯಡಿಕೊಟ್ಟಿವೆ. ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನವು ಹೆೀಗೆ ನಿಮಿಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲ ಿ
ವಿಲೆೀವಯರಿಯಯಗತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ವಿದಾಮಯನಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ಸಮಯಜಶಯಸರವು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸತತ್ುದೆ. ಈ 
ವಿಧಯನವು ಸಂಜ್ಞಯನ್ಯತ್ಮಕ, ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ, ಭಯವಸಂಬಂಧಿ ಮತ್ತು ದೆೈಹಿಕ ಅಭಿವಾಕಿುಗಳ ರೂಪಗಳು 
–ಈ ಎಲ್ಿ ಆಯಯಮಗಳನತು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ.  



 ಶಯಲೆಗಳ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಅಸಮಯನತೆಯತ ಹೆೀಗೆ ನಿಮಿಿತ್ವಯಗತತ್ುದೆ 
ಎನತುವುದನತು ವಿಶೆಿೀಷ್ಟಸತವ ನ್ೊೀಟಗಳಲ್ಲಿ ಬೆೀಸ್ತ್ಲ್ಸ ಬನ್ ಿ ಸೆಿೈನ್ ರವರ ಅಧ್ಾಯನವು ಭಯರತಿೀಯ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯ ಮೀಲೆ ಹೆಚತಿ ಪರಭಯವ ಬೀರಿದೆ. ವಿಸೃತ್ ಮತ್ತು ಸ್ತ್ೀಮಿತ್ ವಗಿೀಿಕರಣಗಳು ಮತ್ತು 
ಚೌಕಟತಿಗಳ ನಡತವಿನ ವಾತಯಾಸವನತು ಕತರಿತ್ ಅವರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಇಲ್ಲಿನ ಹಲ್ವು ಅಧ್ಾಯನಗಳು 
ಉಪಯತಕುವೆಂದತ ಪರಿಗಣಸ್ತ್ವೆ. ಕಯಮಿಿಕ ವಗಿದ ಮಕುಳ ಪರತಿರೊೀಧ್ದ ಗರಹಿಕೆಯೂ ಇಲ್ಲ ಿ
ಬಳಕೆಯಯಗಿದೆ. ಸಯವರಸಾದ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ, ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಕತರಿತ್ ಬರೆಹಗಳಲ್ಲ ಿ
ಬೊೀದತಿರವರ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ವನತು ಹೆಚತಿ ಕಡಿಮ ಎಲ್ಿರೂ ಉಲೆಿೀಖಿಸತತಯುರೆ,  ಪರಸಯುಪಿಸತತಯುರೆ. ಆದರೆ, 
ಅವರ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ಯತ್ಮಕ ಚೌಕಟಿನತು ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ತ್ನಿಖ್ೆಗೆ ಒಳಪಡಿಸ್ತ್ ಮಯಡಿದ ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಇಲ್ಿವೆೀ 
ಇಲ್ಿ ಎಂದರೂ ತ್ಪಿಪಲ್ಿ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ನಿದಿಿಷಿ ಕ್ೆೀತ್ರವಂದರಲ್ಲಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಯಶಸ್ತ್ುಗೆ ಕಯರಣವಯಗತವ 
ಅಥವಯ ಅಡಿಾ ಬರತವ ಸಯಮಯಜಿಕ ಪರವೃತಿುಗಳ (ಹಯಾಬಟಸ್) ಸವರೂಪ ವಯಸುವದಲ್ಲಿ ಹೆೀಗಿದೆ ಎನತುವುದರ 
ಒಂದತ ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ವಿಶೆಿೀಷಣೆ ಇನೂುವರೆಗೂ ಆಗಿಲ್ಿ. ಜೊತೆಗೆ, ಅದತ ಹೆೀಗೆ ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದ ಅಧಿಕಯರ 
ಮತ್ತು ಬಂಡವಯಳವನತು ರೂಪಿಸತವ ಮೂಲ್ಕ ಚಯರಿತಿರಕವಯಗಿ ಸಂರಚಿತ್ಗೊಂಡಿದೆ ಎನತುವದರ 
ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಅಧ್ಾಯನವೂ ಆಗಿಲ್ಿ.    
 ಅದೆೀ ರಿೀತಿ ಜಯನ್ ಓಗತಬರವರ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ದ ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಅಧ್ಾಯನವೂ ಇಲ್ಲ ಿ ಆಗಿಲ್ಿ. 
ಸಯಮತದಯಯಿಕ ಶಕಿುಗಳು, ಅವು ತ್ಳೆಯಬಹತದಯದ ವಿವಿಧ್ ರೂಪಗಳು ಮತ್ತು ಅದತ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು 
ಹಯಗೂ ಶಯಲೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಕತಟತಂಬಗಳ ಮೀಲೆ ಬೀರತವ ಪರಿಣಯಮಗಳ ಬಗೆಗೆ ಅವರತ ಮಂಡಿಸ್ತ್ದ 
ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ವನತು ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಅಧ್ಾಯನಕೆು ಒಡಿಾದರೆ ಅದತ ಬಹಳ ಅಮೂಲ್ಾವಯದ ಒಂದತ  
ಕೊಡತಗೆಯಯಗಬಲ್ತಿದತ. ಬಹತ ಸಮತದಯಯಗಳ ಸಮಯಜವನತು ಹೊಂದಿದ ಇವತಿುನ ದಕ್ಷಿಣ ಏಶಿಯಯದಲ್ಲ ಿ
ಈ ನಿಟ್ಟಿನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆ ನಡೆಯದೆೀ ಇರತವುದತ ಒಂದತ ಕೊರತೆಯಯಗಿದೆ ಮತ್ತು ಈ ನಿಟ್ಟಿನ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ ಗಮನ್ಯಹಿ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳನತು ನಿೀಡಬಲ್ತಿದತ.  

ಸತ್ವಭರಿತ್ ಚರಾಗಂಶಗಳು   
 ಶಯಲಯ ಬದತಕಿನ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳು ಮತ್ತು ಯಶಸ್ತ್ುನ ಸಯಮಯಜಿಕ ನಿಮಿಿತಿಯನತು ಕತರಿತ್ ಕೃತಿಗಳ 
ಮೀಲ್ಲನ ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳು ವಿರಳವಯಗಿರತವುದರಿಂದ ಈಗ ಆಗಿರತವ ಅಧ್ಾಯನಗಳ 
ವಿಚಯರಗಳನತು ಸರಳೀಕರಿಸತವ ಅಪಯಯದ ಬಗೆಗೆ ನ್ಯವು ಎಚಿರದಿಂದ ಇರಬೆೀಕತ. ಈ ಕೃತಿಗಳು ನ್ಯವು 
ಸಯಗಬೆೀಕಯದ ದಿಕತುಗಳನುಂತ್ೂ ಸೂಚಿಸತತ್ುವೆ, ಅದನತು ಇನೂು ವಿಸುರಿಸಬೆೀಕತ ಮತ್ತು ಮತಂದಿನ 
ರೂಪರೆೀಖ್ೆಗಳನತು ರೂಪಿಸಬೆೀಕತ. ಅಷೆಿೀ ಮಹತ್ವದ ಇನ್ೊುಂದತ ಸಂಗತಿಯೆಂದರೆ, ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ ಅಂತ್ಹ 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳನತು ಮಯಡತವ ವಿವಿಧ್ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳನತು ಅವು ತೆರೆದಿಟ್ಟಿವೆ. ಒಂದತ ಉತ್ುಮ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ 
ವಾವಸೆೆಯನತು ಕಟಿಲ್ತ ಈ ಕ್ೆೀತ್ರವನತು ಅಥಿ ಮಯಡಿಕೊಳುುವುದತ ಮತಖ್ಾವಯಗಿದೆ ಅಂತಯದರೆ, ಈ 
ಅಧ್ಾಯನಗಳು ಮತಂದಿನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯ ಹಯದಿಯನತು ಸೂಚಿಸತವ ದಿಕೂುಚಿಗಳಯಗಬಲ್ವಿು.  
 ಇಲ್ಲಿನ ಕೃತಿಗಳಲ್ಲಿ ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಪರಸಯುಪವಯಗತವ ವಿಷಯವೆಂದರೆ, ಪಠಾಕರಮದ ಸಮಸೆಾ ಮತ್ತು 
ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಯನವು ನಿಮಯಿಣವಯಗತವ ಬಗೆ. ಪಠಾಕರಮವು ಇನೂು ಹೆಚಿಿನ ವಯಾಪಿುಯಲ್ಲಿ 
ಶೆ ೀಷಣೆ ಮತ್ತು ದಮನವನ್ಯುಧ್ರಿಸ್ತ್ದ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂಬಂಧ್ಗಳನತು ಪುನರತತಯಪದಿಸಬಹತದತ ಎಂದತ 
ಅವರಲ್ಲಿ ಪರಮತಖ್ವಯಗಿ ತಯಲ್ಲಬ್, ಸತನಂದನ್ ಮತ್ತು ಕತಮಯರ ಎಚಿರಿಸ್ತ್ದಯಾರೆ. ಇದರಿಂದಯಗಿ 
ಸಮಯಜದ ಕೆಳಸುರದ ಅನನಾತೆಗಳು (ಸಬಯಲ್ಿನ್ಿ ಅಸ್ತ್ಮತೆಗಳು) ರೂಪುಗೊಂಡತ 
ಅಧಿಕೃತ್ಗೊಳುಬಹತದತ. ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ಪರಬಲ್ ಸಂಸೃತಿಗಳಗೆ ಹೆಚಿಿನ ಅವಕಯಶಗಳನತು ಕೊಟತಿ, 



ದಮನಿತ್ ಸಂಸೃತಿಯನತು ಅಸಡೆಾ ಮಯಡತವುದತ ಶಯಲಯ ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ನಿಮಯಿಣಕೆು ಒಂದತ ಬಲ್ವಯದ 
ಶಕಿುಯಯಗಿರತತ್ುದೆ. ಶಯಲಯ ಜ್ಞಯನವನತು ರೂಪಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ತಯವು ವಿಫಲ್ರಯಗತವುದಕೆುೀ ಇದಾವರತ, 
ಇತ್ರರ ಹಯಗೆ ಉತ್ುಮ ಸಯಧ್ನ್ೆ ತ್ನಿುಂದ ಸಯಧ್ಾವೆೀ ಇಲ್ಿ ಎನತುವ ಗರಹಿಕೆಯತ ವಾಕಿುಗಳಲ್ಲ ಿ
ನಲೆಯೂರತತ್ುದೆ. ಇದತ ಸಯವಭಯವಿಕವೆನಿಸ್ತ್ಕೊಳುುತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಅನಿವಯಯಿವೆಂಬಂತೆ ಬಂಬತ್ವಯಗತತ್ುದೆ. 
ಒಬಬರ ಅನನಾತೆಯನತು ರೂಪಿಸತವ ಅಧಿಕಯರ ಸಂರಚನ್ೆಗಳನತು ನ್ೊೀಡತವುದಕೂು, ಪರಶಿುಸತವುದಕೂು 
ಇರತವ  ಅವಕಯಶ ಬಹಳ ಕಡಿಮ.  ರಯವ್ ನಿರೂಪಿಸತವ ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕ ಕಲ್ಂಕಿೀಕರಣವು (institutional 

stigmatization) ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು ಇನುಷತಿ ಮೂಲೆಗೆ ದೂಡತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಅವರತ ಪಠಾಕರಮದೊಂದಿಗೆ, 
ತ್ಮಮ ಸಂಗಡಿಗರತ ಹಯಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಂಡತ ಹೊಸ ಸಂಬಂಧ್ಗಳನತು ಸೃಷ್ಟಿಸ್ತ್ಕೊಳುಲ್ತ 
ಆಗದಂತೆ ತ್ಡೆಯತತ್ುದೆ.  
 ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಅಸಮಯನತೆಯ ಸೃಷ್ಟಿಯ ಮೀಲೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಒಲ್ವು-ನಿಲ್ತವುಗಳೂ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ 
ಎನತುವುದನೂು ತಯಲ್ಲಬ್ ಮತ್ತು ಭಯಟ್ಟಯಯ ಪರಸಯುಪಿಸತತಯುರೆ. ತಯವು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗಿಂತ್ 
ಸಯಂಸೃತಿಕವಯಗಿ ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕವಯಗಿ ಶೆರೀಷಿರತ ಎನತುವ ನಂಬಕೆಯತ ಅವರತ 
ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಇಟತಿಕೊಳುುವ ಸಂಬಂಧ್ದ ಮೀಲೆ ಪರಿಣಯಮ ಬೀರತತ್ುದೆ.  ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳನತು 
ಸಬಲ್ಲೀಕರಿಸತವ ಮತ್ತು ಅವರಲ್ಲಿ ಸಯವಯತ್ುತೆಯನತು ಬೆಳೆಸತವ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಹತಟ್ಟಿಕೊಳುುವುದತ ಬಹಳ 
ಅಪರೂಪ.   
 ಇದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಮತೊುಂದತ ವಿಶಿಷಿ ಸಮಸೆಾಯನತು ತಯಲ್ಲಬ್ ಮತ್ತು ಭಯಟ್ಟಯಯ 
ಮತನ್ೆುಲೆಗೆ ತ್ರತತಯುರೆ, ಅದೆಂದರೆ, ತ್ರಗತಿಕೊೀಣೆಯಲ್ಲಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಅನತಭ್ವಿಸತವ ಬೆೀಸರ ಮತ್ತು 
ಅಥಿಹಿೀನತೆ. ಹಿಂಸೆ ಮತ್ತು ಒತಯುಯಪೂವಿಕವಯಗಿ ಮಯಡಿಸತವುದರ ಮೀಲೆ ಒತ್ುನತು ನಿೀಡತವ 
ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳು ತಯವು ಕಲ್ಲಸತವ ವಿಷಯದೊಳಗೆ ಜಿೀವೀತಯುಹವನತು ಮತ್ತು ಚೆೈತ್ನಾವನತು 
ತ್ತಂಬಲ್ತ ವಿಫಲ್ವಯಗತತ್ುವೆ.  ಶಯಲಯ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ಆ ಬದತಕನತು ಹೆೀಗೆ ಜಯಿಸತವುದತ ಎನತುವುದೆೀ ಈಗ 
ಮತಖ್ಾವಯಗಿದೆ, ಕಲ್ಲಕೆ ಮತ್ತು ಜ್ಞಯನವನತು ಹೆೀಗೆ ಸಂಭ್ರಮಿಸತವುದತ ಎನತುವುದತ ಬದಿಗೆ ಸರಿದಿದೆ. ಈ 
ಸಮಸೆಾಯತ ಪರಬಲ್ ಸಂಸೃತಿಗೆ ಸೆೀರದ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಎರಡತ ಪಟತಿ ಹೆಚತಿ. ಅವರತ ಪರತಿರೊೀಧ್ದ 
ವಿವಿಧ್ ರೂಪಗಳಗೆ ಶರಣಯಗತತಯುರೆ ಮತ್ತು ತ್ಮಮನತು ತಯವು ಆ ವಲ್ಯದಿಂದ ದೂರ 
ಮಯಡಿಕೊಳುುತಯುರೆ. ಇದತ ಮತಂದೆ ಅವರ ಕಲ್ಲಕೆ ಮತ್ತು ಶಯಲೆಯ ಸಯಧ್ನ್ೆಗಳ ಮೀಲೆ ಪರಿಣಯಮ 
ಬೀರತತ್ುದೆ.  

ಭವಿಷಯದ ಅಧಯಯನಗಳು  
 ಶಯಲೆಯ ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಯಶಸತು ಮತ್ತು ವೆೈಫಲ್ಾಗಳ ಸೃಷ್ಟಿಯನತು ಕತರಿತ್ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ 
ನಮಮ ದೆೀಶದಲ್ಲಿ ಇನೂು ಆರಂಭ್ದ ಹಂತ್ದಲ್ಲಿಯೆೀ ಇದೆ. ಆದ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯಿಂದ ಗಮನ್ಯಹಿ 
ಒಳನ್ೊೀಟಗಳು ಸ್ತ್ಕಿುವೆಯಯದರೂ ನಮಮ ತಿಳುವಳಕೆ ಇನೂು ಅಪೂಣಿ ಸ್ತ್ೆತಿಯಲ್ಲಯಿೆೀ (ತ್ತಂಡತ-
ತ್ತಣತಕತಗಳಲ್ಲಿಯೆೀ) ಇದೆ.  ಅಲೊಿಂದತ ಇಲೊಿಂದತ ಅಧ್ಾಯನವಯಗತತಿುದೆ. ಭ್ವಿಷಾತಿುನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ 
ವೆೈಫಲ್ಾಕೆು ಏನತ ಕಯರಣ ಎಂಬತದರ ವಾವಸ್ತ್ತೆ್ ಚಿತ್ರಣವಂದನತು ರೂಪಿಸಬೆೀಕತ, ಮತ್ತು ಅದಕಿುಂತ್ 
ಹೆಚಯಿಗಿ ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳು ಶಯಲಯ ಶಿಕ್ಷಣವನತು ಅಧ್ಿದಲೆಿೀ ಬಡದೆೀ, ಚೆನ್ಯುಗಿ ಕಲ್ಲಯತವಂತಯಗಲ್ತ ಏನತ 
ಕಯರಣ ಎಂಬತದರ ಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ ಆಗಬೆೀಕತ. ಅದಕೆು ಸಂಬಂಧಿಸ್ತ್ದ ಕೆಲ್ವು ಸಲ್ಹೆಗಳು ಇಲ್ಲಿವೆ:  

1. ’ಸವ’ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆ ಮತ್ತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂವಹನವನತು ಕತರಿತ್ ಪಯಶಯಿತೆಾೀತ್ರ 
ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ಗಳನತು ಇನುಷತಿ ಶೆ ೀಧಿಸಬೆೀಕತ. ಈ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ಗಳಲ್ಲಿ ಪಶಿಿಮ ಯತರೊೀಪ್ ಮತ್ತು 



ಅಮೀರಿಕದ ಎನ್ ಲೆೈಟನ್ ಮಂಟ ಸ್ತ್ದಯಧಂತ್ಗಳಂದ ಹತಟ್ಟಿದ ’ಒಂಟಯಲ್ಜಿ’ (ಜಿೀವಿಗಳ 
ಅಸ್ತ್ುತ್ವವನತು ವಿವರಿಸತವ ಜ್ಞಯನಶಯಖ್ೆ) ಮತ್ತು ’ಎಪಿಸೆಿಮಯಲ್ಜಿ’ಗಳಗೆ (ಜ್ಞಯನ ಮಿೀಮಯಂಸೆ) 
ಕಯಣದೆೀ ಹೊೀದ ಕೆಲ್ ಒಳನ್ೊೀಟಗಳು (ಅವು ಖ್ಂಡಿತ್ಕೂು ಅಮೂಲ್ಾ ಕೊಡತಗೆಯನತು 
ನಿೀಡಿವೆ) ಸ್ತ್ಗಬಹತದತ. ಇದರಥಿ ಯತರೊೀಪೆೀತ್ರ ಪರದೆೀಶಗಳಂದ ಬರತವ ಏನನ್ೆುೀ 
ಆದರೂ ಕಣತಣಮತಚಿಿಕೊಂಡತ ಒಪಿಪಕೊಳುುವುದಲ್ಿ. ’ಸವ’ ವನತು ಕತರಿತ್ ಭಯರತ್ದೆಾೀ ತಯತಿವಕ 
ದಶಿನಗಳಲ್ಲಿ ಅದೆಷತಿ ವೆೈವಿಧ್ಾತೆಗಳವೆ, ಭಿನ್ಯುಭಿಪಯರಯಗಳವೆ. ಪಯಯಿಯ 
ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನಗಳನತು ಆರಿಸ್ತ್ಕೊಳುುವ ಬಗೆಗಳನೂು ಹತಡತಕಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ಎನ್ ಲೆೈಟನ್ ಮಂಟ 
ತೊೀರಿಸ್ತ್ದ ವಿಧಯನಗಳಂದ ನಮಗೆ ಮತಂದೆಯೂ ಪರಯೀಜನವಿದೆ, ಅದನತು ಹಲ್ವು 
ಭಯರತಿೀಯ ತಯತಿವಕ ಪರಂಪರೆಗಳೂ ಒಪಿಪಕೊಳುುತ್ುವೆ ಎಂಬತದತ ನನು ವಯದ: ಅಂದರೆ, 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳ ಚೌಕಟತಿಗಳನತು ಆಯತಾಕೊಳುುವ, ತೆಗೆದತ ಹಯಕತವ ಮತ್ತು  ಸಮಗಿರೇಕರಿಸತವ 
ಪರಕಿರಯೆಯಲ್ಲಿ ’ಪರತ್ಾಕ್ಷ’ (ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಆಗಿ ಸಯಬೀತ್ತ ಪಡಿಸತವುದತ) ಮತ್ತು 
’ಅನತಮಯನ’ಗಳನತು (ಊಹಯತ್ಮಕವಯಗಿ ಸಯಬೀತ್ತ ಪಡಿಸತವುದತ, inferential) ಮೂಲ್ 
ವಿಧಯನಗಳನ್ಯುಗಿ ಇಟತಿಕೊಳುುವುದತ. ಈ ವಿಧಯನಗಳಗೂ ಮತ್ತು ಪರಂಪರೆಗಳು, ಶಯಬಾಕ 
ಸಯಕ್ಷಯಗಳು, ಹಯಗೂ ಅಂತ್ಃಬೊೀಧೆಗಳಗೂ ತಿಕಯುಟವಯದಯಗ ಎಂಪಿರಿಕಲ್ಸ ಮತ್ತು 
ಇನರರೆಂಶಿಯಲ್ಸ ವಿಧಯನಗಳಗೆೀ ಪಯರಶಸಯ ನಿೀಡಬೆೀಕತ. ಈಗಿನ ಪರಬಲ್ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ 
ಸಂಸೃತಿಗಳ ಚೌಕಟತಿಗಳ ಆಚೆಗೆ ಲ್ಭ್ಾವಯಗತವ ಆಕರಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಗರಹಿಕೆಗಳನತು 
ಹತಡತಕಬೆೀಕತ ಮತ್ತು ಪರಿೀಕ್ೆಗೆ ಒಡಾಬೆೀಕತ.  

2. ಇದತವರೆಗೂ ಬಳಸಲ್ತ ಪರಯತಿುಸದ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಚೌಕಟತಿಗಳ ಸಯಧ್ಾತೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಕರಮಗಳನತು ಶೆ ೀಧಿಸಬೆೀಕತ. ಜನ್ಯಂಗ-ವಿಧಯನಶಯಸರ ಮತ್ತು ಪಿಯರ ಬೊೀದತಿರವರ 
ಮಯದರಿಗಳು ನ್ೆೀರ ಉದಯಹರಣೆಗಳು. 

3. ಈ ಕ್ೆೀತ್ರದಲ್ಲಿ ಅನವಯಿಸಲ್ಪಟಿ ಸೆೈದಯಧಂತಿಕ ಪರಂಪರೆಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಅನ್ೆೀಕ ಸೂಕ್ಷಮ 
ನ್ೊೀಟಗಳು ಮತ್ತು ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಗಳನತು ಬಳಸ್ತ್ಕೊಂಡಿಲ್ಿ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ’ಸವ’ 
ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯತ ಹೆೀಗೆ ರೂಪಿಸಲ್ಪಡತತ್ುದೆ ಮತ್ತು ಅಂತ್ರಂಗ್ ಸಂಭಯಷಣೆಗಳು ಹೆೀಗೆ 
ನಡೆಯತತ್ುವೆ ಎನತುವುದನತು (ಆಹಿರ 2007, ರೆೀ 2004), ಹಯಗೂ ಅದತ ಹೆೀಗೆ ಕೆಳಮಟಿದ 
ಸಯಧ್ನ್ೆಗೆ ದಯರಿ ಮಯಡಿಕೊಡತತ್ುದೆ ಎನತುವ ಆಯಯಮವನತು ಇದತವರೆಗೂ ಸಮಪಿಕವಯಗಿ 
ಶೆ ೀಧಿಸ್ತ್ಲ್ಿ. ಮತೊುಂದತ ಕ್ೆೀತ್ರವೆಂದರೆ, ’ಸವ’ ದ ಸಯವಯತ್ುತೆ (ವಾಕಿುವಯದ) ಹಯಗೂ ಅದನತು 
ಕತರಿತ್ತ ದಕ್ಷಿಣ ಏಶಿಯಯದ ಹಲ್ವು ಸಮತದಯಯಗಳಲ್ಲಿ ನ್ೆಲೆಗೊಂಡಿರತವ ಭ್ಯ. ಈ 
ಸಂಗತಿಗಳು ಹೆೀಗೆ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಆಯೆುಗಳು ಮತ್ತು ಕತ್ೃಿತ್ವವನತು ಪರಭಯವಿಸತತ್ುವೆ 
ಎನತುವುದನತು ನ್ಯವು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುಬೆೀಕಯಗಿದೆ.  

4. ಭಯರತ್ದಲ್ಲಿ ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯ ನಿದಿಿಷಿವಯದ ರೂಪಗಳು ಹೆೀಗೆ ಅಸ್ತ್ುತ್ವಕೆು 
ಬರತತ್ುವೆ ಮತ್ತು ಅವು ಹೆೀಗೆ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ಸಯಧ್ನ್ೆಯನತು ಪರಭಯವಿಸತತ್ುವೆ ಎನತುವುದರ 
ರೂಪರೆೀಖ್ೆಯನತು ಚಿತಿರಸಬೆೀಕಿದೆ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ವಗಿ ಸಂರಚನ್ೆಯತ ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಪರವೃತಿುಗಳನತು (ಹಯಾಬಟಸ್), ’ಸವ’ ದ ನಿಮಯಿಣವನತು, ಸಂಧಯನಗಳನತು ಹೆೀಗೆ 
ಪರಭಯವಿಸತತ್ುದೆ ಎನತುವುದನತು ಇನೂು ಸರಿಯಯಗಿ ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಂಡಿಲ್ಿ. ಅವು ಶಿಕ್ಷಣ 
ಪಡೆದ ಕೆಲ್ಸಗಯರರತ ಮತ್ತು ನಗರ ಪರದೆೀಶದ ಶರಮಿಕ ವಗಿದವರಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ 



ಮಯಡತತ್ುವೆ?ನಗರ ಪರದೆೀಶದ ಕತಶಲ್ ಕಯಮಿಿಕರಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ? ಗಯರಮಿೀಣ 
ಪರದೆೀಶದಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡತತ್ುವೆ?  ಅದೆೀ ರಿೀತಿ, ಪಿತ್ೃಪಯರಧಯನಾತೆ, ಜಯತಿ ವಾವಸೆೆ, 
ಪಯರದೆೀಶಿಕ ಅಸಮಯನತೆ, ಧಯಮಿಿಕ ಸಮತದಯಯವಂದರ ಸದಸಾತ್ವ ಇವೆಲ್ಿ ಶಯಲಯ 
ಬದತಕಿನ ವಿದಾಮಯನಶಯಸರ ಮತ್ತು ಸಯಂಕೆೀತಿಕ ಸಂವಹನಶಯಸರಕೆು ದಯರಿ 
ಮಯಡಿಕೊಡತತ್ುವೆ ಎನತುವುದರ ಒಂದತ ನಕ್ೆಯನತು ಇದತವರೆಗೂ ರೂಪಿಸ್ತ್ಯೆೀ ಇಲ್ಿ 
ಎನುಬಹತದೆೀನ್ೊೀ. ವಿವಿಧ್ ಪರಕಯರದ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿನ ವಾತಯಾಸಗಳನೂು ಅಥಿ 
ಮಯಡಿಕೊಳುಬೆೀಕಿದೆ. ಉದಯಹರಣೆಗೆ, ವಿದಯಾರ್ಥಿಯಬಬ ಮತಸ್ತ್ಿೀಂ ಎಂಬ ಸಂಗತಿಯತ 
ಗಯರಮಿೀಣ ಭಯಗದ ಸರಕಯರಿ ಶಯಲೆಯಲ್ಲಿ ಯಯವ ರಿೀತಿಯ ಪರಭಯವವನತು ಉಂಟತ 
ಮಯಡತತ್ುದೆ, ಕೆಂದಿರೀಯ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಯಯವ ರಿೀತಿ, ಕಡಿಮ ರ್ೀ ಇರತವ ಖ್ಯಸಗಿ 
ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೆೀಗೆ, ಅಥವಯ ಪರತಿಷ್ಟತಿ್ರ ಸಯವಿಜನಿಕ ಪಬಿಕ್ ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ  ಹೆೀಗೆ 
ಎಂಬತದನತು ನ್ೊೀಡಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ಹಿೀಗೆ ಪರಸಪರ ಸಂಧಿಸತವ ವಿವಿಧ್ ಪರಕಯರದ, ವಿವಿಧ್ 
ಆಯಯಮಗಳ ನಕ್ೆಯ ಸವರೂಪ ವಿಶಯಲ್ವಯಗಿದೆ ಮತ್ತು ನಮಗೆ ಸ್ತ್ಕಿುರತವುದತ ಹೆಚಿಿನದಯಗಿ 
ಕಥಯರೂಪದ ತ್ತಣತಕತಗಳು. ಒಂದತ ಸಮಗರ ಚಿತ್ರಣವನತು ರೂಪಿಸ್ತ್ದರೆ ಬಹಳ 
ಪರಯೀಜನವಯದಿೀತ್ತ.  

5. ಅದಕಿುಂತ್ ಮತಖ್ಾವಯಗತವ ಇನ್ೊುಂದತ ವಿಚಯರವಿದೆ. ಈ ಶೆ ೀಷ್ಟತ್, ದಮನಿತ್, 
ಅವಮಯನಿತ್, ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲ್ಪಟಿ ಸಮತದಯಯದ ಕೆಲ್ವರತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲ್ಕ ಪರಗತಿಯನತು 
ಸಯಧಿಸ್ತ್ದತಾ ಹೆೀಗೆ? ಅಂದರೆ, ಅಲ್ಲಿ ಪಠಾಕರಮ, ಸಂಸೆೆಗಳು, ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳು 
ಮರತವಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲ್ಪಟಿ ಸನಿುವೆೀಶಗಳದಾರೆ ಅದನತು ಶೆ ೀಧಿಸಬೆೀಕತ. ಜೊತೆಗೆ ಅದರ ಹಿಂದೆ 
ಕೆಲ್ಸ ಮಯಡಲ್ತ ಒಗೂೊಡಿದ “ಸಮತದಯಯ ಶಕಿುಗಳನೂು” (ಓಗತಬ ಹೆೀಳದಂತ್ಹ) 
ಪರಿೀಕ್ಷಿಸಬೆೀಕತ. ಇವುಗಳಲ್ಲ ಿ ಅನ್ೆೀಕ ಹೊೀರಯಟಗಳು/ಸಂಘಷಿಗಳು ಸಮಯಜದ 
ಗತರಿಗಳನತು ಮತ್ತು ಇಡಿೀ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ ವಾವಸೆೆಯನ್ೆುೀ ಮರತಸೃಷ್ಟಿಸತವ ಕಯಯಕದಲ್ಲ ಿ
ತೊಡಗಿಕೊಂಡಿರಬಹತದತ. ಅಂತ್ಹ ಅನ್ೆೀಕ ಹೊೀರಯಟಗಳು ನಡೆಯತತಿುವೆ, ಅದನತು ಕತರಿತ್ತ 
ಅರವಿಂದ ರವರ ಲೆೀಖ್ನವು ನಮಗೆ ಒಂದತ ಇಣತಕತನ್ೊೀಟವನತು ನಿೀಡತತ್ುದೆ. ಅವರ 
ನಿತ್ಾದ ಬದತಕತ ಹೆೀಗೆ ನಡೆಯತತ್ುದೆ? ಅಲ್ಲಿ ನಮಗೆ ಸ್ತ್ಗತವ ಪಯಠಗಳು ಯಯವವು? 
ದಮನಕಯರಿ ಸನಿುವೆೀಶಗಳೂೆಂದಿಗೆ ನಿಭಯಯಿಸಲ್ತ ಶಕುರನ್ಯುಗಿ ಮಯಡತವಂತ್ಹ ಯಯವ 
ರೂಪಗಳನತು ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳ ’ಸವ’ ನಿಮಯಿಣದ ಪರಕಿರಯೆಗಳು ತಯಳುತ್ುವೆ? 
ಪರತಿರೊೀಧ್ವನತುಂಟತ ಮಯಡಲ್ತ ಮತ್ತು ಉತ್ುಮ ಸಂಸೆೆಗಳನತು ಸೃಷ್ಟಿಸಲ್ತ ಶಿಕ್ಷಕರತ ಮತ್ತು 
ಆಡಳತ್ವಗಿದ ’ಸವ’ ನಿಮಯಿಣ ಮತ್ತು ಕೆಲ್ಸ ಶೆೈಲ್ಲಗಳು ಯಯವ ರೂಪವನತು ತಯಳುತ್ುವೆ? 
ಅಲ್ಲಿ ಸಂಜ್ಞಯನ್ಯತ್ಮಕ, ಭಯವಸಂಬಂಧಿ ಮತ್ತು ದೆೈಹಿಕ ಅಭಿವಾಕಿುಯ ಜ್ಞಯನಗಳ ರಚನ್ೆ 
ಹೆೀಗಯತ್ುದೆ? ಅಲ್ಲಿ ವಿವರಗಳನತು ನಿೀಡತವ, ಬೊೀಧ್ನ್ೆಯ ಮತ್ತು ಕಲ್ಲಕೆಯ ವೆೈಧಯನಿಕ 
ಪರಿಪಯಠಗಳು ಯಯವವು? ಈ ಪರಶೆುಗಳಗೆ ಉತ್ುರವನತು ಕಂಡತಕೊಂಡರೆ ಉತ್ುಮ 
ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳನತು ಕಟತಿವ ಕೆಲ್ಸವು ಸತಲ್ಭ್ವಯದಿೀತ್ತ.   

 

ಸಯಂಪರದಯಯಿಕ ಸಮಯಜಶಯಸರವು ವಿವರಿಸತವುದತ ಮತ್ತು ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುುವುದರಲ್ಲಯಿೆೀ 
ತ್ೃಪಿು ಹೊಂದತತ್ುದೆ. ಆದರೆ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಪಠಾಕರಮ, ಸಯಮಗಿರಗಳು, ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮ ಮತ್ತು 



ಸಂಸೆೆಗಳನತು ಇನೂು ಉತ್ುಮವಯಗಿ ವಿನ್ಯಾಸ ಮಯಡಲ್ತ ಮಧ್ಾಪರವೆೀಶಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳ 
ಅಗತ್ಾವಿದೆ. ಉತ್ುಮವಯಗಿ ಕಲ್ಲಸತವುದಕೆು, ಕಲ್ಲಯತವುದಕೆು ಮತ್ತು ಉತ್ುಮ ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕ 
ಪರಿಪಯಠಗಳನತು ಹೊಂದಲ್ತ ಅನ್ೆೀಕ ಬಗೆಯ ಪರಯೀಗಗಳು ನಡೆಯಬೆೀಕತ ಮತ್ು ಅದರ 
ಮೌಲ್ಾಮಯಪನವೂ ನಡೆಯಬೆೀಕತ. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನ ಸಮಯಜಶಯಸ್ತ್ರೀಯ ದೃಷ್ಟಿಕೊೀನವು ಕೊನ್ೆೀ 
ಪಕ್ಷ ಈ ಕೆಲ್ವು ಕ್ೆೀತ್ರಗಳಗೆ ಪರಿಹಯರವನತು ರೂಪಿಸತವಂತ್ಹ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗಳಗೆ ದಯರಿಯಯಗಬೆೀಕತ:  
ಜ್ಞಯನಗಳು, ’ಸವ’ ದ ಸರಿವು, ನಿದಿಿಷಿ ಸಮತದಯಯಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸಂವಹನದ ವಿಧಯನಗಳೂೆಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧ್ ಹೊಂದಿದ ಪಠಾಕರಮವನತು ರೂಪಿಸತವುದತ, ಮತಖ್ಾವಯಗಿ ಸಮಯಜದಲ್ಲಿ ಪಯರಬಲ್ಾವನತು 
ಹೊಂದಿರದ ಸಂಸೃತಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ವನತು ಹೊಂದಿದ ಪಠಾಕರಮವನತು ರೂಪಿಸತವುದತ.  
ಅಂದರೆ ಅಭಯವವನತು (deprivation) ಹೊೀಗಲಯಡಿಸತವ ಪಠಾಕರಮ ಮತ್ತು ಅಸಮಯನತೆಯನತು 
(discrimination) ಹೊೀಗಲಯಡಿಸತವ ಪಠಾಕರಮದ ನಡತವೆ ಇರತವ ವಾತಯಾಸವನತು ಗತರತತಿಸತವ 
ಕೆಲ್ಸವಯಗಬೆೀಕತ. ಇವೆರಡರ ನಡತವೆ  ಸಂತ್ತಲ್ನವನತು ಕಯಯತಾಕೊಳುಬೆೀಕಯಗಿದೆ.  

ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದತಕತ ಆಳವಯಗಿ ಬರತಕತ ಬಟ್ಟಿದೆ. ನಿತ್ಾದ ಬದತಕಿನಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ್ ಸುರಗಳ ನಡತವಿನ 
ಸಂಘಷಿವು ನಿರಂತ್ರವಯಗಿ ನಡೆಯತತಿುದೆ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ದತಬಿಲ್ರನತು ಸಬಲ್ರನ್ಯುಗಿ ಮಯಡತವ 
ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಪಡೆಯಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ಶಯಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಶೆೈಲ್ಲಗಳು ಮತ್ತು ಅವರ ’ಸವ’ 
ಪರಸತುತಿಯನತು ಪರಿೀಕ್ಷಿಸ್ತ್ ಅವರತ ದತಬಿಲ್ರೊಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳುುವ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಿ ಅದನತು 
ಸರಿಪಡಿಸಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ವಿದಯಾರ್ಥಿಗಳಗೆ ಹಣೆಪಟ್ಟಿ ಹಚಿದೆ, ಅವರನತು ಕಳಂಕಿತ್ರನ್ಯುಗಿಸದೆ ಅಂಚಿಗೆ 
ತ್ಳುಲ್ಪಟಿವರ ’ಸವ’ ಪರಿಕಲ್ಪನ್ೆಯ ಪರಸತುತಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಕೊಳುುವ ಬೊೀಧ್ನ್ಯಕರಮಗಳು, 
ಪರಿೀಕ್ಯ ಕರಮಗಳು, ಆಡಳತ್ ಪರಕಿರಯೆಗಳನತು ರೂಪಿಸಬೆೀಕಯಗಿದೆ. ವಯಸುವದಲ್ಲ ಿ ಶೆೈಕ್ಷಣಕ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳು ಶಯಲೆಯೆಂಬ ಸಯಂಸ್ತ್ೆಕ ವಾವಸೆೆಯ ಆಚೆ ಸತಧಯರಣೆಯ ಯತ್ುವನತು ಮಯಡಬೆೀಕತ. 
ಸಮತದಯಯದ ಪರಯೀಜನವನತು ಪಡೆದತಕೊಳುಬೆೀಕೆಂದರೆ, ಅಥವಯ ಪರಿವತಿಿಸಬೆೀಕೆಂದರೆ  ಶಿಕ್ಷಣ 
ತ್ಜ್ಞರತ ಸಮತದಯಯಗಳನತು ಸಂಘಟ್ಟಸತವ ಹಯದಿಗಳನೂು, ಕ್ೆೀತ್ರಗಳನೂು ಹತಡತಕಬೆೀಕಯಗತತ್ುದೆ.  

ಸಂಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಗೆ ಇನೂು ಅನ್ೆೀಕ ಪರಶೆುಗಳನತು, ವಿಷಯಗಳನತು ಸೆೀರಿಸಬಹತದಯಗಿದೆ. ಶಯಲೆಯ 
ನಿತ್ಾದ ಬದತಕನತು ಮತ್ತು ಅದರ ಡಯಲೆಕಿಿಕ್ು ಅನತು ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಸಮಯನತೆಯ ಸಂರಚನ್ಯತ್ಮಕ 
ಪರಕಿರಯೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಅಥಿಮಯಡಿಕೊಳುುವ ಪರಯತ್ುದಲ್ಲಿ ನ್ಯವು ಕೆೀವಲ್ ಅದರ ಮೀಲೆೈಯಾನತು 
ಮಯತ್ರ ಕೆರೆದಿದೆಾೀವೆ. ಆದರೆ ಈ ರಿೀತಿಯ ಶೆ ೀಧ್ನ್ೆಯತ ಕಡಿಮ ದಮನಕಯರಿಯಯದ ಜಗತೊುಂದನತು 
ಸೃಷ್ಟಿಸತವ ಪರಯತ್ುಕೆು ಶಕಿುಯನ್ೊುದಗಿಸಬಲ್ತಿದತ ಎನತುವುದಂತ್ೂ ಸಪಷಿವಯಗತತ್ುದೆ.  


