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2009ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕ್ಕು  ಕಾಯೆ್ದ ಯು ಬಹುತೇಕವಾಗಿ ನಕಾರಾತ್ಮ ಕ ಪ್ರ ತಿಕ್ರರ ಯ್ದಗಳನ್ನು  ಪ್ಡೆದಿದೆ. 

ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಹಿತ್ಕಾು ಗಿ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ ಮತ್ತು  ಅದರಲಿ್ಲನ ಸರಕಾರದ ಪ್ರತ್ರ ದ 

ಬಗೆ್ಗ  ಮೂಲಭೂತ್ ಪ್ರ ಶ್ನು ಗಳನ್ನು  ಈ ಪ್ರ ತಿಕ್ರರ ಯ್ದಗಳು ಹುಟ್ಟು ಹಾಕ್ರವೆ. “ ಸಮಾನ ಅರ್ಕಾಶ” ಎಂಬ 

ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮ ಕ ಉದೆೆ ೇಶ ಮತ್ತು  ಅಧಿನಿಯಮದ ಮೂಲಕ ಚಾಲನೆಗಂಡು  86ನೇ ತಿದೆ್ದ ಪ್ಡಿಯ 

ಮೂಲಕ ಈಗ ಖಾತ್ರಿಗಂಡಿರುರ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು ಗಳ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ 

ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಗಳ ಐತಿಹಾಸಿಕ ಪ್ರಾಮಶ್ನವಗ್ಗ ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಯತಿು ಸಲಾಗಿದೆ. ಇದ್ದರ್ರೆಗ್ಗ ಹಾಗೂ 

ಇನ್ನು  ಮಂದೆಯೂ ಶಿಕ್ಷಣ ರಂಗದಲಿ್ಲ  ಬಹುಶಃ ಅತ್ಯ ಂತ್ ಸವಾಲ್ಲನ ವಿಷಯವಾಗಿರುರ್ ನಿೇತಿಗಳನ್ನು  

‘ಸಮನವ ಯ’ ಎಂಬ ದೃಷ್ಟು ಕೇನದಿಂದ ಪ್ರಾಮಶಿವಸಲಾಗಿದೆ.. ಸಮಾನ ನಾಗರಿಕರಾಗಿ, ತ್ಮಮ  

ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕು ನ್ನು  ಪ್ಡೆಯುರ್ಲಿ್ಲ  ಅಂಚಿಗ್ಗ ತ್ಳಳ ಲಾಗಿರುರ್ ಹಾಗೂ ಸಮಾಜದಿಂದ 

ಹೊರಗಿಡಲಾಗಿರುರ್ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ ಮಕು ಳು ಎದ್ದರಿಸುತಿು ರುರ್ ನಿಬವಂಧಗಳನ್ನು  ಹಾಗೂ 

ಕಳರ್ಳರ್ನ್ನು  ಸಕಾವರದ ನಿೇತಿಗಳು ಮತ್ತು  ಅದರ ಜಾರಿಯ ವಿಧಾನಗಳು ಎಷು ರಮಟ್ಟು ಗ್ಗ 

ಬಗ್ಗಹರಿಸಿವೆ? ಮೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  ಭವಿಷಯ ದಲಿ್ಲ  ಸರಕಾರ ರ್ಹಿಸುರ್ ಪ್ರತ್ರ ದ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗಳೇನ್ನ? 

 

ಸಮಾನತೆ ಮತ್ತು  ಸಮಾಜದ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ರ್ಗವಗಳ ಮಕು ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಡೆ 

ಗಮನಹರಿಸುತ್ು , ಈ ಲೇಖನವು ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯ ಪ್ರಾಮಶ್ನವಗ್ಗ 

ಪ್ರ ಯತಿು ಸುತ್ು ದೆ. ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರ ವಿಶೇಷ ಅಗತ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಗಮನದಲಿ್ಲಟ್ಟು ಕಂಡು 

ಸಾರ್ವತಿರ ೇಕರಣದ ಚೌಕಟ್ಟು ನೊಳಗ್ಗ ಎಲಿರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ನಿೇಡುರ್ಲಿ್ಲ  

ರಾಜಯ ನಿೇತಿಯ ಪ್ರತ್ರ ದ ಬಗೆ್ಗ  ಬೆಳಕ್ಕ ಚೆಲಿ್ಲ ವುದ್ದ ಇದರ ಮಖಯ  ಉದೆೆ ೇಶವಾಗಿದೆ. 

ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ ಇದ್ದ; ಸಮಾಜದ ವಂಚಿತ್ ಮತ್ತು  ಹೊರಗಿಡಲಾದ ರ್ಗವಗಳಲಿ್ಲನ ಮಕು ಳ 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ನಿಭಾಯಿಸುರ್ಲಿ್ಲ ; ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಸೌಲಭಯ ಗಳ ಒದಗಣೆಗ್ಗ  ಕಾರಣವೆನಿಸಿದ 

ಸರಕಾರ ಅಳರ್ಡಿಸಿಕಂಡ ದಿವ ಮಖ ದೃಷ್ಟು ಕೇನರ್ನ್ನು  ಪ್ರ ಶಿು ಸುತ್ು ದೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು  

ಆರ್ಥವಕ ಜಿೇರ್ನದ ಮಖಯ ವಾಹಿನಿಗ್ಗ ಸೇರಲ್ಲ ಅಗತ್ಯ ವಿರುರ್ “ಅರ್ಕಾಶದ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು ” 

ಎಲಿ  ರ್ಗವದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಒದಗಿಸುರ್ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ , ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ನು  

ಸುಧಾರಿಸುರ್ತ್ು  ಗಮನಹರಿಸುವುದರ ಬದಲ್ಲ, ಸಮಾಜದ ನಿಲವಕಿ್ರತ್ರ್ಗವದ ಮಕು ಳನ್ನು  

ಔಪ್ಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದತ್ು  ಸೆಳೆಯಲ್ಲ “ಪ್ರ ೇತ್ಸಾ ಹಕಗಳ” ಮೇಲ್ಲನ ಪ್ರ ಮಾಣಬದಧ ರ್ಲಿದ 

ಅರ್ಲಂಬನೆಯಂದಿಗ್ಗ ಸುಸಂಬದಧ ರ್ಲಿದ ಹಾಗೂ  ಅರ್ಯ ರ್ಸಿಿ ತ್  ದೃಷ್ಟು ಕೇನರ್ನ್ನು  

ಸಕಾವರವು ಅನ್ನಸರಿಸಿದೆ. 

ಎಂದಿನ ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ ಹೊೇಲ್ಲಸಿದರೆ ಸರ್ೇವದಯ,, ನರ್ೇದಯ ಮತ್ತು  

ಕಂದಿರ ಯ ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳಂತ್ಹ “ಎಲಿರಿಗೂ ಮಾದರಿ  ಶಿಕ್ಷಣ” ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ ಹೆಚಿಿ ನ 

ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಒದಗಣೆಯ ರೂಪ್ದಲಿ್ಲ  ಸರಕಾರಿ ಶಾಲಾ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಳಗಿನ ಶ್ನರ ೇಣಿಗಳ 

ರಚನೆ ಹಾಗೂ ಖಾಸಗಿೇಕರಣದತ್ು  ಪ್ರ ಚೇದನೆ ಇತ್ಸಯ ದಿಗಳು ಹೆಚಿ್ಚ ಹೆಚಿಿ ನ ಹಾಗೂ ವಿಭಿನು  

 
1 ಮೂಲ: Economic and Political Weekly , NOVEMBER 1, 2014, Vol. 49, No. 43/44 (NOVEMBER 1, 2014), pp. 
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3 ಕಿರಣ್ ಭಟ್ಟಿ (kiran.bhatty@gmail.com) ಇವರು ಸೆೆಂಟರ್ ಫಾರ್ ಪಾಲಿಸಿ ಸಿಡಿೀಸ್ ನ್ವದೆಹಲಿ ಇಲಿಿ ಸಿನಯರ್ ಫೆಲೊೀ ಆಗಿದಾಾರೆ. 
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ರಿೇತಿಯ ಹೊರಗಿಡುವಿಕೆಗ್ಗ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲನ ವಿವಿಧ ಅಸಮಾನತೆಗಳ ನಿರಂತ್ರತೆಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾರ್ವತಿರ ೇಕರಣರ್ನ್ನು  ಸಾಧಿಸಲ್ಲ ಉದೆೆ ೇಶಿಸಿರುರ್ 

ಸಕಾವರದ ಅತ್ಯ ಂತ್ ಮಹತ್ಸವ ಕಾಂಕಿೆಯ  ಕಾಯವಕರ ಮವಾದ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನವು 

(ಎಸ ಎಸ ಎ) ವಿನಾಯ ಸದ ನ್ಮಯ ನತೆಗಳು ಮತ್ತು  ಜಾರಿಯಲಿ್ಲನ ಲೇಪ್ದೇಷಗಳನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುವುದರಿಂದ “ಎಲಿರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂಬ” ತ್ನು  ಉದೆೆ ೇಶರ್ನ್ನು  ಈಡೇರಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  

ವಿಳಂಬಕೆು  ಕಾರಣವಾಗಿದೆ.. ಎಸ.ಎಸ.ಎ.ಯು ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಮತ್ತು  ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ 

ದ್ದಬವಲರಾಗಿರುರ್ರ್ರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೇಲೆ ಹೆಚಿ್ಚ  ಪ್ರಿಣಾಮ ಬೇರುವುದರಿಂದ ಅದ್ದ 

ಒದಗಿಸುರ್ ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಶಿಕ್ಷಣವು, ಅರ್ರ ಅಸಮಾನತೆಯ ಹೊರೆಯನ್ನು  

ಹೆಚಿಿ ಸುತ್ು ದೆ,. ಸಾರ್ವತಿರ ೇಕರಣರ್ನೆು ೇ ಗುರಿಯಾಗಿಸಿಕಂಡಿದೆ  ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕ್ಕು  ಕಾಯೆ್ದ ಯು 

(ಆರ ಟ್ಟಇ), ದ್ದರದೃಷು ರ್ಶಾತ  ಆರ್ಥವಕ ಮತ್ತು  ಆಡಳಿತ್ಸತ್ಮ ಕ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ಕರತೆಯಿಂದ ಬಳಲ್ಲತಿು ದೆ. 

  ಸಮಾನತೆ ಮತ್ತು  ಒಳಗಳುಳ ವಿಕೆಗಳ ಕ್ಕರಿತ್ಸದ ಸರಕಾರದ ಪ್ರಿಕಲಪ ನಾತ್ಮ ಕ 

ಅನ್ನಸಂಧಾನ ಹಾಗೂ ನಿರೂಪ್ಣೆಯಲಿ್ಲನ ಸಪ ಷು ತೆ ಮತ್ತು  ಜಾರಿಯ ವಿಧಿವಿಧಾನಗಳನ್ನು  

ವಿಶಿ್ನೇಷ್ಟಸಲ್ಲ ಈ ಲೇಖನವು ಪ್ರ ಮಖ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ನಿೇತಿ ದ್ಯಖಲೆಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಶಿೇಲ್ಲಸುತ್ು ದೆ. ಈ 

ಪ್ರ ತಿಯಂದ್ದ ಪ್ರ ಮಖ ನಿೇತಿಗಳ ಮೂಲಕ ನಿರೂಪ್ಣೆಯಲಿ್ಲನ  ದಿವ ಮಖತೆಯ  ಜೊತೆಗ್ಗ 

ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯ ವಿಶಿಷು  ಲಕ್ಷಣವೆನಿಸಿದ ಮಾತ್ತ ಮತ್ತು  ಕೃತಿಯ ನಡುವಿನ 

ಅಂತ್ರದ ಚಿತ್ರ ಣರ್ನ್ನು  ಇದ್ದ ಒದಗಿಸುತ್ು ದೆ. 

ಈ ಲೇಖನದ ಉದೆೆ ೇಶದ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ , “ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್” ಗುಂಪುಗಳು ಎಂದರೆ; ಮೂಲ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಸೂಚಯ ಂಕಗಳಲಿ್ಲನ ತ್ಮಮ  ಸಾಧನೆಯಿಂದ್ಯಗಿ, ಮೂಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರು 

ಎಂಬುದ್ಯಗಿ ವಿಶದಿೇಕರಿಸಲಪ ಟ್ು ರ್ರು ಎಂದಥವ. ಈ ಪ್ಟ್ಟು ಯು, ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು  

ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರೆಂದ್ದ ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗುರ್ ರ್ಗವಗಳಾದ 

ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿಗಳಿಗ್ಗ (ಎಸ. ಸಿ); ಪ್ರಿಶಿಷು  ಪಂಗಡಗಳಿಗ್ಗ (ಎಸ ಟ್ಟ); ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರಿಗ್ಗ 

(ಅದರಲಿ್ಲ  ಮಸಿಿ ಮರಿಗ್ಗ); ಬಾಲಕ್ರಯರು ಮತ್ತು  ಬಡರ್ರಿಗ್ಗ ನಿಕಟ್ವಾಗಿ 

ಅನವ ಯಿಸುವುದರಲಿ್ಲ  ಆಶಿ ಯವವೇನಿಲಿ . ಭಾರತ್ದ ಮಾನರ್ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಸಮಿೇಕಿಾ  

ರ್ರದಿಯು (2010)1, ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲನ ಸಂಪೂಣವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಸಮಾನತೆಯನ್ನು  

ಬಹಿರಂಗಪ್ಡಿಸಿದೆ. ಇದ್ದ ದ್ಯಖಲಾತಿ ಪ್ರ ಮಾಣಗಳಲಿ್ಲನ ರ್ಯ ತ್ಸಯ ಸದಿಂದ ಪ್ರರ ರಂಭವಾಗಿ, 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಪೂಣವಗಳಿಸದರ್ರ್ರ (dropout) ಪ್ರ ಮಾಣಗಳು ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಮಟ್ು ಗಳಲಿ್ಲನ ರ್ಯ ತ್ಸಯ ಸದರ್ರೆಗೂ ಮಂದ್ದರ್ರೆಯುತ್ು ದೆ. ದಲ್ಲತ್, ಆದಿವಾಸಿ ಮತ್ತು  ಮಸಿಿ ಂ 

ಮಕು ಳು “ಶಾಲೆಗ್ಗ ದ್ಯಖಲಾಗುರ್ ಸಾಧಯ ತೆ ತಿೇರಾ ಕಡಿಮೆಯಿದೆ್ದ , ಅರ್ರು ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ 

ನಡುವೆಯೇ ಹೊರಬೇಳುವುದ್ದ ಇತ್ರರಿಗಿಂತ್ ಸವ ಲಪ  ಹೆಚಿಾ ಗುರ್ ಸಾಧಯ ತೆಯಿದೆ” ಎಂದ್ದ 

ಅದ್ದ ಕಂಡುಕಂಡಿದೆ. ಹಿೇಗಾಗಿ, ಮಂದ್ದರ್ರಿದ ಜಾತಿಗಳ 94%ರಷ್ಟು  ಮಕು ಳು, ಇತ್ರ 

ಧಾಮಿವಕ ಗುಂಪುಗಳ 96% ಮಕು ಳು ಶಾಲೆಗ್ಗ ದ್ಯಖಲಾಗಿದೆ ರೆ; ದಲ್ಲತ್, ಆದಿವಾಸಿ ಮತ್ತು  

ಮಸಿಿ ಂ ಮಕು ಳ ಅಂಕ್ರ ಅಂಶಗಳು ಅನ್ನಕರ ಮವಾಗಿ 83%, 77% ಮತ್ತು  76% ರಷ್ಟು ದೆ 

ಎಂಬುದ್ಯಗಿ ತಿಳಿದ್ದಬಂದಿದೆ. 

  ಮಂದ್ದರ್ರಿದ್ದ, ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ನಡುವೆಯೇ ಹೊರಬೇಳುರ್ರ್ರ ಹಂತ್ವಾರು 

ಪ್ರಿಶಿೇಲನೆಯಲಿ್ಲ  “(ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಮಂದ್ದರ್ರಿಸದ) ದಲ್ಲತ್ರು, ಆದಿವಾಸಿಗಳು ಮತ್ತು  ಮಸಿಿ ಂ 

ಮಕು ಳ ಪ್ರ ಮಾಣವು (ಸಹ) ಮಂದ್ದರ್ರಿದ ಜಾತಿಗಳಿಗಿಂತ್ ಗಣನಿೇಯವಾಗಿ 

ಹೆಚಿಾ ಗಿದೆಯ್ದಂದ್ದ” ತಿಳಿದ್ದಬಂದಿದೆ (ಪು79). ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ, ದಲ್ಲತ್ ಗಂಡುಮಕು ಳಲಿ್ಲ  

20%ರಷ್ಟು  ಮಂದಿ ಸಹಾ ದ್ಯಖಲಾಗುವುದಿಲಿ . ದ್ಯಖಲಾಗುರ್ರ್ರಲಿ್ಲ  15% ಮಕು ಳು 5ನೇ 

ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  ಪೂಣವಗಳಿಸುರ್ ಮೊದಲೇ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ತೊರೆಯುತ್ಸು ರೆ; 5ನೇ 

ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  ಪೂಣವಗಳಿಸಿದರ್ರಲಿ್ಲನ 50% ಮಕು ಳು, 10ನೇ ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  

ಪೂಣವಗಳಿಸುರ್ ಮೊದಲೇ  ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಹೊರಬೇಳುತ್ಸು ರೆ; 10ನೇ ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  



ಪೂಣವಗಳಿಸುರ್ರ್ರಲಿ್ಲ , 43% ಮಕು ಳು 12ನೇ ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  ಪೂಣವಗಳಿಸುರ್ ಮೊದಲ್ಲ 

ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಹೊರಬೇಳುತ್ಸು ರೆ. 12ನೇ ತ್ರಗತಿಯನ್ನು  ಪೂಣವಗಳಿಸುರ್ರ್ರಲಿ್ಲ  44%ರಷ್ಟು  

ಜನರು, ಕಾಲೇಜು ಪ್ದವಿ  ಅಥವಾ ಡಿಪಿ್ಮಾ ಪ್ಡೆಯುವುದಿಲಿ . ಈ ವಿಚಾರದಲಿ್ಲ  

ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ ಸಿಿ ತಿ, ಒಂದ್ದ ಅಪ್ವಾದರ್ನ್ನು  ಹೊರತ್ತಪ್ಡಿಸಿ, ಹಿಂದಿನ ದತ್ಸು ಂಶರ್ನೆು ೇ 

ಹೊೇಲ್ಲತ್ು ದೆ. ಅದೇನೆಂದರೆ, ಆರಂಭಿಕ ದ್ಯಖಲಾತಿಯಲಿ್ಲ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳು ಹೆಚಿಿ ನ 

ಅಡಚಣೆಗಳನ್ನು  ಎದ್ದರಿಸುತ್ಸು ರೆ– 40%ರಷ್ಟು  ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳು  ಎಂದಿಗೂ 

ದ್ಯಖಲಾಗುವುದಿಲಿ ... (ಪು80). 

 

  ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಈ ಮಕು ಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮಟ್ು ಗಳು ಒಂದೇ ರಿೇತಿಯ ಪ್ರಯ ಟ್ವನ್ 

ಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸುತ್ು ವೆ. ಉನು ತ್ ಜಾತಿಯ ಹಿಂದೂಗಳು ಮತ್ತು  ಇತ್ರ 

ಧಾಮಿವಕ ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ  70%ಕ್ರು ಂತ್ ಹೆಚಿ್ಚ  ಮಕು ಳು ಒಂದ್ದ ಚಿಕು  ವಾಕಯ  ವೃಂದರ್ನ್ನು  (para) 

ಓದಲ್ಲ ಸಮಥವರಾಗಿರುತ್ಸು ರೆ. ಈ ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶವು ದಲ್ಲತ್ರು, ಆದಿವಾಸಿಗಳು ಮತ್ತು  ಮಸಿಿ ಂ 

ಮಕು ಳಲಿ್ಲ  ಕರ್ಲ 44-46%ರಷ್ಟು ದೆ (ಪು80). 

ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರೆಂದ್ದ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾದ ಈ ಗುಂಪುಗಳ ಜೊತೆಗ್ಗ, 

ಬೇದಿಯಲಿ್ಲನ ಮತ್ತು  ಮನೆಯಿಲಿದ ಮಕು ಳು; ರ್ಲಸೆ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ ಮಕು ಳು; ಸಂಘಷವ 

ರ್ಲಯಗಳಲಿ್ಲ  ವಾಸಿಸುರ್ ಮಕು ಳು; ವಿಶೇಷ ಅಗತ್ಯ ಗಳಿರುರ್ ಮಕು ಳು (ಸಿಡಬಿ್ಲ್ ಯ ಎಸ ಎನ್) 

ಮತ್ತು  ಹೆಚ ಐವಿ-ಏಡ್ಾ   ನಿಂದ ಬಳಲ್ಲತಿು ರುರ್ ಮಕು ಳಂತ್ಹ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಇನ್ಮು  ಕೆಲವು 

“ಹೊಸ” ರ್ಗವಗಳನ್ನು  ಸಹ ಲೇಖನವು ಉಲಿೆ ೇಖಿಸುತ್ು ದೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ , ಈ ಗುಂಪುಗಳ ಬಗೆ್ಗ   

ವಾಸು ವಾಂಶಗಳು, ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶಗಳು ಲಭಯ ವಿಲಿ . ಈ ಲೇಖನದಲಿ್ಲ  ನಿರ್ವಹಿಸಲಾಗಿರುರ್ 

ಅಂಶಗಳಲಿ್ಲ  ಈ ನಿಲವಕ್ಷಯ ರ್ನ್ಮು  ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಈ ಲೇಖನರ್ನ್ನು  ಐದ್ದ ವಿಸು ೃತ್ ವಿಭಾಗಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಲಾಗಿದೆ: 1ನೇ ವಿಭಾಗವು, 

ಸಾವ ತಂತ್ರ ಯ ದೆಡೆಗ್ಗ ಸಾಗುರ್ ರ್ಷವಗಳಿಂದ ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಿ, ಸಂವಿಧಾನದ ರಚನೆಯಾಗುರ್ ರ್ರೆಗಿನ 

ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯನ್ನು  ಸಂಕಿ್ರಪ್ು ವಾಗಿ ಅರ್ಲೇಕ್ರಸುತ್ು ದೆ. ಇದ್ದ ಸಂವಿಧಾನದಲಿ್ಲನ 

ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು  ಎಂಬ ಹಿನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ , ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಸಂದಿರುರ್ ಮನು ಣೆಯನ್ನು  ಸಹ 

ಪ್ರಿಶಿೇಲ್ಲಸುತ್ು ದೆ. 2ನೇ ವಿಭಾಗವು, ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಗಳು (ಎನ್ ಪಿಇ 1968 ಮತ್ತು  

ಎನ್ ಪಿಇ 1986) ಮತ್ತು  1992ರ ಕ್ರರ ಯಾಯೇಜನೆಯನ್ನು  (ಪಿಒಎ) ಅರ್ಲೇಕ್ರಸುತ್ು ದೆ. 3ನೇ 

ವಿಭಾಗವು, ಸರ್ವಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನ (ಎಸಎಸಎ) ಮತ್ತು  ಅದಕೆು  ಸಂಬಂಧಿಸಿದವುಗಳನ್ನು , 

ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  (ಎನ್ ಸಿಎಫ್ 2005) ಮತ್ತು  

ಶಿಕ್ಷಣಕಾು ಗಿ ಜಿಲಿಾ  ಮಾಹಿತಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯನ್ನು  (ಡಿಐಎಸಇ) ಪ್ರಿಶಿೇಲ್ಲಸುತ್ು ದೆ. 4ನೇ ವಿಭಾಗವು, 

2009ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಕ್ಕು  ಕಾಯೆ್ದ ಯನ್ನು  (ಆರ ಟ್ಟಇ 2009) ವಿಮಶಾವತ್ಮ ಕವಾಗಿ 

ಅರ್ಲೇಕ್ರಸುತ್ು ದೆ. ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಹಿತ್ದೃಷ್ಟು ಯಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲ , ಸರಕಾರದ 

ಪ್ರತ್ರ ರ್ನ್ನು  ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಿಸುರ್ ಅಗತ್ಯ ; ಉತ್ು ಮ ದತ್ಸು ಂಶ ಸಂಗರ ಹಣೆಯನ್ನು  ಒಳಗಂಡಂತೆ, 

ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಪ್ರ ತಿಯಂದ್ದ ಗುಂಪಿನ ನಿದಿವಷು  ಅರ್ಶಯ ಕತೆಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಸೂಕ್ಷಮ ವಾದ 

ತಿಳುರ್ಳಿಕೆ; ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಸಮದ್ಯಯಗಳಿಗ್ಗ ಸಾರ್ವತಿರ ಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಚೌಕಟ್ಟು ಗಳಪ್ಟ್ು ಂತೆ 

ವಿಶೇಷ ಬೆಂಬಲರ್ನ್ನು  ನಿೇಡುರ್ ಅರ್ಶಯ ಕತೆ ಮತ್ತು  ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಆರ್ಥವಕ 

ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  ಈ ರ್ಲಯಕೆು  ವಿನಿಯೇಗಿಸುರ್ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಯನ್ನು  ಸಮಾಪ್ನ  

ವಿಭಾಗದಲಿ್ಲ  ಪುನರುಚಿ ರಿಸಲಾಗಿದೆ. 

1. ಸಮಾನ ಅವಕಾಶಗಳು: 

ಆರಂಭಿಕ ವರ್ೆಗಳು: ಭಾರತ್ದ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯು ಸವ ಲಪ ಮಟ್ಟು ಗ್ಗ ಏಳುಬೇಳಿನ 

ಇತಿಹಾಸರ್ನ್ನು  ಹೊಂದಿದೆ ಎಂದ್ದ ಹೇಳುವುದ್ದ ನಾಯ ಯೇಚಿತ್ವಾಗಿದೆ. ವಾಸು ರ್ವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣ 

ಕ್ಕರಿತ್ಸದ ನಿೇತಿಯ ಮೊದಲ ಅಭಿರ್ಯ ಕ್ರು ಕರಣವು 1835ರಷ್ಟು  ಹಿಂದೆಯೇ ಕಂಡುಬರುತ್ು ದೆ. 

ಇದನ್ನು  ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ಮೆಕಾಲೆ ಮಿನಿಟ  ಎಂದ್ದ ಕರೆಯಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಆಂಗಿ  ಶಿಕ್ಷಣವು 



ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಂದ್ದ ಉನು ತ್ ಸವ ರೂಪ್ವಾಗಿದೆ್ದ , ಅದ್ದ ಆಂಗಿ ರನ್ನು  ಉನು ತ್ ಜನಾಂಗರ್ನಾು ಗಿ 

ರೂಪಿಸಲ್ಲ ಕಾರಣವಾಗಿರುರ್ ಮೌಲಯ ಗಳನ್ನು  ಬೆಳೆಸುತ್ು ದೆ ಎಂಬ ಎಣಿಕೆಯ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 

ಭಾರತಿೇಯ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರ ಕಾರಗಳನ್ನು  ಆಂಗಿ  ಶಿಕ್ಷಣದಂದಿಗ್ಗ ಸಮಿಮ ಲ್ಲತ್ಗಳುಳ ವಂತೆ 

ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಿಸಲಾಯಿತ್ತ.2 ಬೇರೆ ರಿೇತಿಯಲಿ್ಲ  ಹೇಳುವುದ್ಯದರೆ, “ರಕು  ಮತ್ತು  ಬಣು ದಲಿ್ಲ  

ಭಾರತಿೇಯರು ಆದರೆ ಅಭಿರುಚಿ, ಅಭಿಪ್ರರ ಯ, ನೈತಿಕತೆ ಮತ್ತು  ಬುದಿಧ ಮತೆು ಯಲಿ್ಲ  

ಆಂಗಿ ರಾಗಿರುರ್ ರ್ಯ ಕ್ರು ಗಳ ಒಂದ್ದ ರ್ಗವರ್ನ್ನು ” ನಿಮಿವಸಲ್ಲ ಇದ್ದ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ು ದೆ. 

ಸಾರ್ವತಿರ ಕವಾದ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಎದ್ದರು ದೇಶಿೇಯ ಜಾಾ ನರ್ನ್ನು  ಸಂರಕಿ್ರ ಸುರ್ 

ಚಚೆವಗಳಲಿ್ಲ  ಬಹುಶಃ ಇದ್ದ ಆರಂಭಿಕ ವಾದರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸಿತ್ತು . ಇದ್ದ ಹಲವು 

ರ್ಷವಗಳರ್ರೆಗೂ ಮಂದ್ದರ್ರಿದಿದೆ್ದ , ಈಗಲ್ಲ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಸಮದ್ಯಯಗಳ 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್ ಚಚೆವಗಳಲಿ್ಲನ ಒಂದ್ದ ಭಾಗವಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಈ ಚಚೆವಗಳು 

ಮಖಯ ಭೂಮಿಕೆಗ್ಗ ಬರುರ್ ಮಂಚೆಯೇ 19ನೇ ಶತ್ಮಾನದ ಮಧಯ ಭಾಗದಿಂದ 1950ರ 

ದಶಕದ ಆರಂಭದ ರ್ರೆಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿವಿಧ ಅಂಶಗಳಿಗ್ಗ ಮಾಗವದಶವನರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಲ್ಲ 

ಸುಮಾರು ಎಂಟ್ಟ “ಆಯೇಗಗಳನ್ನು ” ರಚಿಸಲಾಗಿತ್ತು .3 

ಈ ಆಯೇಗಗಳ ರ್ರದಿಗಳು, ಅವುಗಳನ್ನು  ಬರೆದ ಕಾಲಘಟ್ು ಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ 

ಮನಸಿಿ ತಿಗಳ ಒಳನೊೇಟ್ರ್ನ್ನು  ನಿೇಡುರ್ ಹಲವು ಕ್ಕತೂಹಲಕಾರಿ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು  

ತೆರೆದಿಡುತ್ು ವೆ. ಈ ಎಲಿ  ರ್ರದಿಗಳಲಿ್ಲ  ಎದೆ್ದ ಕಾಣ್ಣರ್ ಅಂಶವೇನೆಂದರೆ, ಈ ಯಾವುವೂ 

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆ್ಗ  ಗಮನರ್ನ್ನು  ಕಂದಿರ ೇಕರಿಸಿಲಿ . ಅದರಲಿ್ಲ , ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ 

ಸಮದ್ಯಯಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕ್ಕರಿತ್ಸದ ನಿೇತಿ ನಡಾರ್ಳಿಗಳನ್ನು  ಚಚೆವಗ್ಗ ಯೇಗಯ ವಾದ 

ವಿಷಯವೆಂದೇ ಪ್ರಿಗಣಿಸಿಲಿ . ಇದಕೆು  ಹೊರತ್ಸದ ಏಕೈಕ ಉಲಿೆ ೇಖವೆಂದರೆ, (ಅದನ್ನು  ಹಾಗ್ಗ 

ಕರೆಯಬಹುದ್ಯದಲಿ್ಲ ) 1952ರ ಮೊದಲ್ಲಯಾರ  ಸಮಿತಿಯ ರ್ರದಿಯಲಿ್ಲ  ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಕ್ಕರಿತ್ಸದ ಉಲಿೆ ೇಖ. ಇಲಿ್ಲಯೂ ಸರಿಸಮಾನವಾದ,ರೂ ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕವಾದ 

ದೃಷ್ಟು ಕೇನರ್ನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕು ನ್ನು  ಮತ್ತು  ಅದರ 

ಮೂಲಕ ರಾಷು ರ ನಿಮಾವಣಕೆು  ಅರ್ರ ಕಡುಗ್ಗಯನ್ನು  ಗುರುತಿಸುತ್ು ಲೇ, ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳಿಗ್ಗ 

ಗೃಹವಿಜಾಾ ನದ ಬಗೆ್ಗ  ವಿಶೇಷ ತಿಳುರ್ಳಿಕೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕವಾಗಿ ಬೇಧಿಸಬೇಕೆಂದ್ದ 

ಸಪ ಷ್ಟು ೇಕರಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಈ ರ್ರದಿಯಲಿ್ಲ , ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ ಬಗೆ್ಗ  ಸರಿಸಮಾನ ಎನಿಸಿದರೂ 

ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕ ದೃಷ್ಟು ಕೇನರ್ನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸಲಾಯಿತ್ತ.4 “ಹೆಣ್ಣು  ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಅಗತ್ಯ ವಾದ ವಿಶಾರ ಂತಿ 

ಕಠ್ಡಿಗಳು... ಇತ್ಸಯ ದಿ ಸೌಲಭಯ ಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸಬೇಕ್ಕ” ಎನ್ನು ರ್ ಶಿಫಾರಸಿಾ ನಲಿ್ಲ  

ಅಬಲೆಯರನ್ನು  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ.  

ಆದ್ಯಗೂಯ , ಜನಸಂಖ್ಯಯ ಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿಿ ನ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲದೆ್ದ , ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  

ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ ದ್ದಬವಲರಾಗಿರುರ್ ಸಮದ್ಯಯಗಳಿಗ್ಗ ಯಾವುದೇ ರಿೇತಿಯ ವಿಶೇಷ ಪ್ರಿಗಣನೆ 

ಅಥವಾ ಹಕ್ರು ನ ಮನು ಣೆ ಇಲಿವಾಗಿದೆ್ದ , ಅರ್ರಿಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆ್ಗ  ಯಾವುದ್ಯದರೂ 

ನಿೇತಿಯನ್ನು  ರೂಪಿಸಬೇಕ್ರತ್ತು . ವಾಸು ರ್ವಾಗಿ, ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿಲವಕ್ಷಯ ವು; ಆ ಕಾಲದ 

ಕಾರ ಯ ನಿೇತಿಯ ಆಲೇಚನಾ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲನ ಇರ್ರ ಹೊರತ್ತಪ್ಡಿಸುವಿಕೆಯನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿಬಂಬಸುತ್ು ದೆ. ಅಭಿವೃದಿಧ  ಮತ್ತು  ಕೈಗಾರಿಕ್ರೇಕರಣದ ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳಿಗ್ಗ ಪೂರಕವಾಗುವಂತೆ 

ತ್ಸಂತಿರ ಕ ಮತ್ತು  ಇತ್ರೇ ಉನು ತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಂದರ ಗಳನ್ನು  ಸಿಾ ಪಿಸುರ್ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಯಿಂದ್ಯಗಿ 

ಉನು ತ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಒತ್ತು ಕಡುವುದರ ಮೂಲಕ ಈ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಯೇಜನೆಯಲಿ್ಲ  

ಭಾಗರ್ಹಿಸಲಾಗದರ್ರ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಗಳನ್ನು  ನಿಲವಕಿ್ರ ಸಲಾಯಿತ್ತ. ಈಗಾಗಲೇ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಜಾಲದಲಿ್ಲದೆ್ದ , ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ನಿಟ್ಟು ನ ಅಂದಿನ ಆರ್ಥವಕ ಕಾಯವಸೂಚಿಯಲಿ್ಲ  

ಸೇರಿಸಿಕಳಳ ಬಹುದ್ಯದರ್ರನ್ನು  ಕ್ಕರಿತಂತೆ ಅದ್ದ ತ್ನು  ಗಮನರ್ನ್ನು  ಕಂದಿರ ೇಕರಿಸಿತ್ತ. 

1950ರಲಿ್ಲ  ಜಾರಿಗ್ಗ ಬಂದ ಸಂವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  ಅಳರ್ಡಿಸಲಾಗಿರುರ್ ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯ ಮತ್ತು  

ಜನಕಲಾಯ ಣದ ಪ್ರ ಬಲ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ ಹೊರತ್ಸಗಿಯೂ ಸಾಮಾಜಿಕ, ಆರ್ಥವಕ ಅಥವಾ ಭೌಗೇಳಿಕ 

ಹೊರಗಿಡುವಿಕೆಯಿಂದ್ಯಗಿ ತ್ಲೆಮಾರುಗಳಿಂದ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಪ್ರ ವೇಶ ಸಿಗದಿರುರ್ರ್ರಿಗ್ಗ 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಹೇಗ್ಗ ಒದಗಿಸುವುದೆಂಬುದ್ದ 1947ರ ನಂತ್ರದಲಿ್ಲ  ದಶಕಗಳರ್ರೆಗೂ ನಿೇತಿ 



ನಿರೂಪ್ಣೆಯ ಮಂಚೂಣಿಯಲಿ್ಲ  ಇರಲ್ಲಲಿವೆಂದ್ದ ತೊೇರುತ್ು ದೆ. ಸಾರ್ವಲೌಕ್ರಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  

ಅದರಲಿ್ಲ  ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ, ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ರ್ಗವಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸುದಿೇಘವ ನಿಲವಕ್ಷಯ ವು 

ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಾರ್ವತಿರ ೇಕರಣದಲಿ್ಲ  ಅಪ್ರರ ಹಿಂದ್ದಳಿಕೆಯನ್ನು   ಹುಟ್ಟು ಹಾಕ್ರತ್ತ. ಈ 

ನಿಲವಕ್ಷಯ ವು ಇಂದಿಗೂ ಮಂದ್ದರ್ರಿದಿರುವುದ್ದ ಅಷ್ು ೇ ಸತ್ಯ ವೂ ಆಗಿದೆ. 

ಸಂವಿಧಾನಾತಮ ಕ ಅಗತಯ : ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯ ಮತ್ತು  ಎಲಿಾ  ನಾಗರಿಕರ 

ಸಮಾನತೆಯ ವಿಚಾರದ ಬಗೆ್ಗ  ಹಾಗೂ ಅಪ್ರ ಧಾನ ರ್ಗವಗಳು ಮತ್ತು  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರ 

ಹಕ್ಕು ಗಳನ್ನು  ಸಂರಕಿ್ರ ಸುರ್, ಮತ್ತು  ಭರರ್ಸೆ ನಿೇಡುರ್ ಸರಕಾರದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳನ್ನು  

ಕ್ಕರಿತಂತೆ ಸಂವಿಧಾನದ ಬದಧ ತೆಯು ಸುಸಪ ಷು ವಾಗಿದೆ. ಈ ಬಗೆ್ಗ  ಸಂವಿಧಾನವು ತ್ನು  

ಪ್ರ ಸಾು ರ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಸಿೂ ಲ ಚಿತ್ರ ಣರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿದೆ. ಸದರಿ ಪ್ರ ಸಾು ರ್ನೆಯು, ಭಾರತ್ದ ಎಲಿ  

ನಾಗರಿಕರ ಘನತೆ, ಸಾವ ತಂತ್ರ ಯ  ಮತ್ತು  ಸಮಾನತೆಯನ್ನು  ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಅರ್ಕಾಶ 

ಮತ್ತು  ಸಿಾ ನಮಾನದ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು  ಸುರಕಿ್ರ ತ್ಗಳಿಸುರ್ ಉದೆೆ ೇಶರ್ನ್ನು  ದೃಢಪ್ಡಿಸುರ್ 

ಸಂವಿಧಾನದ ಮೂಲತ್ತ್ು ವ ರ್ನ್ಮು  ಅಚಲ ಸವ ರೂಪ್ರ್ನ್ಮು  ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸುತ್ು ದೆ. ಅರ್ಕಾಶದ 

ಸಮಾನತೆಯು ಚಚೆವಗ್ಗ ಮಕು ವಾಗಿದೆ. ಸಿಾ ನಮಾನದ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು  ಸಂರಕಿ್ರ ಸುರ್ಲಿ್ಲ   

ಶಿಕ್ಷಣವೂ ನಿಣಾವಯಕವಾಗಿದೆ.. ಹಿೇಗಿರುವಾಗ ಅರ್ಕಾಶ ಮತ್ತು  ಸಿಾ ನಮಾನ ಎರಡರ 

ಸಮಾನತೆಯನ್ಮು  ಒದಗಿಸಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಲಭಯ ತೆಯನ್ನು  ನೊೇಡಿಕಳುಳ ವುದ್ದ ಸರಕಾರದ 

ಕತ್ವರ್ಯ ವೆಂದೇ ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯದ ಉದೆೆ ೇಶಗಳನ್ನು  ಪೂರೈಸುರ್ಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಹತ್ವ ರ್ನ್ನು  

ಸಂವಿಧಾನದ ಇತ್ರೆ ಹಲವು ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲಯೂ ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆ. 39ನೇ ವಿಧಿಯು ಸಾಮಾಜಿಕ 

ನಾಯ ಯ ಮತ್ತು  ಕಲಾಯ ಣಕಾು ಗಿ ಅರ್ಕಾಶಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  ರಾಜಯ ನಿೇತಿಯ ಪ್ರತ್ರ ರ್ನ್ನು  

ತಿಳಿಸುತ್ು ದೆ; 45ನೇ ವಿಧಿಯು ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಒದಗಣೆಯನ್ನು  

ಸೂಚಿಸುತ್ು ದೆ; 19ನೇ ವಿಧಿಯು, ತಿಳಿಯುರ್ ಹಕೆು ಂದ್ದ ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸಲಾಗುರ್ ವಾಕ್ ಮತ್ತು  

ಅಭಿರ್ಯ ಕ್ರು ಯ ಹಕು ನ್ನು  ಒದಗಿಸುತ್ು ದೆ; 29ನೇ ವಿಧಿಯು ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತ್ತು  

ಸಾಂಸು ೃತಿಕ ಹಕ್ಕು ಗಳ ರಕ್ಷಣೆಯನ್ನು  ಒದಗಿಸುತ್ು ದೆ ಮತ್ತು  30ನೇ ವಿಧಿಯು ಶಿಕ್ಷಣ 

ಸಂಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ಸಿಾ ಪಿಸಲ್ಲ ಮತ್ತು  ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಲ ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರಿಗ್ಗ ಅನ್ನವು 

ಮಾಡಿಕಡುತ್ು ದೆ. ಆದರೆ, ಬಹುಶಃ ಸಂವಿಧಾನದ ತ್ತ್ು ವ ವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಮಹತ್ವ ಪೂಣವ 

ಬೆಂಬಲವು; ನಾಯ ಯಮೂತಿವ ಪಿ.ಎನ್. ಭಗರ್ತಿ ಅರ್ರು ಜಿೇರ್ನದ ಹಕ್ರು ಗ್ಗ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 21ನೇ 

ವಿಧಿಯನ್ನು  ಕ್ಕರಿತಂತೆ ಕೆಳಗಿನ ಹೇಳಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ  ರ್ಯ ಕು ಪ್ಡಿಸಿದ ವಾಯ ಖಾಯ ನದಿಂದ ದರೆತಿದೆ. 

ಬದ್ದಕ್ಕರ್ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು  ಎಲಿ  ಮಾನರ್ ಹಕ್ಕು ಗಳಲಿ್ಲ  ಅತ್ಯ ಂತ್ ಅಮೂಲಯ ವಾದದೆ್ದ . 

ಹಾಗಾಗಿ, ಅದನ್ನು  ಅಥವಪೂಣವವಾಗಿಯೂ ಚೈತ್ನಯ ಶಿೇಲವಾಗಿಯೂ ತೊಡಗಿಸಿ, ಬಹುಕಾಲ 

ಅಸಿು ತ್ವ ದಲಿ್ಲ ಳಿಯಬಹುದ್ಯದ ಮತ್ತು  ಮನ್ನಷಯ ನ ಘನತೆ ಮತ್ತು  ಮೌಲಯ ರ್ನ್ನು  ರ್ಧಿವಸಬಲಿ  

ವಿಸು ೃತ್ ಹಾಗೂ ವಾಯ ಪ್ಕ ಅಥವದಂದಿಗ್ಗ ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸತ್ಕು ದೆ್ದ . ಜಿೇರ್ನದ ಹಕ್ರು ನಲಿ್ಲ  

ಮಾನರ್ನ ಘನತೆ ಮತ್ತು  ಅದರಂದಿಗ್ಗ ಸಾಗುರ್ ಎಲಿವೂ ಸೇರಿವೆ ಎಂದ್ದ ನಾವು 

ಭಾವಿಸುತೆು ೇವೆ. ಅವುಗಳೆಂದರೆ; ಜಿೇರ್ನದ ಕನಿಷು  ಅರ್ಶಯ ಕತೆಗಳಾದ ಸಮಪ್ವಕ ಪ್ೇಷಣೆ, 

ಅರಿವೆ ಮತ್ತು  ರ್ಸತಿ ಹಾಗೂ ಓದ್ದರ್, ಬರೆಯುರ್ ಮತ್ತು  ವಿಭಿನು  ಸವ ರೂಪ್ದ ಅಭಿರ್ಯ ಕ್ರು ಯ 

ಸೌಲಭಯ ಗಳು, ಮಕು ವಾಗಿ ಚಲ್ಲಸುವುದ್ದ ಮತ್ತು  ಇತ್ರರಂದಿಗ್ಗ ಬೆರೆಯುವುದ್ದ [(ದೆಹಲ್ಲಯ 

ಕಂದ್ಯರ ಡಳಿತ್ ಪ್ರ ದೇಶದ ಆಡಳಿತ್ಸಧಿಕಾರಿಯ ವಿರುದಧ  ಫಾರ ನಿಾ ಸ  ಕರಾಲ್ಲ ಮಲ್ಲನ್ ಪ್ರ ಕರಣ 

(1981)) In Francis Coralie Mulin vs Administrator, Union Territory of Delhi (1981)]. 

ಇದ್ದ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು ಗಳ ಪ್ಟ್ಟು ಯಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಸೇರಿಸಲ್ಲ ಆಧಾರರ್ನ್ನು  

ಒದಗಿಸಿತ್ು ಲಿದೆ, ಆಮೇಲೆ ಬಂದ ಐತಿಹಾಸಿಕ ‘ಉಣಿು ಕೃಷು ನ್ ಪ್ರ ಕರಣ’ದ ತಿೇಪುವ ಹೆಚಿಿ ನ 

ನಂಬಕೆಯನ್ನು  ಮೂಡಿಸಿತ್ತ. ಈ ತಿೇಪಿವನಲಿ್ಲ  ಸಂವಿಧಾನದ ನಾಯ ಯಪಿೇಠ್ವು ಈ 

ಕೆಳಕಂಡಂತೆ ತಿಳಿಸಿದೆ: 

14ನೇ ರ್ಯಸಿಾ ನ ರ್ರೆಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಣವು ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕಾು ಗಿರಬೇಕ್ಕ... ಆದೆ ರಿಂದ ಸಂವಿಧಾನದ 

39(ಇ) ಮತ್ತು  (ಎಫ್) ಅಡಿಯಲಿ್ಲ  ಆದೇಶಿಸಿರುರ್ ಸೌಲಭಯ ಗಳು ಮತ್ತು  ಅರ್ಕಾಶಗಳನ್ನು  



ಒದಗಿಸುವುದ್ದ ಮತ್ತು  ಬಡತ್ನ ಹಾಗೂ ಅಸಿಿ ರತೆಯ ಕಾರಣದಿಂದ ಉಂಟಾಗುರ್ ಅರ್ರ 

ಬಾಲಾಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಶೇಷಣೆಯನ್ನು  ತ್ಡೆಯುವುದ್ದ ಸರಕಾರದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯಾಗಿದೆ 

[(ಆಂಧರ ಪ್ರ ದೇಶ ಜೆಟ್ಟ 1993 (1) ಎಸ ಸಿ 474 ಎದ್ದರು ಜೆ.ಪಿ. ಉಣಿು ಕೃಷು ನ್  ಪ್ರ ಕರಣ) J P 

Unnikrishnan vs State of Andhra Pradesh JT 1993 (1) SC 474)]. 

ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯ ವಿಕಾಸದಲಿ್ಲನ ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮ ಕ ಬೆಂಬಲಗಳು ಅದನ್ನು  ತ್ಲ್ಲಪಿಸುರ್ 

ವಿಧಾನದ ಸಂಕಲಪ ನೆಯ (conceptualisation) ಮೇಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬೇರುತ್ು ವೆ. ಅದರ 

ಒದಗಣೆಯ ಬಗ್ಗಗಿನ ಅನ್ನಕೂಲ್ಲಯಾದ ಬಾಹಯ  ಪ್ರಿಸರದಿಂದ್ಯಗಿ ಮತ್ತು  ಅದನ್ನು  ಒದಗಿಸಲ್ಲ 

ಅಗತ್ಯ ವಿರುರ್ ಕನಿಷಠ  ವೆಚಿ ವು ಕಡಿಮೆಯಿರುರ್ ಕಾರಣ (ಪ್ರ ತಿಸಫ ಧಿವ ರಹಿತ್ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ), 

ಮೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಚಾರರ್ನ್ನು  ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಹಿತ್ದೃಷ್ಟು ಯಿಂದ ಸಾರ್ವತಿರ ಕವಾಗಿ 

ಅಂಗಿೇಕರಿಸಲಾಗಿದೆ.. ಬಡತ್ನ ಮತ್ತು  ಸಾಮಾಜಿಕ ಹೊರಗಿಡುವಿಕೆಯು ಜನಸಂಖ್ಯಯ ಯ ಈ 

ರ್ಗವಗಳಿಗ್ಗ ಖಾಸಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಿೆೇತ್ರ ಕೆು  ಪ್ರ ವೇಶರ್ನ್ನು  ಕಠಿಣಗಳಿಸುವುದರಿಂದ ಈ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  

ಸರಕಾರದ ಪ್ರತ್ರ ವು ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ ಗುರುತ್ರವಾಗಿದೆ. 
 

2. ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೊದಲ  ಎರಡು ರಾಷಿ್ಟ ಾ ೀಯ ನೀತಿಗಳು: 

(ಎ) ಎನ್ ಪಿಇ 1968 ಮತ್ತು  ಎನ್ ಪಿಇ 1986: ಸಂವಿಧಾನವು ರಚನೆಯಾದ ಬಹುತೇಕ 

ಎರಡು ದಶಕಗಳ ನಂತ್ರ, ತ್ಡವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೊದಲನೇ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ನಿೇತಿಯನ್ನು  

1968ರಲಿ್ಲ  ರೂಪಿಸಲಾಯುು . 1966ರಲಿ್ಲ  ಸಲಿ್ಲ ಸಲಾದ ಕಠಾರಿ ನೇತೃತ್ವ ದ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಯೇಗದ 

ಶಿಫಾರಸುಾ ಗಳನ್ನು  ಇದ್ದ ಅನ್ನಸರಿಸಿತ್ತ. ಈ ರ್ರದಿಯು “ಸಾಮಾಜಿಕ ಒಗೆ ಟ್ಟು  ಮತ್ತು  

ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಭಾವೈಕಯ ರ್ನ್ನು  ಉತೆು ೇಜಿಸಲ್ಲ ”ಒಂದ್ದ ಸಾರ್ವಲೌಕ್ರಕ ಶಾಲಾ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯನ್ನು  

ಸಪ ಷು ವಾಗಿ ಉಲಿೆ ೇಖಿಸಿದೆ ರೂ, “ತಿೇರಾ ಬಡ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ” ಮಕು ಳಿಗ್ಗ “ಉಚಿತ್ 

ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥವವೇತ್ನಗಳನ್ನು ” ಒದಗಿಸುವುದರ ಹೊರತ್ಸಗಿ ತ್ನು  ಶಿಫಾರಸನ್ನು  

ಕಾಯವಗತ್ಗಳಿಸುವುದ್ದ ಹೇಗ್ಗ ಎಂಬುದಕೆು  ಯಾವುದೇ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು  ನಿೇಡಲ್ಲಲಿ . 

ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ವಿಶೇಷ ಒತ್ತು ಕಡುವುದ್ದ ಮತ್ತು  ವಿಶೇಷ ಅಗತ್ಯ ಗಳಿರುರ್ 

ಮಕು ಳನ್ನು  (ಸಿಡಬಿು ಯ ಎಸ ಎನ್) ಎಂದಿನ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಮಖಯ ವಾಹಿನಿಗ್ಗ ತ್ರುವುದನ್ನು  ಸಹ 

ಒಂದ್ದ ಉದೆೆ ೇಶವೆಂಬುದ್ಯಗಿ ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸಿದೆ ರೂ, ಅದಕೆು  ಅನ್ನಗುಣವಾದ ಯಾವುದೇ ನಿೇತಿ 

ಅಥವಾ ನಿದಿವಷು  ಕಾಯವಕರ ಮಗಳನ್ನು  ಪ್ರ ಸುು ತ್ಪ್ಡಿಸಲ್ಲಲಿ . ಹಿೇಗ್ಗ, ಎನ್ ಪಿಇ (1968), 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅರ್ಕಾಶಗಳನ್ನು  ಸಮಾನಗಳಿಸುರ್ ಅಗತ್ಯ ರ್ನ್ನು  ಒಪಿಪ ಕಂಡಿದೆ ರೂ, 

ಹಣಕಾಸಿನ ಮತ್ತು  ಸಾಂಸಿಿ ಕ ರಚನೆಗಳ ರೂಪ್ದಲಿ್ಲ  ಅಥವಾ ಕಾಯವಕರ ಮ ವಿನಾಯ ಸದ 

ರೂಪ್ದಲಿ್ಲ  ಇದಕೆು  ಅನ್ನಗುಣವಾದ ಬೆಂಬಲವಿಲಿದೆ, ಅದ್ದ ಅಪೇಕಿ್ರ ತ್ ಪ್ರಿಣಾಮರ್ನ್ನು  

ಬೇರಲ್ಲ ವಿಫಲವಾಯಿತ್ತ.5 ತ್ದನಂತ್ರದ 1986ರ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯು ತ್ನು  

ರ್ರದಿಯಲಿ್ಲಯೂ ಹಣಕಾಸಿನ ವೆಚಿ ದ ಕರತೆಯ ಬಗೆ್ಗ  ಉಲಿೆ ೇಖಿಸುತ್ು , ಈ 

ವೈಫಲಯ ದಿಂದ್ಯಗಿ, “ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶ, ಗುಣಮಟ್ು  ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಉಪ್ಯುಕು ತೆಯ” 

ಸಮಸೆಯ ಗಳು “ಬೃಹತ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲ ” ಉಲಬ ಣವಾಯಿತೆಂದ್ದ ತಿಳಿಸಿದೆ (ಎನ್ ಪಿಇ 1986 

ಮಾನರ್ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಸಚಿವಾಲಯ–ಎಂಹೆಚ ಆರ ಡಿ). ಹಿೇಗ್ಗ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆ್ಗ  

ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ನಿೇತಿಯನ್ನು  ರೂಪಿಸುರ್ ಮೊದಲ ಪ್ರ ಯತ್ು ವು ಕೆಲವು ವಿಸು ೃತ್ ತ್ತ್ು ವ ಗಳನ್ನು  

ಒದಗಿಸುವುದಕೆು  ಮಾತ್ರ ವೇ ಸಿೇಮಿತ್ವಾಯಿತ್ತ. 

ಮಂದಿನ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ನಿೇತಿಯನ್ನು  1986ರಲಿ್ಲ  ರೂಪಿಸಲಾಯಿತ್ತ ಮತ್ತು  ಅದನ್ನು  

ಜಾರಿಗಳಿಸಲ್ಲ ಕ್ರರ ಯಾಯೇಜನೆಯಂದಿಗ್ಗ 1992ರಲಿ್ಲ  ಪ್ರಿಷು ರಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಇದ್ದ 

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದತ್ು  ಗಮನಹರಿಸುವುದಕೆು  ಉತೆು ೇಜನ ನಿೇಡಿತ್ಸದರೂ, ಬಡರ್ರು ಮತ್ತು  

ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರಿಂದ  ಬೇಡಿಕೆ ಇರಲಾರದೆಂಬ ಪೂವಾವಭಿಪ್ರರ ಯರ್ನ್ನು  ಅರ್ಲಂಬಸಿತ್ತು . 

ಹಾಗಾಗಿ, ನಿಲವಕಿ್ರತ್ರಾದ ಜನರ್ಗವದ ಕೆಲವು ಭಾಗಗಳನ್ನು  ತ್ಲಪುರ್ ಪ್ರ ಯತ್ು ದಲಿ್ಲ  ಭೌತಿಕ 

ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸಲಾಯಿತ್ತ. ಆದರೆ ಬೇಡಿಕೆಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರ ತಿಕೂಲ 

ಪ್ರಿಣಾಮರ್ನ್ನು ಂಟ್ಟ ಮಾಡಿದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಕಾರಣಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಹರಿಸಲ್ಲ ಸವ ಲಪ  ಮಾತ್ರ ದ 



ಚಿಂತ್ನೆಯನ್ಮು  ಕೈಗಳಳ ಲ್ಲಲಿ . ಭೌತಿಕ ಭರತಿಯಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ ಳವಾದರೂ, ದ್ದರದೃಷು ರ್ಶಾತ 

ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ನು  ಅಪ್ರರ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲ  ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಇದ್ದ ನಿೇತಿಯ 

ಚಿಂತ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ನಗಣಯ  ಪ್ರ ವೃತಿು ಯನ್ನು  ತೊೇರಿಸುತ್ು ದೆಯಲಿದೆ; ಇದರಿಂದ್ಯಗಿ ಬಡರ್ರಿಗ್ಗ 

ಮತ್ತು  ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರಿಗ್ಗ ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಸೌಲಭಯ ಗಳು ಮಂಜೂರಾದವು. 

ಅದೇನೆ ಇದೆ ರೂ, “ಸಮಾನತೆಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ” ಎಂದ್ದ ಈಗ ಕರೆಯಲಾಗುರ್ ಆಶಯರ್ನ್ನು  

ಈಡೇರಿಸಲ್ಲ ಕೆಲವು ಯೇಜನೆಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸುರ್ ದೃಷ್ಟು ಯಿಂದ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ 

ನಿೇತಿಯು (1986/1992) ತ್ನು  ಹಿಂದಿನರ್ರಿಗಿಂತ್ ಹಲವಾರು ಹೆಜೆೆ  ಮಂದಿಟ್ಟು ತ್ತ. ಇದ್ದ 

ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿ ಮತ್ತು  ಪ್ರಿಶಿಷು  ರ್ಗವದ ಮಕು ಳು, ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರು, ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳು, 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಹಿಂದ್ದಳಿದ ಇತ್ರ ರ್ಗವಗಳು ಮತ್ತು  ವಿಶೇಷ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಯುಳಳ  ಮಕು ಳ 

(“ಅಂಗವಿಕಲರು” ಎಂದ್ದ ನಮೂದಿಸಲಾಗಿದೆ ರೂ) ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆ್ಗ  ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕ ಪ್ರ ಸಾು ಪ್ರ್ನ್ನು  

ಮಾಡಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಯೇಜನೆ ಮತ್ತು  ನಿರ್ವಹಣೆಯಲಿ್ಲ  ಜನರ, ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ 

ಮಹಿಳೆಯರ ಒಳಗಳುಳ ವಿಕೆಯನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸುರ್ ಬಗೆ್ಗ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸಿದೆ. 

“ಉದೆೆ ೇಶಗಳು ಮತ್ತು  ಮಾನದಂಡಗಳಿಗ್ಗ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯ ತ್ತ್ು ವ ರ್ನ್ನು  

ನೆಲೆಗಳಿಸುರ್” ಬಗೆ್ಗ ಯೂ ಇದ್ದ ತಿಳಿಯಪ್ಡಿಸುತ್ು ದೆ. ಹೊರಗಿಡಲಾದ ಪ್ರ ತಿಯಂದ್ದ 

ಗುಂಪಿನ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ನಿೇಡಲಾಗಿರುರ್ ನಿದಿವಷು  ಸಲಹೆಗಳು ಈ ಕೆಳಗಿನ ಮೂಲಭೂತ್ 

ಕರ ಮಗಳತ್ು  ಗಮನಹರಿಸುತ್ು ವೆ: 

 

(1) ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿ/ಪ್ರಿಶಿಷು  ರ್ಗವ ಮತ್ತು  ಇತ್ರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಹಿಂದ್ದಳಿದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ 

ಪ್ರ ೇತ್ಸಾ ಹ. 

(2) ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿಯ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕ ರ್ಸತಿ ನಿಲಯಗಳು ಮತ್ತು  ಬುಡಕಟ್ಟು  

ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಆಶರ ಮ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುವುದ್ದ. 

(3) ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿಯರ್ರ ನೆರೆಹೊರೆಯಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  ಬುಡಕಟ್ಟು ಗಳಿರುರ್ ಪ್ರ ದೇಶಗಳಲಿ್ಲ  

ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ತೆರೆಯುವುದ್ದ. 

(4) ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಸುಧಾರಣೆಗಳು; ಬುಡಕಟ್ಟು  ಸಂಸು ೃತಿಯನ್ನು  ಅಡಕಗಳಿಸಿ, 

“ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರನ್ನು  ರ್ಸುು ನಿಷು ವಾಗಿ ಬಂಬಸುವುದಷ್ು ೇ ಅಲಿದೆ,” ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳ 

ದೃಷ್ಟು ಯಿಂದ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಮರು ವಿನಾಯ ಸ ಮಾಡುವುದ್ದ. 

(5) ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿಯ ಮಕು ಳ ಭಾಗರ್ಹಿಸುವಿಕೆಗ್ಗ ವಿನ್ಮತ್ನ ಕಲ್ಲಕಾ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  

ಕಂಡುಕಳುಳ ವುದ್ದ ಮತ್ತು  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರ ಮಕು ಳ ಏಕ್ರೇಕರಣದಿಂದ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ 

ಏಕತೆಯನ್ನು  ಪ್ರ ೇತ್ಸಾ ಹಿಸುವುದ್ದ. 

(6) ಶೇಕಡಾ 50ರಷ್ಟು  ಮಹಿಳಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಯರು ಮತ್ತು  ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರ ನೇಮಕಕೆು  

ಒತ್ತು ಕಡುವುದ್ದ. 

(7) ಪ್ರಿಶಿಷು  ಜಾತಿ ಮತ್ತು  ಪ್ರಿಶಿಷು  ರ್ಗವಗಳ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಮಿೇಸಲಾತಿಯಂದಿಗ್ಗ, 

ನರ್ೇದಯ ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳನ್ನು  ಸಿಾ ಪಿಸುವುದ್ದ. 

ದ್ದರದೃಷು ರ್ಶಾತ ಈ ಮೇಲು ಂಡ ಕರ ಮಗಳು ತ್ಮಮ  ಉದೆೆ ೇಶಿತ್ ಪ್ರಿಣಾಮರ್ನ್ನು  

ಬೇರುರ್ಲಿ್ಲ  ಕೆಳಕಂಡ ಕಾರಣಗಳಿಂದ್ಯಗಿ ವಿಫಲವಾದವು: (ಎ) ಅವುಗಳ ಹಣಕಾಸು ಹಾಗೂ 

ಆಡಳಿತ್ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯು ಕಳಪೆಯಾಗಿತ್ತು ; (ಬ) ಆದಿವಾಸಿ ಮಕು ಳಿಗಾಗಿ ಸಿಾ ಪಿಸಲಾದ ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕ 

ಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ತು  ರ್ಸತಿ ನಿಲಯಗಳ ಗುಣಮಟ್ು  ನಿಕೃಷು ವಾಗಿತ್ತು ; (ಸಿ) ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಪ್ರಿಷು ರಣ 

ಕಾಯವವು ಹಳೆಯ ಸುಧಾರಣಾವಾದಿ ಚಿಂತ್ನೆಗಳಲಿೆ ೇ ಸಿಲ್ಲಕ್ರ, “ಆದಿವಾಸಿ ಸಂಸು ೃತಿ ಹಾಗೂ 

ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರನ್ನು ” ರಚನಾತ್ಮ ಕವಾಗಿ ಬಂಬಸುರ್ಲಿ್ಲ  ವಿಫಲಗಂಡಿತ್ತ; (ಡಿ) ಹೊಸದ್ಯಗಿ 

ಸಿಾ ಪಿಸಲಾದ ಜಿಲಿಾ  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಮತ್ತು  ತ್ರಬೇತಿ ಸಂಸಿೆ ಗಳಲಿ್ಲನ (ಡಿಐಇಟ್ಟ) ಶಿಕ್ಷಕರ 



ತ್ರಬೇತಿಯು ಬೇಧನಾ ಕರ ಮದ ಸಾಂಪ್ರ ದ್ಯಯಿಕ ರಿೇತಿಗಳಲಿ್ಲಯೇ ನಿಬವಂಧಿತ್ವಾಗಿ; 

ಹೊರಪ್ಡಿಸುವಿಕೆ, ಲ್ಲಂಗ ತ್ಸರತ್ಮಯ  ಅಥವಾ ಮತಿೇಯ ಭಾರ್ನೆಯ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  

ಸಮಥವವಾಗಿ ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಲ ಸಾಧಯ ವಾಗಲ್ಲಲಿ . ವಿವಿಧತೆಯ ಸಂಕ್ರೇಣವ ಸವ ರೂಪ್ಗಳನ್ನು , 

ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಏಕ್ರೇಕರಣದ ಕಲಪ ನೆಯಳಗ್ಗ ನಿಬವಂಧಿಸಲ್ಲ ಪ್ರ ಯತಿು ಸಲಾಯುು . ಇದ್ದ 

ಸಮನವ ಯಕೆು  ಬದಲಾಗಿ, ಮತ್ು ಷ್ಟು  ಬೇಪ್ವಡುವಿಕೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ. 

ಕಾಯವವಿಧಾನರ್ನ್ಮು  ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಸಮಗರ  ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ಮು  ಬದಲ್ಲಸುವುದರ ಬದಲ್ಲ; 

ಬಹುತೇಕ ಲಕ್ಷಯ ವು, ವಿವಿಧತೆಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಿಸಲ್ಲ ಹೆಣಗಾಡುತಿು ರುರ್ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲ  

ಸಣು ಪುಟ್ು  ತಿದೆ್ದ ಪ್ಡಿಗಳನ್ನು  ಮಾಡಲ್ಲ ಮಾತ್ರ  ಸಿೇಮಿತ್ವಾಯಿತ್ತ. 

ಇದಲಿದೆ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕಿೆೇತ್ರ ಕೆು  ಹೆಚಿಿ ನ ಪ್ರರ ಮಖಯ ತೆ ಹಾಗೂ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳನ್ನು  

ನಿೇಡುವುದರ ಬದಲ್ಲ, ಸಕಾವರವು ವೆಚಿ  ಕಡಿತ್ದ ಹಾಗೂ ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ನು  

ಕ್ಕಂಠಿತ್ಗಳಿಸುರ್ ಕರ ಮಗಳಾದ ಶಿಕ್ಷಣ ಖಾತ್ರಿ ಕಂದರ ಗಳ (ಇಜಿಸಿ) ಸಿಾ ಪ್ನೆ ಹಾಗೂ 

“ಅರೆಕಾಲ್ಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರ” ನೇಮಕಾತಿಯ ಕರ ಮಕೆು  ಮಂದ್ಯಯಿತ್ತ. ಗುಣಮಟ್ು  ಅಥವಾ 

ತ್ರಬೇತಿಯ ಯಾವುದೇ ದತ್ು  ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ಅಳರ್ಡಿಸಲ್ಲ ಈ ಎರಡೂ ಕರ ಮಗಳ 

ಅಗತ್ಯ ವಿರಲ್ಲಲಿ . ಮಕು ಳಿಗ್ಗ (ಅರ್ರಲಿ್ಲನ ಬಹುತೇಕರು ಮೊದಲನೆ ತ್ಲೆಮಾರಿನ 

ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥವಗಳು) ಕಲ್ಲಸುರ್ ಸವಾಲ್ಲನಂತ್ಹ ಕಾಯವರ್ನ್ನು  ನೆರವೇರಿಸಲ್ಲ ಕಡಿಮೆ ಅಹವತೆ 

ಮತ್ತು  ಕಡಿಮೆ ವೇತ್ನದ ಅರೆಕಾಲ್ಲಕ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ್ಗ ಸಾಮಥಯ ವವಾಗಲ್ಲೇ ಉತೆು ೇಜನವಾಗಲ್ಲೇ 

ಇರಲ್ಲಲಿ ; ಇದರಿಂದ್ಯಗಿ ಗುಣಮಟ್ು ವು ಮತ್ು ಷ್ಟು  ಕಿ್ರ ೇಣಿಸಿ, ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಾಲೆಗಳಿಂದ 

ಸಾಮೂಹಿಕ ನಿಗವಮನವೂ ಹೆಚಿಾ ಯಿತ್ತ. 

(ಬಿ) ಸರಕಾರಿ ಶಾಲಾ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯೊಳಗೆ ಪಾ ವೇಶಕೆ್ಕ  ರ್ಶಾ ೀಣಿಗಳ (hierarchies of 

access) ಸೃಜನೆ: 6 ಸಾಕಷ್ಟು  ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಕರತೆಯು ಬಹುಶಃ ಒಂದ್ದ ಪ್ರ ಮಖ 

ಕಾರಣವಾಗಿ, ಸರಕಾರಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ು ವು ಈ ಅರ್ಧಿಯಲಿ್ಲ  ಸಾಕಷ್ಟು  ಬಳಲ್ಲತ್ತ. ಈ 

ರ್ಲಯಕೆು  ಒಟ್ಟು  ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಉತ್ಪ ನು ದ  3%ರಷ್ಟು  ನಗಣಯ  ಹಣರ್ನ್ನು  

ತೊಡಗಿಸಿದೆ ರಿಂದ್ಯಗಿ (ಕಠಾರಿ ಆಯೇಗವು ಜಿಡಿಪಿಯ 6%ರಷು ನ್ನು  ಮಿೇಸಲ್ಲಡಬೇಕೆಂದ್ದ 

1966ರಲಿೆ ೇ ಶಿಫಾರಸುಾ  ಮಾಡಿದೆ ರೂ ಸಹ) ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಳಗ್ಗ ಶ್ನರ ೇಣಿೇಕೃತ್ 

ಬೆಳರ್ಣಿಗ್ಗ ಉಂಟಾಗಲ್ಲ ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ. ಇದ್ದ ಎರಡು ನೆಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ರ್ಯ ಕು ಗಂಡಿತ್ತ: 

ಒಂದೆಡೆ, ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಿಂದ ನಿಗವಮನ ಸತ್ರ ವು 

ಪ್ರರ ರಂಭಗಂಡರೆ, ಖಾಸಗಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮಾನಾಂತ್ರ ಬೆಳರ್ಣಿಗ್ಗಗ್ಗ 

ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ. ಮತೊು ಂದೆಡೆ, ಸರಕಾರಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲಯೇ ವಿವಿಧ ರ್ಗವದ ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಣವು ರೂಪುಗಂಡಿತ್ತ. 

ಸಕಾವರಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಳಗಿನ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯ ವಿಭಜನೆಯು ಎರಡು ಸವ ರೂಪ್ಗಳನ್ನು  

ಪ್ಡೆದವು. ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯನ್ನು  ಹೊರತ್ತಪ್ಡಿಸಿ, ಇತ್ರ ಇಲಾಖ್ಯಗಳ ಮಧಯ ಪ್ರ ವೇಶದ 

ಮೂಲಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿೇತಿಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನಗಳಿಸಲ್ಲ, ಒಂದ್ದ ವಿಭಾಗವು 

ರೂಪುಗಂಡಿತ್ತ. ಇದ್ದ, ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯ, ಬುಡಕಟ್ಟು  ಕಲಾಯ ಣ ಮತ್ತು  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ 

ರ್ಯ ರ್ಹಾರಗಳಂತ್ಹ ಇತ್ರ ಇಲಾಖ್ಯಗಳಿಗ್ಗ ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳನ್ನು  ಹಸಾು ಂತ್ರಿಸುರ್ 

ಕಾರ ಯ ನಿೇತಿಯ ಭಾಗವಾಗಿದೆ್ದ ; ಈ ನಿದಿವಷು  ಸಮದ್ಯಯಗಳಿಗ್ಗ ಸೇರಿದ ರ್ಯ ಕ್ರು ಗಳನ್ನು  

ಕ್ಕರಿತಂತೆ ಈ ಇಲಾಖ್ಯಗಳು ತ್ಮಮ  ಗಮನರ್ನ್ನು  ಕಂದಿರ ೇಕರಿಸಿದೆ ವು. ಈ ಇಲಾಖ್ಯಗಳು 

ಬುಡಕಟ್ಟು ನ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  (ಆಶರ ಮ ಶಾಲೆಗಳು) ಸಿಾ ಪಿಸಿವೆ ಮತ್ತು  ದಲ್ಲತ್ ಹಾಗೂ 

ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ವಿದ್ಯವರ್ಥವ ವೇತ್ನಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸಿವೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ , ಇವುಗಳಲಿ್ಲನ 

ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲವು, ಬೃಹತ ಸವ ರೂಪ್ದ ಮಾನರ್ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಸಚಿವಾಲಯದ 

ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲದಷ್ಟು  ಪ್ಯಾವಪ್ು ರ್ಲಿದ ಕಾರಣ, ಅವುಗಳ ಸಾಧನೆ ಬಹಳ ಕಡಿಮೆ ಎನಿಸಿತ್ತ. 

ವಾಸು ರ್ವಾಗಿ, ಆಶರ ಮ ಶಾಲೆಗಳ ಕ್ಕರಿತ್ ಪುನವಿವಮಶ್ನವಗಳು ಈ ಸಂಸಿೆ ಗಳಲಿ್ಲ  



ರೂಢಿಯಲಿ್ಲರುರ್ ಅತ್ಯ ಂತ್ ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ಗಳನ್ನು  ಬಹಿರಂಗಪ್ಡಿಸುತ್ು ವೆ. "ಭಾರತ್ದ 

ಶಿಕ್ಷಣ ರ್ರದಿ"ಯಲಿ್ಲ            ಕೆ. ಸುಜಾತ್ (2002) ಅರ್ರು ಈ ರಿೇತಿ ತಿಳಿಸಿರುತ್ಸು ರೆ: 

ಉಭಯ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಆಡಳಿತ್ದ ಅಳರ್ಡಿಕೆಯು, ಬುಡಕಟ್ಟು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಯೇಜನಾ 

ಹಂತ್ದಲಿ್ಲನ ಪ್ರ ಮಖ ಅಡಚಣೆಗಳಲಿಂದೆನಿಸಿದೆ. ಬುಡಕಟ್ಟು  ಕಲಾಯ ಣ ಇಲಾಖ್ಯಯು 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒಳಗಂಡಂತೆ; ಬುಡಕಟ್ಟು  ಜಿೇರ್ನ, ಸಂಸು ೃತಿ ಹಾಗೂ ಸಿ ಳಿೇಯ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  

ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಕಾರ ಯ ಗಳನ್ನು  ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ು ದೆ. ಆದರೆ ಬುಡಕಟ್ಟು  ಕಲಾಯ ಣ ಇಲಾಖ್ಯಗ್ಗ 

ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಯೇಜನೆ ಮತ್ತು  ಆಡಳಿತ್ ಹಾಗೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣೆ ಮತ್ತು  ಉಸುು ವಾರಿಯ ಪ್ರಿಣತಿ ಇಲಿ . ಮತೊು ಂದೆಡೆ, ರಾಜಯ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣ 

ಇಲಾಖ್ಯಯು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಯೇಜನೆಯ ಏಕೈಕ ಪ್ರರ ಧಿಕಾರವಾಗಿದೆ. ಇದ್ದ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ, 

ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರ ನೇಮಕಾತಿ, ರ್ಗಾವರ್ಣೆ ನಿೇತಿಗಳು ಮಂತ್ಸದವುಗಳನ್ನು  

ಅಳರ್ಡಿಸಿಕಳಳ ಲ್ಲ ಮಾಗವಸೂಚಿಗಳು ಮತ್ತು  ಸೂಚನೆಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸುತ್ು ದೆ. ಇದರಲಿ್ಲ  

ಇಲಾಖ್ಯಯು ಇಡಿೇ ರಾಜಯ ಕೆು  ಏಕರೂಪ್ದ ನಿೇತಿಗಳನ್ನು  ರೂಪಿಸುರ್ ಪ್ರ ವೃತಿು ಯನ್ನು  

ತೊೇರಿಸುತ್ು ದೆ. 

ಮಸಿಿ ಂ ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ ಸಮದ್ಯಯಗಳ ಮಕು ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಾರ ಯ ಸಾಧಯ  

ಪ್ಯಾವಯವೆನಿಸಿದ ಮದರಸಾಗಳ ಆಧುನಿೇಕರಣದ ನಿೇತಿಯು, ಮಖಯ ವಾಹಿನಿಯಿಂದ 

ಮತ್ು ಷ್ಟು  ಹೊರಗಿಡುವಿಕೆಯನ್ನು  ಉತೆು ೇಜಿಸುವುದರ ಜೊತೆ, ಅಸಮಪ್ವಕ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ 

ಇಂತ್ಹುದೇ ಸಮಸೆಯ ಗಳಿಂದ ಪಿೇಡಿತ್ವಾಗಿದೆ. ಶೇಚನಿೇಯ ವಿಚಾರವೆಂದರೆ, ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳ 

ಈ ವಿಭಜನೆಯು ಈ ಇಲಾಖ್ಯಗಳು ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯ ನಡುವೆ ಒಮಮ ಖವಾದ ಅಥವಾ 

ಆರೇಗಯ ಕರವಾದ ಸಂವಾದರ್ನ್ನು  ರೂಪಿಸಿಲಿ . ಸಕಾವರದ ವಿವಿಧ ಶಾಖ್ಯಗಳು 

ನಿರ್ವಹಿಸಿರುರ್, ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಗುಂಪುಗಳ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಚಚಿವಸಲ್ಲ ಅಥವಾ 

ಸಮನವ ಯಗಳಿಸಲ್ಲ ಯಾವುದೇ ಸಾಮಾನಯ  ವೇದಿಕೆಯಿಲಿ . ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, 

ಹೊರಗಿಡಲಾದ ರ್ಗವಗಳ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಸೇವೆಗಳನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ 

ಖಾತ್ರಿಯ ಜೊತೆಗ್ಗ, ಈ ನಿೇತಿಯು ಜನರ ವಿವಿಧ ರ್ಗವಗಳಿಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲ , 

“ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶದ ಶ್ನರ ೇಣಿೇಕರಣದ” ಸೃಜನೆಗೂ ಕಾಣಿಕೆಯನಿು ತಿು ದೆ. 

ಸರ್ೇವದಯ ಮತ್ತು  ನರ್ೇದಯಗಳಂತ್ಹ “ಮಾದರಿ” ಶಾಲೆಗಳ ಸಿಾ ಪ್ನೆಯಂದಿಗ್ಗ 

ಸಕಾವರಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲಯೇ ಮತೊು ಂದ್ದ ವಿಭಾಗವು ರೂಪುಗಂಡಿತ್ತ (ನಿದಿವಷು  

ರ್ಗವರ್ಂದರ ಮಕು ಳ ಅಗತ್ಯ ರ್ನ್ನು  ಪೂರೈಸುವಂತ್ಹ ಉತ್ು ಮ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲರ್ನ್ನು  

ಹೊಂದಿರುರ್ ಕಂದಿರ ೇಯ ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳ ಅಸಿು ತ್ವ ದ ಜೊತೆಗ್ಗ). ಇದ್ದ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು  

ಆರ್ಥವಕ ದೌಬವಲಯ ವುಳಳ  ರ್ಗವದ ಬಹುತೇಕ ಮಕು ಳನ್ನು  ಮತ್ತು  ಭಾರತ್ದ ಹೆಚಿಿ ನ ಮಕು ಳನ್ನು  

ಕಳುಹಿಸಲಾಗುರ್ ಸಾಮಾನಯ  ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಕ್ಕರುಡುತ್ನರ್ನ್ನು  ಪ್ರ ದಶಿವಸುತ್ು ದೆ.7 

ಪ್ರ ತಿಭಾವಂತ್ರೆಂದ್ದ (ಅಥವಾ ಕಂದರ  ಸಕಾವರಿ ನೌಕರರ ಮಕು ಳು) ಕರೆಯಲಾಗುರ್ 

ಮಕು ಳಿಗಾಗಿ ಇರುರ್ ಈ ವಿಶೇಷ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ತಿ ಮಗುವಿನ ಖಚ್ಚವ ಇತ್ರ ಶಾಲೆಗಳಿಗಿಂತ್ 

ಹೆಚಿಾ ಗಿದೆ. ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ತಿ ಮಗುವಿನ ಸರಾಸರಿ ಖಚ್ಚವ ರೂ.4269 (2011-12);8 

ಸರ್ೇವದಯ ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳಲಿ್ಲ  ಇದ್ದ ರೂ.8,000ರಿಂದ ರೂ.10,000. ಕಂದಿರ ೇಯ 

ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳಲಿ್ಲ  ಈ ಖಚ್ಚವ ರೂ.13,000 (ಅಂದರೆ ಸಾಮಾನಯ  ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಿಂತ್ ಮೂರು 

ಪ್ಟ್ಟು  ಹೆಚಿ್ಚ ).9 ಈ “ಪ್ರ ತಿಭಾನಿವ ತ್” ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥವಗಳಿಗ್ಗ ಇದರ ಹೊರತ್ಸಗಿ ಇಂತ್ಹ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  

ಅಧಯ ಯನ ಮಾಡುರ್ ಅರ್ಕಾಶವಿರುತಿು ರಲ್ಲಲಿ  ಹಾಗೂ ಅರ್ರಿಗ್ಗ ತ್ಮಮ  ಸಾಮಥಯ ವದ 

ಸಂಪೂಣವ ಸಿದಿಧ ಯೂ ಸಾಧಯ ವಾಗುತಿು ರಲ್ಲಲಿವೆಂಬುದ್ದ ಈ ಅಸಮಾನತೆಯನ್ನು  

ಸಮರ್ಥವಸುರ್ರ್ರ ವಾದವಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕು  (ಆರ ಟ್ಟಇ) ಕಾಯಿದೆಯು, ಚಿಕು  

ರ್ಯಸಿಾ ನಲಿ್ಲಯೇ ಮಕು ಳನ್ನು  ಪ್ರಿೇಕಿ್ರ ಸುವುದನ್ನು  ಸಪ ಷು ವಾಗಿ ನಿಷೇಧಿಸಿದೆ ರೂ, ಈ ಶಾಲೆಗಳ 

ಏಳಿಗ್ಗಯು ಮಂದ್ದರ್ರಿದಿದೆ.10 ಇದ್ದ, ಅರ್ಕಾಶದ ಸಮಾನತೆಯ ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮ ಕ 

ಒದಗಣೆಯ ಸಪ ಷು  ವಿರೇಧಾಭಾಸವೇ ಹೌದ್ದ. 



1990ರ ದಶಕದಿಂದಿೇಚೆಗ್ಗ ದೇಶದ ಎಲಿಾ  ಮೂಲೆಗಳಿಂದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬೇಡಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ಭಾರಿ 

ಹೆಚಿ ಳವು ಕಂಡುಬಂದಿತ್ತ. ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಬಡರ್ರ ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಆದಯ ತೆಯ 

ಕರತೆಯಿಂದ್ಯಗಿ ಹಾಗೂ ಭಾಗಶಃ ಸಕಾವರದ ಏರುಪೇರಾದ ನಿೇತಿಗಳಿಂದ್ಯಗಿ ಶಾಲಾ 

ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಒಳಗ್ಗ ವಿಭಜನೆಯ ರೇಖ್ಯಗಳು ಸಪ ಷು ವಾಗಿ ಗೇಚರಿಸತೊಡಗಿದವು. 

ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ ಇದ್ದ, ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲಾ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಆದಶವದಿಂದ ದೂರಸರಿದ್ದ, ಖಾಸಗಿ 

ಶಾಲಾ ಉದಯ ಮಕೆು  ಭಾರಿ ಉತೆು ೇಜನರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿತ್ತ. ಆದರೆ ಎಲಿಕ್ರು ಂತ್ ದ್ದರದೃಷು ಕರ 

ವಿಷಯವೆಂದರೆ, ಅದ್ದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳ ನಿರ್ವಹಣೆಗ್ಗ ಸನು ದಧ ರ್ಲಿದ ಇಲಾಖ್ಯಗಳಿಗ್ಗ 

ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳ ಹೊರಗುತಿು ಗ್ಗ ನಿೇಡುವುದರ ಮೂಲಕ ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಾಲಾ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲ  

ರ್ಗವ ಶ್ನರ ೇಣಿಗಳನ್ನು  ಸೃಷ್ಟು ಸಿತ್ಲಿದೆ, ತ್ನಿು ಂದ ನಿರಿೇಕಿ್ರ ಸಲಾದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯ 

ನಿರ್ವಹಣೆಗಳನ್ನು  ನಿಲವಕಿ್ರ ಸಿತ್ತ. 
 

3. ಸವೆರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ 

(ಎ) ಸವೆ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನ: ಶತ್ಮಾನದ ಅಂತ್ಯ ದ ವೇಳೆಗ್ಗ, ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲನ ನಿಕೃಷು  

ಮಾನರ್ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ್ದಡೆಗಿನ ಪ್ರ ಕಾಶಬಂದ್ದವು (spotlight), ಜಾಗತಿಕ ಆರ್ಥವಕ ಕಿೆೇತ್ರ ದಲಿ್ಲ  

ಭಾರತ್ರ್ನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್, “ನಿದ್ಯರ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲರುರ್ ವಾಯ ಘರ ನೆಂಬ” ಚಿತ್ರ ಣಕೆು  ತ್ದಿವ ರುದಧ ವಾಗಿತ್ತು . 

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶ ಮತ್ತು  ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ನು  ಸುಧಾರಿಸಲ್ಲ ದೇಶಿೇಯ 

ಎಲಿೆ ಯಳಗಿನಿಂದಲ್ಲ ಒತ್ು ಡವು ಹೆಚಿಾ ಗುತಿು ತ್ತು . ಡಾಕರ ಸಮೆಮ ೇಳನ (2000) ಮತ್ತು  

ಸರ್ವರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್ ಬದಧ ತೆಯು, ಭಾರತ್ ಸಕಾವರವು 2001ರಲಿ್ಲ  ತ್ನು  ಅತ್ಯ ಂತ್ 

ಮಹತ್ಸವ ಕಾಂಕಿೆಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ ಯ ಕರ ಮವಾದ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನರ್ನ್ನು  ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಲ್ಲ 

ಕಾರಣವಾಯಿತ್ತ. 

ಇದ್ದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಹಸರ ಮಾನದ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು  (ಎಂಡಿಜಿಎಸ ) 

ಈಡೇರಿಸುರ್ತ್ು  ಭಾರತ್ರ್ನ್ನು  ಕರೆದಯುಯ ರ್ ಸಾಧನವಾಗಬೇಕ್ರತ್ತು . ಆರ್ಥವಕ ಬೆಳರ್ಣಿಗ್ಗ 

ಮತ್ತು  ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯ ಎಂಬ ಸಪ ಧಾವತ್ಮ ಕ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ  ಸಾಮಾಜಿಕ ನಾಯ ಯವು 

ಹಿಂಬದಿಯ ಸಿಾ ನರ್ನ್ನು  ಪ್ಡೆಯಿತ್ತ. ತ್ನು ನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್ “ಉದಯೇನ್ನಮ ಖ ಮಾರುಕಟ್ಟು ” 

ಎಂಬ ಚಿತ್ರ ಣದ ನಿರ್ವಹಣೆಗ್ಗ ನಿೇಡಿದ ಆದಯ ತೆಯು ಇದಕೆು  ಕಾರಣವೆನಿಸಿದೆ. ಅತ್ಯ ಂತ್ 

ಆಡಂಬರದ ಪ್ರ ದಶವನದಂದಿಗ್ಗ ಜಾರಿಗಂಡ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನದ ನಿೇತಿಯ ಶೈಲ್ಲಯು 

ಸಾರ್ವತಿರ ಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಆಶಯರ್ನ್ನು  ಸಂಪೂಣವವಾಗಿ ಸಾಧಿಸುರ್ ಬದಧ ತೆಯನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿಬಂಬಸಿತ್ಸು ದೆ ರೂ ನಿೇತಿ ರಚನೆಯ ವಿಧಾನದಲಿ್ಲ  ಮೂಲಭೂತ್ ನ್ಮಯ ನತೆಗಳಿದೆ ವು. 

ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನರ್ನ್ನು  ಸಕಾವರದ ಆಡಳಿತ್ಸತ್ಮ ಕ ರಚನೆಗ್ಗ 

ಸಮಾನಾಂತ್ರವಾದ “ಸಮಾಜದ” ವಿಧಾನಗಳ ಮೂಲಕ ನಿರ್ವಹಿಸುರ್ ಕಂದಿರ ೇಯ 

ಪ್ರರ ಯೇಜಿತ್ ಯೇಜನೆಯಾಗಿ ವಿನಾಯ ಸಗಳಿಸಲಾಗಿದೆ. ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, 

ಮೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ತ್ಲ್ಲಪಿಸಲ್ಲ ಎರಡು ಕಾರ ಯ ವಿಧಾನಗಳಿವೆ: ಶಿಕ್ಷಣ 

ನಿದೇವಶನಾಲಯವು, “ಕಾಯಂ” ಶಿಕ್ಷಣ  ಕಾಯವಕತ್ವರನ್ನು  (ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಒಳಗಂಡಂತೆ) 

ನಿರ್ವಹಿಸುವುದ್ದ, ತ್ಪ್ರಸಣೆ ನಡೆಸುವುದ್ದ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲವು ತ್ರಬೇತಿಗಳು, ಮಧಾಯ ಹು ದ 

ಬಸಿಯೂಟ್, ದತ್ಸು ಂಶ ಸಂಗರ ಹಣೆ, ವಿತ್ರಣೆಗಳ (ಸಂಬಳ, ಪ್ರ ೇತ್ಸಾ ಹಕಗಳು ಮತ್ತು  ಪಿಂಚಣಿ) 

ಜವಾಬೆಾ ರಿಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದೆ. ಹಾಗ್ಗಯೇ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನವು, “ಯೇಜನೆಯನ್ನು ” 

ಜಾರಿಗಳಿಸುರ್ ಮತ್ತು  “ಶೈಕ್ಷಣಿಕ” ಒಳಸುರಿಗಳ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದೆ. ಈ 

ವಿಭಜನೆಯು ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಅದರಲಿ್ಲ  ಮಖಯ ವಾಗಿ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಗಳನ್ನು  

ಕ್ಕರಿತಂತೆ, ಗಂದಲಕೆು  ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. ಇದಲಿದೆ, ಇವೆರಡರ ನಡುವೆ ಸಮನವ ಯತೆಯೂ 

ಕಡಿಮೆ. ಇದರ ಪ್ರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಕೆಲರ್ಮೆಮ  ಶಿಕ್ಷಕರ ತ್ರಬೇತಿಯಂತ್ಹ ಕಾರ ಯ ಗಳು 

ಒಂದರಮೇಲಂದ್ದ ಅತಿವಾಯ ಪಿತ್ಗಂಡು (overlap), ಇವೆರಡರಿಂದಲ್ಲ ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕವಾಗಿ 

ನಿರ್ವಹಿಸಲಪ ಡುತ್ು ವೆ. ಉಸುು ವಾರಿಯನ್ನು  ಸಹಾ ಹಿೇಗ್ಗಯೇ ಯಾವುದೇ ಒಮಮ ತ್ವಿಲಿದೆ 

ಸಮಾಂತ್ರವಾಗಿ ನಿರ್ವಹಿಸಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಇಲಾಖ್ಯಯು ತ್ಪ್ರಸಣೆಗಳನ್ನು  ನಡೆಸುತ್ು ದೆ. ಸರ್ವ 



ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನವು ಜಂಟ್ಟ ಪ್ರಿಶಿೇಲನಾ ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣೆಯನ್ನು  (ಜೆಆರ ಎಂ) 

ನಡೆಸುತ್ು ದೆಯಾದರೂ, ಈ ಎರಡನ್ಮು  ಅನ್ನಸರಿಸುರ್ ಬಗೆ್ಗ  ಸಪ ಷು ತೆಯ ಕರತೆಯಿದೆ. 

ಮಕು ಳ ಹಕ್ಕು ಗಳ ಸಂರಕ್ಷಣಾ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಆಯೇಗಕೆು  (ಎನ್ ಸಿಪಿಸಿಆರ ) ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ರು ನ 

ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣೆಯ ಕಾನ್ಮನ್ನಬದಧ  ಅಧಿಕೃತ್ ಆದೇಶರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿರುವುದರಿಂದ; ಇಂತ್ಹುದೇ 

ಸಮನವ ಯದ ಕರತೆಯುಳಳ  ಮೂರನೇ ಸಂಸಿೆ ಯ ಸೇರ ಪ ಡೆಯಾದಂತ್ಸಗಿ, ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣಾ 

ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯ್ದಯು ಸಂಪೂಣವವಾಗಿ ಅಪ್ಹಾಸಯ ಕ್ರು ೇಡಾಗಿದೆ.11 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನದ ಹಣಕಾಸಿನ ಏಪ್ರವಡುಗಳೂ ಅದರ 

ಅತ್ತಯ ತ್ು ಮ ಕಾಯವನಿರ್ವಹಣೆಗ್ಗ ಅಡಚಣೆಯನ್ನು ಂಟ್ಟಮಾಡಿವೆ. ಇದ್ದ ಕಂದರ  ಸಕಾವರದ 

ಪ್ರರ ಯೇಜಿತ್ ಯೇಜನೆಯಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಹೆಚಿಿ ನ ಹಣವು ಕಂದರ ದಿಂದ ದರೆಯುತ್ು ದೆ. 

ಇದರಂದಿಗ್ಗ, ರಾಜಯ ಗಳ ಅನ್ನರೂಪ್ದ ಅನ್ನದ್ಯನವೂ ಲಭಯ ವಿದೆ.12 ಈ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಿಂದ್ಯಗಿ, 

ನಿಧಿಗಳು ಅತ್ಯ ಂತ್ ಕಟ್ಟು ನಿಟಾು ದ ಮತ್ತು  ಕಂದಿರ ೇಯವಾಗಿ ನಿರ್ವಹಿಸಲಪ ಡುರ್ ನಮಯ ರ್ಲಿದ  

ಹಣಕಾಸಿನ ಮಾನದಂಡಗಳಂದಿಗ್ಗ ಉಪ್ಲಬಧ ವಾಗುತ್ು ವೆ. ಆದೆ ರಿಂದ, ಮಾನರ್ 

ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಸಚಿವಾಲಯದಿಂದ ಈ ಮಾನದಂಡಗಳಿಗ್ಗ ಅನ್ನಗುಣವಾಗಿ 

ಮಾತ್ರ ವೇ ಹಂಚಿಕೆಗಳನ್ನು  ನಿೇಡಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಬಿಾ ಕ್ ಗಳು, ಪಂಚಾಯತಿಗಳು ಮತ್ತು  ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ 

ಜಿಲಿಾ ಕಂದರ ದಿಂದ ಇಚಾಾ ನ್ನಸಾರ ಮತ್ತು  ಪ್ರರದಶವಕರ್ಲಿದ ವಿಧಾನದಿಂದ ಅರ್ನ್ನು  

ವಿತ್ರಿಸಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಹಿೇಗ್ಗ, ಶಾಲೆಗಳು ತ್ಮಮ  ಅಗತ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಆಧರಿಸಿ ಯೇಜನೆಗಳನ್ನು  

ಕಳುಹಿಸಬಹುದ್ದ. ಆದರೆ ಅವುಗಳು ಈಡೇರುತ್ು ವೆಯೇ ಎಂಬುದ್ದ ಸಂಪೂಣವವಾಗಿ 

ಅದೃಷು ರ್ನ್ನು  ಅಥವಾ ರಾಜಕ್ರೇಯ ಆಶರ ಯರ್ನ್ನು  ಅರ್ಲಂಬಸಿರುತ್ು ದೆ. ಇದಲಿದೆ, 

ಹಣರ್ನ್ನು  ವಿತ್ರಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  ವಿಳಂಬವಾಗುವುದರಿಂದ ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ ಅವುಗಳನ್ನು  ಉತ್ು ಮವಾಗಿ 

ಬಳಸಿಕಳುಳ ವುದ್ದ ಕಷು ವಾಗುತ್ು ದೆ. ಅಪ್ರರ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಯ ನಡುವೆಯೂ ಹಣವು 

ಬಳಕೆಯಾಗದೆ ಮಂದಿನ ರ್ಷವದ ಹಂಚಿಕೆಯಲಿ್ಲನ ಇಳಿಕೆಗ್ಗ ಕಾರಣವಾಗುತ್ು ದೆ. 

ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನವು ನಿದಿವಷು ಪ್ಡಿಸಿರುರ್ ಕೆಲವು 

ಮಾನದಂಡಗಳು ತ್ಕವಬದಧ ವಾಗಿರುವುದಿಲಿ . ಅದರ ಹಣಕಾಸಿನ ಹಂಚಿಕೆಯ ಪ್ಟ್ಟು ಯಲಿ್ಲನ 

“ಸಮಾನತೆ” ಎಂಬ ನಿದಿವಷು  ರ್ಗವರ್ನ್ನು  ಉಲಿೆ ೇಖಿಸುವುದ್ದ ಯುಕು ವೆನಿಸುತ್ು ದೆ. ಇದ್ದ 

ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ವಿಭಾಗಗಳಿಗ್ಗ ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶದ ಸಮಾನತೆಯನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸಲ್ಲ 

ಉದೆೆ ೇಶಿಸಿದೆಯಲಿದೆ, ಪ್ರ ತಿ ಜಿಲಿೆ ಗ್ಗ ಒಂದ್ದ ಕೇಟ್ಟ ರೂ.ಗಳ ಹಂಚಿಕೆಯನ್ನು  ಹೊಂದಿದೆ. 

ಆದ್ಯಗೂಯ , ಇದ್ದ ಉಪ್ನಿಯಮರ್ಂದನ್ನು  ಸಹ ಹೊಂದಿದೆ್ದ ; ಇದರಂತೆ, ಈ ಮೊತ್ು ದ 50% 

ಭಾಗರ್ನ್ನು  ಮಾಹಿತಿ ಮತ್ತು  ಸಂರ್ಹನ ತಂತ್ರ ಜಾಾ ನಕೆು  ಮಾತ್ರ ವೇ (ಐಸಿಟ್ಟ) ಖಚ್ಚವ 

ಮಾಡಬಹುದ್ಯಗಿದೆ!13 ಈ ಎರಡರ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧರ್ನ್ನು  ಅಥವ ಮಾಡಿಕಳುಳ ವುದ್ದ 

ಕಷು . ಇಲಾಖ್ಯಯಿಂದ ಹೊರಹೊಮಮ ರ್ ನವಿೇನ ಆಲೇಚನೆಗಳ ಕರತೆಯಿಂದ್ಯಗಿ ಉಳಿದ 

50% ಹಣದ ಬಳಕೆಯು ಕಡಿಮೆಯಾಗುತ್ು ದೆ. ಹಿೇಗ್ಗ, ಕಾಗದದ ಮೇಲೆ ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ ಅಭಿಯಾನವು 

“ಸಮಾನತೆಯ” ಅನವ ಯ ಗಣನಿೇಯ ಮೊತ್ು ರ್ನ್ನು  ನಿಗದಿಪ್ಡಿಸಿದೆ ರೂ, ವಾಸು ರ್ದಲಿ್ಲ  ಇದ್ದ 

ಅಲಪ  ಪ್ರ ಮಾಣದೆ್ಯ ಗಿದೆ. ಕಾರ ಯ ಕರ ಮಗಳ ಇತ್ರೆ ಅಂಶವೆನಿಸಿರುರ್ ಲ್ಲಂಗ ಸಂಯೇಜಕರು 

(gender coordinators); ತ್ಮಗ್ಗ ಕಲ್ಲಪ ಸಿದ ಪ್ರತ್ರ ಗಳಲಿ್ಲ  ತ್ಮಮ ನ್ನು  ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿ 

ಏಜೆಂಟ್ರುಗಳನಾು ಗಿ ಮಾಡಬಹುದ್ಯದ ಸೂಕು  ತ್ರಬೇತಿ, ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು ಮತ್ತು  

ಕಾರ ಯ ಕರ ಮದ ಒಳಸುರಿಗಳ ಕರತೆಗ್ಗ ಈಡಾಗಿದೆ್ಯ ರೆ. ಎಲಿರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಜಾರಿಗ್ಗ ತ್ರುರ್ 

ವಿಧಾನದಲಿ್ಲನ ವಾಸು ವಿಕ ಸುಧಾರಣೆಯು ಬದಲಾರ್ಣೆಯಾಗಬೇಕ್ರದೆ ಲಿ್ಲ , ಅಂತ್ಹ ವಿನಾಯ ಸದ 

ನ್ಮಯ ನತೆಗಳನ್ನು  ಸಾರ್ವಜನಿಕ ರ್ಲಯದಲಿ್ಲ  ಬಹಿರಂಗಪ್ಡಿಸುವುದ್ದ ಮತ್ತು  ಚಚಿವಸುವುದ್ದ 

ಬಹಳ ಮಖಯ . 

ಈ ವಿಭಾಗರ್ನ್ನು  ಮಕಾು ಯಗಳಿಸುರ್ ಮೊದಲ್ಲ ಎಸಎಸಎ ಕಾರ ಯ ಕರ ಮದ ಜೊತೆಗ್ಗ 

ಉಂಟಾದ ಇತ್ರ ಎರಡು ಮಹತ್ವ ದ ಬೆಳರ್ಣಿಗ್ಗಗಳನ್ನು  ಉಲಿೆ ೇಖಿಸುವುದ್ದ ಸೂಕು ವಾಗಿದೆ. 



ಇವುಗಳು (1) ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು ಕ್ಕರಿತ್ ಜಿಲಿಾ  ಮಾಹಿತಿ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ (ಡಿಐಎಸಇ) ಅಭಿವೃದಿಧ  ಮತ್ತು  

(2) ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಚೌಕಟ್ಟು  (ಎನಿಾ ಎಫ್) 2005. 

(ಬಿ) ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಕುರಿತ ಜಿಲಿಾ  ಮಾಹಿತಿ ವಯ ವಸೆ್ಥ  (ಡಿಐಎಸ್ಇ): ಸರ್ವ ಶಿಕ್ಷ 

ಅಭಿಯಾನವು ಪ್ರರ ರಂಭವಾದ್ಯಗ, ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ಮಟ್ು ದಲಿ್ಲ  ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ರ ಗತಿಯ 

ಜಾಡನ್ನು  ತಿಳಿಯಲ್ಲ ಸಾಧಯ ವಾಗುವಂತ್ಹ ಸಮಗರ  ದತ್ು  ಸಂಚಯದ ಅಗತ್ಯ ರ್ನ್ನು  

ರ್ಯ ಕು ಪ್ಡಿಸಲಾಯಿತ್ತ. ಅದೇ ಸಮಯದಲಿ್ಲ , ವಿಕಂದಿರ ೇಕೃತ್ ಯೇಜನೆಗ್ಗ ಹೆಚಿ್ಚ ತಿು ರುರ್ 

ಬೇಡಿಕೆಯು, ಸಿ ಳಿೇಯ ಮತ್ತು  ಜಿಲಿಾ  ಮಟ್ು ದ ಮಾಹಿತಿಯ ಅಗತ್ಯ ರ್ನ್ನು  ಸಹ ಸೂಚಿಸಿತ್ತು . 

ಹಾಗಾಗಿ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಯೇಜನೆ ಮತ್ತು  ಆಡಳಿತ್ದ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ವಿಶವ ವಿದ್ಯಯ ನಿಲಯದ 

(ಎನ್ನಯ ಇಪಿಎ)14 ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ  ಡಿಐಎಸಇ ಅಸಿು ತ್ವ ಕೆು  ಬಂದಿತ್ತ. ಎನ್ನಯ ಇಪಿಎ 

ಅಭಿವೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸಿದ ದತ್ಸು ಂಶ ಸಂಗರ ಹದ ನಮೂನೆಯ ಮೂಲಕ ಡಿಐಎಸಇಯಲಿ್ಲ  

ದೇಶಾದಯ ಂತ್ ಶಿಕ್ಷಕರು ಭತಿವ ಮಾಡಿದ ದತ್ಸು ಂಶರ್ನ್ನು  ಸಂಗರ ಹಿಸಲಾಗುತ್ು ದೆ. ಇದ್ದ 

ಶಾಲಾಮಟ್ು ದ ದತ್ಸು ಂಶರ್ನ್ನು  ರಾಷು ರಮಟ್ು ದ ದತ್ಸು ಂಶ ಭಂಡಾರರ್ನಾು ಗಿ ರೂಪಿಸಲ್ಲ 

ಅನ್ನವುಮಾಡಿಕಟ್ಟು ದೆ್ದ , ಅದನ್ನು  ವಿವಿಧ ಹಂತ್ಗಳಲಿ್ಲ  ವಿಶಿ್ನೇಷಣೆಗ್ಗ ಬಳಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. 

ಉದೆೆ ೇಶಗಳು ಮತ್ತು  ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳು ಶಿಾಘನಿೇಯವಾದರೂ, ಇದ್ದ ಕೆಲವು ಪ್ರ ಮಖ 

ನ್ಮಯ ನತೆಗಳಿಂದ ಕೂಡಿದೆ. ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಯಾವುದೇ ಮನೆಯರ್ರ ಅಥವಾ ಮಗುವಿನ 

ಹಂತ್ದ ದತ್ಸು ಂಶರ್ನ್ನು  ಸಂಗರ ಹಿಸಲಾಗಿಲಿ . ಶಿಕ್ಷಕರು ಮೂಲತಃ ಶಾಲಾ ದ್ಯಖಲೆಗಳಿಂದ 

ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು  ಡಿಐಎಸಇ ನಮೂನೆಗಳಿಗ್ಗ ರ್ಗಾವಯಿಸುತ್ಸು ರೆ. ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, 

ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಗಿರುರ್ ಮಕು ಳ ಮಾಹಿತಿಯು ಹಾಜರಾತಿಯ ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು  

ಒಳಗಂಡಿಲಿ . ವಾಸು ರ್ದಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಅನಿಯಮಿತ್ವಾಗಿ ಶಾಲೆಗ್ಗ ಬರುರ್ ಮಕು ಳನ್ನು  

ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಗಿರುರ್ರ್ರ ಪ್ಟ್ಟು ಯಲಿ್ಲ  ಸೇರಿಸಿಕಳಳ ತ್ಕು ದೆ್ದ . ಏಕೆಂದರೆ ಅರ್ರು ರ್ಸುು ತಃ 

ಅನ್ನಪ್ಸಿಿ ತ್ರಾಗಿದೆ್ದ , ಶಾಲೆಯನ್ನು  ತೊರೆಯುರ್ ಸಂಭರ್ವಿರುತ್ು ದೆ. ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ, 

ಬೇದಿಯ ಮಕು ಳು, ರ್ಲಸೆ ಮಕು ಳು, ಅಲೆಮಾರಿ ಮಕು ಳು, ಸಂಘಷವ ರ್ಲಯಗಳಲಿ್ಲರುರ್ 

ಮಕು ಳು ಮತ್ತು  ಹೊರಗಿಡಲಾದ ಇತ್ರೆ ಅನೇಕ ಮಕು ಳು ಅದರ ವಾಯ ಪಿು ಯಿಂದ ಸಂಪೂಣವ 

ಹೊರಗಿದೆ್ಯ ರೆ. ಕನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸಮದ್ಯಯದ ಭಾಗರ್ಹಿಸುವಿಕೆಯ ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯ್ದಯಿಲಿದೆ 

ಕರ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ಸಂಗರ ಹಿಸಲಾದ ಮಾಹಿತಿಯ ಪ್ರಿಶಿೇಲನೆಯ ಕರತೆಯು ಡಿಐಎಸಇ 

ದತ್ಸು ಂಶದ ಸತ್ಯ ತೆಯ ಬಗೆ್ಗ  ಗಂಭಿೇರ ಅನ್ನಮಾನಗಳನ್ನು  ಹುಟ್ಟು ಹಾಕ್ರದೆ. 

(ಸಿ) ರಾಷಿ್ಟ ಾ ೀಯ ಪಠ್ಯ ಕಾ ಮ ಚೌಕಟಿ್ಟ  2005: (ಎನಿ ಎಫ್ 2005): ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ಚೌಕಟ್ಟು ಗಳ 

ಕಾರ ಯ ಕಿೆ ೇತ್ರ ರ್ನ್ನು , ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳ ರಚನೆಯ ಆಚೆಗಿನ ಬೇಧನೆ ಮತ್ತು  ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯ್ದಗಳ ವಿಸು ೃತ್ ವಿಚಾರಗಳೆಡೆಗ್ಗ ವಿಸು ರಿಸುರ್ ಮೂಲಕ ಎನ್ ಸಿಎಫ್ (2005), ಈ 

ದೇಶದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಅರ್ಥವಸುರ್ ರಿೇತಿಗ್ಗ ಒಂದ್ದ ಹೆಗೆು ರುತ್ಸಗಿದೆ. 

ಆದರೂ, ಶಮವರರ್ರು (2013) ಗಮನಿಸಿದಂತೆ, “ʼಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂದಭವʼ, ʼಬಹುತ್ವ ʼ, 

ʼಮಾದರಿಯ ಬದಲಾರ್ಣೆʼ, ‘ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರ ದೃಷ್ಟು ಕೇನ’, ‘ವಿಮಶಾವತ್ಮ ಕ ಬೇಧನಾ 

ವಿಧಾನ’ ಮಂತ್ಸದ ವಿಚಾರಗಳು ದಸಾು ವೇಜುಗಳಲಿ್ಲ  ಬಳಕೆಯಾಗಿದೆ ರೂ ಅವುಗಳು 

“ಅಸಪ ಷು ರೂಪ್ದಲಿ್ಲ  ಗೇಚರಿಸುತ್ು ವೆ”. ಇದಲಿದೆ, ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಂದಿಗ್ಗ 

ತೊಡಗಿಸಿಕಳುಳ ರ್ಲಿ್ಲ , ಎನ್ ಸಿಎಫ್ ವಿಫಲವಾಗಿದೆ. ಬಾಟಾರ  (2005) ಅರ್ರು 

ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಿಸಿರುವಂತೆ, “ಭಾರತಿೇಯ ತ್ರಗತಿ ಕೇಣೆಗಳಲಿ್ಲನ ಶಿಕ್ಷಕರ   ವಾಸು ರ್ತೆಯನ್ನು  

ಬದಲಾಯಿಸದ ಹೊರತ್ತ, ಶಾಲಾ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದಲಿ್ಲನ ಆಮೂಲಾಗರ  ಬದಲಾರ್ಣೆಯು; ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 

ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯ್ದಗಳು ಮತ್ತು  ಫಲ್ಲತ್ಸಂಶಗಳನ್ನು  ಬದಲ್ಲಸುರ್ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿೆ ೇನ್ನ ಮಾಡಲಾರದ್ದ”. 

ಹಿೇಗ್ಗ, ಪ್ರ ಗತಿಪ್ರ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮರ್ನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸುರ್ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  ಎನ್ ಸಿಎಫ್ ದಿಟ್ು  

ಹಾಗೂ ಹೆಚಿ್ಚ  ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಪ್ರ ಯತ್ು ರ್ನ್ನು  ಕೈಗಂಡಿದೆ ರೂ, ಅದರಲಿ್ಲನ ಅಂತ್ರಗಳನ್ನು  

ಇನ್ಮು  ಪ್ರಿಹರಿಸಲಾಗಿಲಿ . ಇದಲಿದೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ತು  ಅರ್ರ ತ್ರಬೇತಿಯಂದಿಗಿನ 

ವಿಮಶಾವತ್ಮ ಕ ಸಂಬಂಧವು; ಎನ್ ಸಿಎಫ್  ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳನ್ನು  ತ್ರಗತಿ ಕೇಣೆಗಳಿಗಿನ್ಮು  



ತ್ಲ್ಲಪಿಸಲ್ಲ ಸಾಧಯ ವಾಗಿಲಿರುವುದನ್ನು  ಸೂಚಿಸುತಿು ದೆ್ದ , ಅದರ ಉದೆೆ ೇಶರ್ನ್ನು  

ವಿಫಲಗಳಿಸಿದೆಯ್ದನು ಬಹುದ್ದ. 

(ಡಿ) ಸಧನೆಗಳು: ನಿೇತಿಗಳ ವಿರೇಧಾಭಾಸ ಮತ್ತು  ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನದಲಿ್ಲನ ಅಡಿಿ  ಆತಂಕಗಳ 

ಹೊರತ್ಸಗಿಯೂ, ಸಮಾಜದ ಎಲಿಾ  ರ್ಗವಗಳ ಮಕು ಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಿಿ ತಿಯಲಿ್ಲ  

ಸುಧಾರಣೆಗಳಾಗಿರುವುದನ್ನು  ಅಲಿ ಗಳೆಯುವಂತಿಲಿ . ಯಾವುದೇ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೌಲಭಯ ವಿರದಿದೆ  

ದೇಶದ ದಡಿ  ಭಾಗಗಳು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಪ್ಡೆದ್ದಕಂಡಿವೆ; ಮೊದಲ್ಲ ಬಿಾ ಕ್ ಹಂತ್ದರ್ರೆಗ್ಗ, 

ನಂತ್ರ 73ನೇ ತಿದೆ್ದ ಪ್ಡಿಯಂದಿಗ್ಗ ಪಂಚಾಯತ ಮಟ್ು ದರ್ರೆಗ್ಗ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯು 

ಶಿಕ್ಷಣಕಾು ಗಿ ಪ್ರ ತೆಯ ೇಕ ಆಡಳಿತ್ಸತ್ಮ ಕ ರಚನೆಯನ್ನು  ಅಭಿವೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸಿತ್ತ. 

ಡಿಐಎಸಇ ರಿೇತಿಯಲಿ್ಲ  ದಡಿ  ದತ್ಸು ಂಶ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯನ್ನು  ಸಹ ಅಭಿವೃದಿಧ ಪ್ಡಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಇದ್ದ ದೇಶಾದಯ ಂತ್ದ ಹಲವಾರು ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ “ಶಾಲಾ ರ್ರದಿ ಕಾಡುವಳನ್ನು ” ಒದಗಿಸುತ್ು ದೆ. 

ಶಾಲೆಯ ಮೂಲ ಸೌಕಯವ, ದ್ಯಖಲಾತಿ ಮತ್ತು  ಶಿಕ್ಷಕರ ನೇಮಕಾತಿಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಮೂಲಭೂತ್ 

ಅಂಕ್ರ-ಅಂಶವು ಈ ರ್ರದಿ ಕಾಡಿವನಲಿ್ಲ  ಲಭಯ ವಿದೆ. 

ಕಲ್ಲಕೆಯ ತ್ತ್ು ವ ರ್ನ್ನು  ರೂಪಿಸುರ್ ಎನ್ ಸಿಎಫ್, ದೇಶಾದಯ ಂತ್ದ ಸಂಸು ೃತಿಯ 

ವೈವಿಧಯ ತೆ ಮತ್ತು  ಜಾಾ ನದ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ಗಣನೆಗ್ಗ ತೆಗ್ಗದ್ದಕಂಡು; ಪ್ಠ್ಯ ಪುಸು ಕಗಳ 

ರಚನೆಯ ಸೂಕು ವಿನಾಯ ಸ, ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ ವಿಧಾನಗಳು ಹಾಗೂ ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲನ ಪ್ರರಸಪ ರಿಕ 

ಕ್ರರ ಯ್ದಗಳಿಗ್ಗ ಅತ್ತಯ ತ್ು ಮವಾದ ನೆಲೆಯನ್ನು  ಒದಗಿಸಿದೆ. 

ಹೆಣ್ಣು ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಕಸೂು ಬಾವ ಗಾಂಧಿ ಬಾಲ್ಲಕಾ ವಿದ್ಯಯ ಲಯಗಳಂತ್ಹ (ಕೆಜಿಬವಿ) 

ಕೆಲವು ಶಾಲೆಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸಲಾಗಿದೆ. ಇವು, ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಹಿಂದ್ದಳಿದ ಬಿಾ ಕ್ ಗಳಲಿ್ಲನ (ಇಬಬ) 

ಹುಡುಗಿಯರ ರ್ಸತಿ ಶಾಲೆಗಳಾಗಿದೆ್ದ , ಮನೆಗ್ಗಲಸಗಳ ಜವಾಬೆಾ ರಿಗಳಿಂದ ಅರ್ರನ್ನು  

ದೂರಮಾಡಿ ಅರ್ರು ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಮಂದ್ದರ್ರಿಸಲ್ಲ ಅನ್ನವು ಮಾಡಿಕಡುರ್ಲಿ್ಲ  ಹೆಚಿ್ಚ  

ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿ ಎಂಬುದನ್ನು  ಸಾಬೇತ್ತಪ್ಡಿಸಿವೆ.15 ಅಂತೆಯೇ, ದಲ್ಲತ್ರಿಗಾಗಿ ಕಲ್ಲಪ ಸಲಾದ 

ಪ್ರಿಶಿಷು ಜಾತಿ/ಪ್ರಿಶಿಷು  ರ್ಗವದ ವಿದ್ಯಯ ರ್ಥವ ನಿಲಯಗಳು ಉದೆೆ ೇಶಿತ್ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಸೂಕು  

ವಾತ್ಸರ್ರಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸಿಕಡುತಿು ವೆಯ್ದಂಬುದ್ದ ಸಹ ಸಾಬೇತ್ಸಗಿದೆ.16 

86ನೇ ಸಂವಿಧಾನ ತಿದೆ್ದ ಪ್ಡಿ ಮತ್ತು  ಇದಕೆು  ಅನ್ನಗತ್ವಾದ ಆರ ಟ್ಟಇ 2009ರ 

ಅಂಗಿೇಕಾರವೂ ಸರಿಯಾದ ದಿಕ್ರು ನಲಿ್ಲನ ಒಂದ್ದ ದಡಿ  ಹೆಜೆೆ ಯಾಗಿದೆ. ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಎಲಿಾ  ಮಕು ಳ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು  ಎಂಬುದನ್ನು  ಅಂಗಿೇಕರಿಸುವುದಷ್ು ೇ ಅಲಿದೆ, ಇದ್ದ 

ಎಲಿಾ  ಮಕು ಳ ಗುಣಮಟ್ು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಕನಿಷಠ  ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ಸಹ ತಿಳಿಸುತ್ು ದೆ. ಇದ್ದ, 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  ಇಲಿ್ಲಯರ್ರೆಗೂ ದಿೇಘವಕಾಲದಿಂದ ಉಳಿದಿದೆ  ಶ್ನರ ೇಣಿೇಕೃತ್ ಮತ್ತು  

ವಿಭಾಜಕ ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಮೇಲ್ಲನ ನೇರ ದ್ಯಳಿಯಾಗಿದೆ. 

ಸವ ತಂತ್ರ  ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣಾ ಕಾರ ಯ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಪ್ರಿಚಯಿಸುರ್ಲಿ್ಲ  ಸರಕಾರ ಭಾರಿ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳನ್ಮು  ಮಾಡಿದೆ. ಪ್ರಸಪ ರ ಸಮಿಮ ಲನದ ಕಾಯವರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯನ್ನು  ಯುಕು ವಾಗಿ 

ಅಂದ್ಯಜು ಮಾಡದಿರುವುದರಿಂದ, ಪ್ರ ಸುು ತ್ದಲಿ್ಲ  ಈ ವಿವಿಧ ಮಾಗವಗಳು 

ಸಮಾನಾಂತ್ರವಾಗಿ ಕಾರ ಯ ನಿರ್ವಹಿಸುತಿು ದೆ ರೂ ಸವ ತಂತ್ರ  ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣೆಯ ಮಾನಯ ತೆಯು 

ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿಯೂ ಸರಿಯಾದ ದಿಕ್ರು ನಲಿ್ಲನ ಒಂದ್ದ ಹೆಜೆೆ ಯಾಗಿದೆ. 

ಈ ಯಾವೂವೂ ಸಾಮಾನಯ ವಾದ ಸಾಧನೆಗಳೇನಲಿ . ಆದ್ಯಗೂಯ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಇವು, 

ರ್ಜವನೆ (exclusion) ಮತ್ತು  ಸಮಾನತೆಗ್ಗ ಸಂಬಂಧಪ್ಟ್ಟು ರುರ್ ಕಾರಣ, ಈ ಕಾಡುತಿು ರುರ್ 

ಸಮಸೆಯ ಗಳನ್ನು  ನಿರ್ವಹಿಸುರ್ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ , ಈ ಪ್ರ ತಿಯಂದ್ದ ಪ್ರ ಯತ್ು ವೂ ಗುಣಮಟ್ು  

ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಂಪೂಣವ ಪ್ರ ಯೇಜನಗಳಿಂದ ವಂಚಿತ್ರಾಗಿರುರ್ ಮಕು ಳ ಸಮಸೆಯ ಗಳನ್ನು  

ಪ್ರಿಹರಿಸುರ್ತ್ು  ಗಮನಹರಿಸಬೇಕಾಗಿದೆ. 
 

(4) ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕೆು  



(ಎ) ಆತಂಕಕೆ್ಕಳಗಾಗಿರುವ ಹಕೆು : ನಿರಂತ್ರವಾಗಿ ಕಂಡುಬರುರ್ ಅಂತ್ರಗಳು, ನಿಗದಿತ್ 

ಅರ್ಧಿಯಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ವು ತ್ನು  ಸಹಸರ ಮಾನದ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಗುರಿಗಳ (ಎಂಡಿಜಿ) 

ಬಾಧಯ ತೆಯನ್ನು  ಪೂರೈಸಲ್ಲ ಸಾಧಯ ವಾಗುವುದಿಲಿವೆಂಬ ಅರಿವು ಮತ್ತು  ಸರಕಾರದ ನಿೇತಿಯು 

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಸಾರ್ವತಿರ ೇಕರಣಗಳಿಸುರ್ತ್ು  ಒತ್ು ಡರ್ನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸಬೇಕೆಂಬ ಕೂಗು 

ಬಹುಶಃ ಈ ರ್ಲಯದ ಇದ್ದರ್ರೆಗಿನ ಅತ್ಯ ಂತ್ ಮಹತ್ವ ದ ಬೆಳರ್ಣಿಗ್ಗಯಲಿ್ಲ  

ಸಮಾಪಿು ಗಂಡಿತ್ತ. 2002ರಲಿ್ಲ  ಸಂವಿಧಾನದ 86ನೇ ತಿದೆ್ದ ಪ್ಡಿಯ ಮೂಲಕ ಸಂಸತ್ತು , 

ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕು ನ್ನು  6-14 ರ್ಷವ ರ್ಯಸಿಾ ನ ಪ್ರ ತಿ ಮಗುವಿನ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು  ಎಂಬುದ್ಯಗಿ 

ಸೇಪ್ವಡೆಗಳಿಸಿತ್ತ.17 ವಾಸು ರ್ವಾಗಿ, ಇದ್ದ 21ಎ ವಿಧಿಯನ್ನು  ಸೇರಿಸುರ್ ಉದೆೆ ೇಶದಿಂದ, 

21ನೇ ವಿಧಿಯನ್ನು  ವಿಸು ರಿಸಿ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕು ನ್ನು  ಜಿೇವಿಸುರ್ ಹಕ್ರು ಗ್ಗ ಸಮನಾಗಿಸಿದೆ. ಇದರ 

ನಂತ್ರ ಆರ ಟ್ಟಇ ಕರಡನ್ನು  ಸಿದಧ ಪ್ಡಿಸಿ, 27ನೇ ಆಗಸು  2009ರಂದ್ದ ಅಂಗಿೇಕರಿಸಲಾಯಿತ್ತ 

(1ನೇ ಏಪಿರ ಲ್ 2010ರಿಂದ ಜಾರಿಗ್ಗ ಬರುವಂತೆ 16ನೇ ಫೆಬರ ರ್ರಿ 2010ರಂದ್ದ 

ಅಧಿಸೂಚಿಸಲಾಗಿದೆ). 

ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆಯು ಹಲವಾರು ಉಗರ  ಸುಧಾರಣಾವಾದಿ ವೈಶಿಷು ಯ ಗಳನ್ನು  

ಹೊಂದಿದೆ್ದ , ಅವುಗಳನ್ನು  ಇಲಿ್ಲ  ಉಲಿೆ ೇಖಿಸುವುದ್ದ ಅರ್ಶಯ . 

1) ಮೊದಲ ಬಾರಿಗ್ಗ ಇದ್ದ, ಸಾಮಾನಯ  ಶಾಲೆ ಹೇಗಿರಬೇಕ್ಕ ಎಂಬ ಕನಿಷಠ  ೧೮ 

ಗುಣಮಟ್ು ಗಳ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ತಿಳಿಸಲ್ಲ ಪ್ರ ಯತಿು ಸಿದೆ. ಹಿೇಗ್ಗ; 

ಮೂಲಸೌಕರ ಯ ದ ಅರ್ಶಯ ಕತೆಗಳು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಹವತೆ, ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮ ವಿನಾಯ ಸ ಮತ್ತು  

ತ್ರಗತಿಯ ನಡರ್ಳಿಗಳನ್ನು  (ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ - ನಿರಂತ್ರ ಮತ್ತು  ಸಮಗರ  

ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನರ್ನ್ನು  (ಸಿಸಿಇ) ಒಳಗಂಡಂತೆ) ಈ ಕಾಯಿದೆಯಲಿ್ಲ  ಸಪ ಷು ವಾಗಿ 

ತಿಳಿಸಲಾಗಿದೆ;19 

2) ನಿಂದನೆ ಹಾಗೂ ತ್ಸರತ್ಮಯ ದ ವಿರುದಧ  ಅಸಿು ತ್ವ ದಲಿ್ಲರುರ್ ಕಾಯಿದೆಗಳ ಜೊತೆಗ್ಗ 

ಇದ್ದ, ಎಲಿ  ರಿೇತಿಯ ದೈಹಿಕ ಶಿಕಿೆ  ಮತ್ತು  ತ್ಸರತ್ಮಯ ರ್ನ್ನು  ನಿಷೇಧಿಸಿದೆ; 

3) ಗುಣಮಟ್ು ದ ಈ ಮಾನದಂಡಗಳು ಖಾಸಗಿ ರ್ಲಯಕೂು  ಅನವ ಯಿಸಬೇಕೆಂಬ 

ಆಗರ ಹದಂದಿಗ್ಗ, ಅರ್ನ್ನು  ತ್ನು  ವಾಯ ಪಿು ಯಲಿ್ಲ  ಸೇರಿಸಿಕಂಡಿದೆ. 

4) ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಸಮದ್ಯಯಗಳ ವಾಯ ಪಿು ಗ್ಗ 

ಬರುರ್ ರ್ಗವದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ 25% ಮಿೇಸಲಾತಿ ನಿೇಡುವಂತೆ ಕರೆ ನಿೇಡುರ್ ಮೂಲಕ 

ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ  ವೈವಿಧಯ ತೆಯನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸಲ್ಲ ಇದ್ದ ಪ್ರ ಯತಿು ಸಿದೆ. 

ಈ ಎಲಿಾ  ವೈಶಿಷು ಯ ಗಳು ಜಾರಿಯಾದರೆ ಶಾಲೆಗಳ ಅದರಲಿ್ಲ  ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳ 

ಗುಣಮಟ್ು ರ್ನ್ನು  ಮಾಪ್ವಡಿಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. ಅಲಿದೆ ಎಲಿಾ  ರ್ಗವದ ಮಕು ಳು 

ಯೇಗಯ  ಗುಣಮಟ್ು ದ ಕನಿಷಠ  ಎಂಟ್ಟ ರ್ಷವಗಳ ಮೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  

ಪ್ಡೆಯಲ್ಲ ಸಾಧಯ ವಾಗುತ್ು ದೆ. 

ಆದ್ಯಗೂಯ , ಈ ಕಾಯಿದೆಯ ಅಂಗಿೇಕಾರವು ಹಿಂದೆಂದೂ ಕಂಡಿರದ ರಿೇತಿಯಲಿ್ಲ  ಟ್ಟೇಕೆ, 

ಸಿನಿಕತೆ ಮತ್ತು  ಖಂಡನೆಗೂ ಸಹ ಗುರಿಯಾಗಿರುವುದೇಕೆ? 

ಮೊದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಸಮಾಜದ “ದ್ದಬವಲ” ರ್ಗವದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಗಣಯ  ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ 

ಮಕು ಳಂತೆಯೇ, ಅದೇ ತ್ರಗತಿ ಕೇಣೆಗಳಲಿ್ಲ  ಅಧಯ ಯನ ಮಾಡಲ್ಲ ಅರ್ಕಾಶ ನಿೇಡುವುದಕೆು  

ಖಾಸಗಿ ರ್ಲಯವು ದಿಗಿಲ್ಲಗಂಡಿದೆ. ಭಿೇತಿಯ ಪ್ರ ಮಾಣವು ಎಷ್ಟು  ದಡಿ ದ್ಯಗಿದೆಯ್ದಂದರೆ, 

ಉದಯ ಮ ನಡೆಸುರ್ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ರ್ಯ ಕ್ರು ಗಳಿಗ್ಗ ಸಂವಿಧಾನ ನಿೇಡಿರುರ್  ಸರ್ಲತ್ತು ಗಳನ್ನು  

ಉಲಿೆ ೇಖಿಸಿ ಅರ್ರು ನಾಯ ಯಾಲಯದ ಮೊರೆಹೊೇದರು. ಈ ವಿಷಯವು, ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  

ಗರ ಹಿಸುರ್ ವಿಧಾನ ಮತ್ತು  ಸಂವಿಧಾನದ ತ್ತ್ವ ಗಳಿಗ್ಗ ಈ ಗುಂಪಿನ ಕಾನ್ಮನಾತ್ಮ ಕ ನಿಲ್ಲವು 

ಒಡಿಿ ರುರ್ ಸವಾಲ್ಲಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಹಲವಾರು ಮೂಲಭೂತ್ ಪ್ರ ಶ್ನು ಗಳನ್ನು  ಹುಟ್ಟು ಹಾಕ್ರದೆ. 

ಪ್ರರ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಹಿತ್ದೃಷ್ಟು ಯಿಂದ ಪುನರ  ವಾಯ ಖಾಯ ನಕೆು  



ಒಳಪ್ಡಿಸುವುದೇ ಅಲಿದೆ ದೇಶದ ಕಾನ್ಮನನ್ನು  (ಈ ಸಂದಭವದಲಿ್ಲ  ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆ) 

ಖಾಸಗಿ ರ್ಲಯಕೂು  ಸಮನಾಗಿ ಅನವ ಯಿಸಬೇಕ್ಕ.20 

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಕೆಲವು ಸಮದ್ಯಯಗಳ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ; ಅಂದರೆ, 

ಬೇದಿಯ ಮಕು ಳು, ರ್ಲಸೆ ಬಂದ ಅಥವಾ ಅಲೆಮಾರಿ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ ಮಕು ಳು ಹಾಗೂ ತ್ಮಮ  

ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕು ನ್ನು  ಹೊಂದ್ದರ್ಲಿ್ಲ  ನಿದಿವಷು  ತೊಂದರೆಗಳನ್ನು  ಎದ್ದರಿಸುತಿು ರುರ್ ಸಂಘಷವ 

ರ್ಲಯದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಯಾವುದೇ ವಿಶೇಷ ಅರ್ಕಾಶಗಳನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸಿಲಿ . ರಾಜಯ  ಸರಕಾರದ 

ನಿಯಮಗಳ ಮೂಲಕ ಇವುಗಳ ನಿರ್ವಹಣೆಯನ್ನು  ನಿರಿೇಕಿ್ರ ಸಲಾಗಿತ್ತು . ಈಗಲ್ಲ 

ನಿರಿೇಕಿ್ರ ಸಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ, ಮೇಲೆ ಸೂಚಿಸಲಾದ ರ್ಗವದ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ 

ಅನವ ಯಿಸುವಂತ್ಹ ನಿಯಮಗಳು ಅಥವಾ ಮಾಗವಸೂಚಿಗಳನ್ನು  ಯಾವುದೇ ರಾಜಯ ವೂ 

ಸಿದಧ ಪ್ಡಿಸಿಲಿ . 

ಮೂರನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈ ಕಾಯಿದೆ “ಕಲ್ಲಕೆಯ” ಗುಣಮಟ್ು ದ ಬದಲಾಗಿ “ಮೂಲ 

ಸೌಕರ ಯ ದ” ಬಗೆ್ಗ  ಹೆಚಿಿ ನ ಗಮನ ನಿೇಡಿದೆ ಎಂಬ ಭಾರ್ನೆಯನ್ನು  ಬೆಳೆಸಿಕಂಡು, 

ಕಾಯಿದೆಯನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕು  ಎಂಬುದರ ಬದಲಾಗಿ, ಶಾಲೆಯ ಪ್ರ ವೇಶದ ಹಕ್ಕು  ಎಂದ್ದ 

ಕರೆಯಲಾಗುತಿು ದೆ. ಇದ್ದ ವಾಸು ರ್ವಾಗಿ ಸರಿಯಲಿ . ಏಕೆಂದರೆ, ಕಾಯಿದೆಯಲಿ್ಲನ ಅನೇಕ 

ಅರ್ಕಾಶಗಳು; ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಹವತೆ, ನಿರಂತ್ರ ಮತ್ತು  ಸಮಗರ  ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನ, ಶಾರಿೇರಿಕ ಶಿಕಿೆ  

ನಿಷೇಧ, ತ್ಸರತ್ಮಯ ವಿಲಿದಿರುವುದ್ದ ಮತ್ತು  ಸಂವಿಧಾನದ ಮೌಲಯ ಗಳಿಗ್ಗ ಅನ್ನಗುಣವಾದ 

ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮಗಳಂತ್ಹ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅಂಶಗಳಿಗ್ಗ ಕರಾರುವಾಕಾು ಗಿ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. ಆದ್ಯಗೂಯ , ಈ 

ಅರ್ಕಾಶಗಳ ಸೂಕು  ಜಾರಿಗ್ಗ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳು, ತ್ರಬೇತಿ ಮತ್ತು  ಹೆಚಿಿ ನ ಪ್ರ ಮಾಣದಲಿ್ಲ   ಇತ್ರೆ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳು ಅಗತ್ಯ . ಪ್ರ ಸುು ತ್ ಇವುಗಳು ಉಪ್ಲಬಧ ವಾಗುವಂತೆ ಕಂಡುಬರುತಿು ಲಿ . ಇದ್ದ 

ಕಾಯಿದೆಯ ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನರ್ನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್ ನೈಜ ಕಾಳಜಿ ಮತ್ತು  ವಿಮಶ್ನವಯಾಗಿದೆ. ಕಲ್ಲಕೆಯ 

ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ನೆಲೆಗಳಿಸುರ್ ಇನ್ಮು  ಕೆಲವು ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯನ್ನು  ಬಹುಶಃ ಕಾಯಿದೆ 

ಅಥವಾ ನಿಯಮಗಳಲಿ್ಲ  ಸೇರಿಸಬಹುದ್ಯಗಿತ್ತು . 

(ಬಿ) ಮೂಲಭೂತ ತತಿ ವ ಗಳಿಲಿದ ಹಕೆು : ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆಯು ಎದ್ದರಿಸುತಿು ರುರ್ ಬಹು 

ದಡಿ  ಸವಾಲೆಂದರೆ, ಈ ಕಾಯಿದೆಯ ಜಾರಿಯಲಿ್ಲ  ತೊಡಗಿಸಿಕಂಡರ್ರು ಪ್ರರ ಥಮಿಕ 

ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  ಗರ ಹಿಸುರ್ ವಿಧಾನರ್ನ್ನು  ಕಾಯಿದೆ ಮೂಲಭೂತ್ವಾಗಿ ಬದಲ್ಲಸಿಲಿ . ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ 

ಇನ್ಮು  ಅರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  ಪ್ಡೆಯದ ಮಕು ಳು ಅಥವಾ ಬಲವಂತ್ವಾಗಿ ಶಾಲೆಗಳಿಂದ 

ಹೊರಗುಳಿಯುರ್ ಮಕು ಳು ಅಥವಾ ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ  ಪ್ಯಾವಪ್ು ತೆಯಿಲಿದ ಮಕು ಳು 

ಯೇಜನೆಯ ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನದಲಿ್ಲನ ನ್ಮಯ ನತೆಯ ಸೂಚಕರ್ಲಿ . ಬದಲ್ಲಗ್ಗ, 

ಜಾರಿಗಳಿಸುವಿಕೆಯ ಉತ್ು ರದ್ಯಯಿತ್ವ ರ್ನ್ನು  ಹೊಂದಿರುರ್ರ್ರು ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕ್ಕು ಗಳ 

ಉಲಿಂಘನೆಯನ್ನು  ಗರ ಹಿಸದಿರುವುದೇ ಜಾರಿಯ ಅಸಮಪ್ವಕತೆಯ ಸೂಚಕವಾಗಿದೆ. 

ಆರ  ಟ್ಟಇ ಅಡಿಯಲಿ್ಲನ ಹಣಕಾಸಿನ ಅಗತ್ಯ ಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಸರಿಯಾದ 

ಮೌಲಯ ಮಾಪ್ನವಿನ್ಮು  ಬಾಕ್ರಯಿದೆ ಎನ್ನು ರ್ ಅಂಶವು, ಈ  ಉಪ್ಕರ ಮದ ಅಗಾಧತೆ ಮತ್ತು  

ಅದರ ಸಂಕ್ರೇಣವ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನ್ನು  ಕ್ಕರಿತ್ ಅರಿವಿನ ಕರತೆಗ್ಗ ಸಪ ಷು  ನಿದಶವನವೆನಿಸಿದೆ. 

ಜೊತೆಗ್ಗ, ಕಾಯಿದೆಯಲಿ್ಲ  ತಿಳಿಸಿರುರ್ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ಪ್ರಲ್ಲಸಲ್ಲ ಅಗತ್ಯ ವಿರುರ್ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ನವಿೇಕರಣಕೆು  ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ತ್ರಬೇತಿಗ್ಗ ಅರ್ಶಯ ವಿರುರ್ ಬೃಹತ ಬಂಡವಾಳಕೆು  ಬೇಕಾದ 

ಯಾವುದೇ ಸಿದಧ ತೆ ನಡೆದಿಲಿ . ಅಂತೆಯೇ, ಶಾಲೆಯಿಂದ ಹೊರಬೇಳುರ್ರ್ರನ್ನು  

ಮಖಯ ವಾಹಿನಿಗ್ಗ ತ್ರಲ್ಲ ಒದಗಿಸತ್ಕು  “ವಿಶೇಷ ತ್ರಬೇತಿಯನ್ನು ” ಒಳಗಂಡಂತೆ, 

ಹೊರಗಿಡಲಾದ ಮತ್ತು  ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಮಕು ಳನ್ನು  ಸಬಲರನಾು ಗಿಸುರ್ ವಿಶೇಷ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ಗಳನ್ನು  ಈ ಕಾಯಿದೆಯು ಜಾರಿಗ್ಗ ಬಂದ ನಾಲ್ಲು  ರ್ಷವಗಳ ನಂತ್ರವೂ 

ನಿಲವಕಿ್ರ ಸಲಾಗುತಿು ದೆ. 

ಕಾನ್ಮನಿನ ಸೂಚಿತ್ಸಥವಗಳ ಹೊರತ್ಸಗಿ, ಉದಭ ವಿಸುರ್ ದೂರು-ದ್ದಮಾಮ ನಗಳನ್ನು  

ಸರಿಪ್ಡಿಸಲ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖ್ಯಯಲಿ್ಲ  ಯಾವುದೇ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನ್ನು  ನಿಗದಿಪ್ಡಿಸಿರುವುದಿಲಿ . 



ಈ ಕಾಯಿದೆಯಡಿ ತ್ಮಮ  ಹಕು ತ್ಸು ಯರ್ನ್ನು  ಮಂಡಿಸಲ್ಲ ಜನರಿಗ್ಗ ಅರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  ನಿೇಡುರ್ 

ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ ; ದೂರುಗಳನ್ನು  ಬಗ್ಗಹರಿಸುರ್ ಯಾವುದೇ ಕಾನ್ಮನನ್ನು  ರೂಪಿಸಲಾಗಿಲಿ . ಜನರಿಗ್ಗ 

ತ್ಮೆಮ ಲಿ  ಹಕ್ಕು  ಹಾಗೂ ಅಧಿಕಾರಗಳ ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು  ನಿೇಡಲ್ಲ, ಈ ಬಗೆ್ಗ  ಅರಿರ್ನ್ನು  

ಮೂಡಿಸುರ್ ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯ್ದಗಳನಾು ಗಲ್ಲ  ಪ್ರ ಚಾರರ್ನಾು ಗಲ್ಲ ಕೈಗಂಡಿರುವುದಿಲಿ . ಈ ಕನೆಯ 

ಅಂಶವು; ನಿದಿವಷು ವಾಗಿ, ಈ ಪ್ರ ಮಖ ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮ ಕ ಆದೇಶದ ಈಡೇರಿಕೆಯಲಿ್ಲನ 

ರಾಜಕ್ರೇಯ ಮತ್ತು  ಆಡಳಿತ್ಸತ್ಮ ಕ ಇಚಾಾ ಶಕ್ರು ಯ ಕರತೆಯನ್ನು  ತೊೇರಿಸುತ್ು ದೆ. 

ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಮತ್ತು  ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ ಸಂಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುರ್ ಕೆಲವು 

ಗುಂಪುಗಳು ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯೆ್ದ ಯ ಮೇಲೆ ಪ್ರರ ರಂಭಿಸಿದ ದ್ಯಳಿಯು ದ್ದರದೃಷು ರ್ಶಾತ 

ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ಕಾಯೆ್ದ ಯ ವಾಯ ಪಿು ಯಿಂದ ಹೊರಗಿಡಲ್ಲ 

ಕಾರಣವಾಗಿದೆ. ಸಂವಿಧಾನವು ಅರ್ರಿಗ್ಗ ತ್ಮಮ ದೇ ಆದ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ನಡೆಸುರ್ 

ಹಕು ನ್ನು  ನಿೇಡಿರುರ್ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  ನಾಯ ಯಾಲಯವು ಆ ಸರ್ಲತ್ು ನ್ನು  ಒಂದ್ದ ರಿೇತಿಯ 

ಸಂಕ್ಕಚಿತ್ ಅಥವದಲಿ್ಲ  ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸಿ, ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ ಸಂಸಿೆ ಗಳಿಗ್ಗ ಆರ ಟ್ಟಇ 

ನಿಬವಂಧಗಳಿಂದ ಹೊರಗುಳಿಯುರ್ ಕಾನ್ಮನಾತ್ಮ ಕ ಸಾವ ತಂತ್ರ  ಯ ರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿದೆ. ಇದ್ದ, 

ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆಯ ಪ್ರ ಮಖ ಉದೆೆ ೇಶವಾದ, “ಸಮನವ ಯ”ದ ಉದೆೆ ೇಶಕೆು  ಆಘಾತ್ರ್ನ್ನು  

ನಿೇಡಿದೆ. 

ಕನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈ ಕಾಯಿದೆಯು 75% ಪ್ೇಷಕರ ಸದಸಯ ತ್ವ ದಂದಿಗ್ಗ ರಚಿಸಲಾದ 

ಶಾಲಾ ನಿರ್ವಹಣಾ ಸಮಿತಿಗ್ಗ (ಎಸಎಂಸಿ) ಹೆಚಿಿ ನ ಅಧಿಕಾರರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿ, ಪಂಚಾಯತ 

ರಾಜ್ ಸಂಸಿೆ ಗಳಿಗ್ಗ ಮತ್ತು  ಪ್ೇಷಕರ ಸಮದ್ಯಯಕೆು  ಮಹತ್ವ ದ ಪ್ರತ್ರ ರ್ನ್ನು  ನಿೇಡುವುದರ 

ಮೂಲಕ ವಿಕಂದಿರ ೇಕರಣಕೆು  ಉತೆು ೇಜನರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಿದೆ. ಆದರೆ, ಕಾಯಿದೆಯ ಈ ವಿಭಾಗಗಳಿಗ್ಗ 

ಸಾಕಷ್ಟು  ಗಮನರ್ನ್ನು  ನಿೇಡಲಾಗಿಲಿ . ಈ ನಿಲವಕ್ಷಯ ವು, ನಿಜವಾದ ಅಥವದಲಿ್ಲ  

ಕಾಯಿದೆಯನ್ನು  ಅನ್ನಷ್ಠಠ ನಗಳಿಸಲ್ಲ ಮಾತ್ರ ರ್ಲಿದೆ ಇಂದಿನ ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಏಕೈಕ 

ಗಾರ ಹಕರಾಗಿರುರ್ ಬಡ ಮತ್ತು  ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ರ್ರ ಸುಧಾರಣೆಯ ಬಗೆ್ಗ  ರಾಜಕ್ರೇಯ ಮತ್ತು  

ಅಧಿಕಾರ ಶಾಹಿಯ ಇಚಾಾ ಶಕ್ರು ಯ ಕರತೆಯನ್ನು  ಮತೊು ಮೆಮ  ರ್ಯ ಕು ಪ್ಡಿಸುತ್ು ದೆ. 
 

(5) ತಿೀಮಾೆನಗಳು 

(ಎ) ಸಕಾರಾತಮ ಕ ಮುಖ: ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲನ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೇತಿಯು, ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ 

ಮತ್ತು  ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ವಿಭಾಗಗಳನ್ನು  ಒಳಗಂಡಂತೆ, ಹೆಚಿಿ ನ ಜನಸಂಖ್ಯಯ ಗ್ಗ 

ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲ  ಭೌತಿಕ ಪ್ರ ವೇಶಾತಿಯನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸುರ್ಲಿ್ಲ  ಸವ ಲಪ  ದೂರದ ರ್ರೆಗ್ಗ 

ಕರ ಮಿಸಿದೆಯ್ದಂದ್ದ ಹೇಳಬಹುದ್ದ. 

ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮ ಕ ಮೌಲಯ ಗಳು, ಪ್ರ ಗತಿಪ್ರ ದೃಷ್ಟು ಕೇನ ಮತ್ತು  ರಚನಾತ್ಮ ಕ ತ್ತ್ು ವ ಗಳ 

ತ್ಳಹದಿಯನ್ನು  ಪ್ರ ತಿಬಂಬಸುರ್ ಪ್ಠ್ಯ ಕರ ಮದ ಚೌಕಟ್ು ನ್ನು  ವಿನಾಯ ಸಗಳಿಸುರ್ತ್ು  

ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯು ದ್ಯಪುಗಾಲ್ಲನಿಂದ ಮನ್ನು ಗೆಿ ದೆ. ಈ ಪ್ರ ಯತ್ು ದ ಹಿಂದಿನ ಪೂರ್ವಸಿದಧ ತೆಯು 

ನಿಸಾ ಂದೇಹವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಹಿನು ಲೆಗಳ ಮಕು ಳು ಶಾಲೆಯಲಿ್ಲ  ಮತ್ತು  ಪ್ಠಾಯ ಧಾರಿತ್ 

ವಿಷಯಗಳಲಿ್ಲ  ಅನ್ನಭವಿಸಿರುರ್ ಪ್ರಕ್ರೇಯತೆಯ ಭಾರ್ರ್ನ್ನು  ತೊಡೆದ್ದಹಾಕ್ಕರ್ 

ಸಾಧಯ ತೆಗಳ ಹಾದಿಯನ್ನು  ತೆರೆದಿದೆ. 

ಶಾಲೆಯ ಸವ ತಂತ್ರ  ಮೇಲ್ಲವ ಚಾರಣೆಯನ್ನು  ಆಧರಿಸಿ ಮಾನಯ ತೆಗ್ಗ ಅರ್ಕಾಶ, 

ವಿಕಂದಿರ ೇಕೃತ್ ಯೇಜನೆಯ ಅಗತ್ಯ  ಹಾಗೂ ಎಲಿಕ್ರು ಂತ್ ಹೆಚಿಾ ಗಿ ಶಾಲೆಯ ಮೂಲಭೂತ್ 

ಸವ ರೂಪ್ದ  ಕ್ಕರಿತ್ಸದ ರಾಷ್ಟು ರೇಯ ದತ್ು  ಸಂಚಯದ ಅಭಿವೃದಿಧ ಯು, ತ್ಲಪ್ದರ್ರನ್ನು  

ತ್ಲಪುರ್ ಮತ್ತು  ಅರ್ರುಗಳನ್ನು  ಮಖಯ ವಾಹಿನಿಗ್ಗ ಸೇರಿಸುರ್ ಮಾಗವಗಳು ಹಾಗೂ 

ವಿಧಾನಗಳನ್ನು  ಕಂಡುಕಳುಳ ರ್ ಸಾಧಯ ತೆಗಳನ್ನು  ಹೆಚಿಿ ಸಿದೆ. 

(ಬಿ) ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯಾಂದ ಮತಿ್ತ  ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯ ಮೂಲಕ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಯಲಿ್ಲನ ಹೊರಗಿಡುವಿಕ್ಕಯ 

ನಮೂೆಲನ: ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗುಣಮಟ್ು ದ ಬಗೆ್ಗ  ಅಥರ್ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಗುಂಪುಗಳ ನಿದಿವಷು  



ಕಾಳಜಿಗಳ ಬಗೆ್ಗ  ಸಾಕಷ್ಟು  ಗಮನಹರಿಸದೆ ಶಾಲೆಗ್ಗ ಭೌತಿಕ ಪ್ರ ವೇಶಾರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  

ಹೆಚಿಿ ಸುರ್ತ್ು  ಗಮನರ್ನ್ನು  ಕಂದಿರ ೇಕರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಇದ್ದ ಆರ್ಥವಕವಾಗಿ ಮತ್ತು  

ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುರ್ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ ಮಕು ಳಿಗ್ಗ ಲಭಯ ವಿರುರ್ ಅರ್ಕಾಶಗಳ ಮೇಲೆ 

ಅಸಮತೊೇಲ್ಲತ್ ಪ್ರಿಣಾಮರ್ನ್ನು  ಬೇರಿದೆಯಲಿದೆ, ಅರ್ರುಗಳನ್ನು  ಗುಣಮಟ್ು ದ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಅಂಚಿನಲಿ್ಲಡಲಾಗಿದೆ್ದ , ಪ್ರ ಗತಿಯತ್ು  ಮಂದ್ದರ್ರಿಯುರ್ ಅರ್ಕಾಶದಿಂದ ವಂಚಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಹೊರಗಿಡುವಿಕೆ, ತ್ಸರತ್ಮಯ  ಮತ್ತು  ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುವಿಕೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಂಶಗಳ ಬಗೆ್ಗ  

ಮಾಹಿತಿ ಸಂಗರ ಹಿಸುರ್ಲಿ್ಲನ ಅಸಮಥವತೆ ಅಥವಾ ಅನಿಚೆಾ ಯು, ಅಂಚಿನಲಿ್ಲರುವಿಕೆಗ್ಗ 

ಕಾರಣಗಳನ್ನು  ಹುಡುಕ್ಕರ್ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳನ್ನು  ರ್ಯ ರ್ಸಿಿ ತ್ವಾಗಿ ನಿಭಾಯಿಸುರ್ ನಿೇತಿ 

ನಿರೂಪ್ಕರ ಸಾಮಥಯ ವದ ಮೇಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮರ್ನ್ನು  ಬೇರಿದೆ. ಈ ಕಾರಣದಿಂದ್ಯಗಿ, ಶಾಲೆಗಳಿಗ್ಗ 

ಪ್ರ ವೇಶರ್ನ್ನು  ಹೊಂದಿರುರ್ ಹೊರಗುಳಿದ ವಿಭಾಗಗಳ ಮಕು ಳು ತ್ಮಮ ನ್ನು  ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಿಂದ 

ಇನ್ಮು  ಹೊರಗಿಟ್ಟು ರುವಂತೆಯೇ ಭಾವಿಸುತ್ಸು ರೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ತ್ರಗತಿಯಲಿ್ಲನ ಪ್ರಿಪ್ರಠ್ಗಳು 

ಅರ್ರುಗಳನ್ನು  ಹೊರಗಿಡುವುದನ್ನು  ಮಂದ್ದರ್ರಿಸಿದೆ್ದ , ಅನೇಕ ಸಂದಭವಗಳಲಿ್ಲ  

ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ನಡುವೆಯೇ ಹೊರಬೇಳುವಂತೆ ಅರ್ರನ್ನು  ಒತ್ಸು ಯಪ್ಡಿಸುತ್ು ವೆ. 

ಇದಲಿದೆ, ಪ್ರ ವೇಶಾತಿಯಲಿ್ಲನ ಹೆಚಿ ಳದ ಹೊರತ್ಸಗಿಯೂ, ಹಲವಾರು ರ್ಗವದ 

ಮಕು ಳು ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಿಂದ ಸಂಪೂಣವವಾಗಿ ಹೊರಗಿದೆ್ಯ ರೆ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗ್ಗ: ಬೇದಿಯ ಮಕು ಳು, 

ಮನೆಯಿಲಿದ ಮಕು ಳು, ರ್ಲಸೆ ಬಂದ ಕ್ಕಟ್ಟಂಬಗಳ ಮಕು ಳು, ಅಲೆಮಾರಿ ಸಮದ್ಯಯಗಳಿಗ್ಗ 

ಸೇರಿದ ಮಕು ಳು; ಕಾನ್ಮನಿನೊಂದಿಗ್ಗ ಸಂಘಷವದಲಿ್ಲರುರ್ ಮಕು ಳು; ಸಂಘಷವ ರ್ಲಯಗಳಲಿ್ಲ  

ವಾಸಿಸುರ್ ಮಕು ಳು; ಹೆಚಐವಿ ಹೊಂದಿರುರ್ ಮಕು ಳು ಅಥವಾ ಹೆಚಐವಿ ಹೊಂದಿರುರ್ 

ಪ್ೇಷಕರ ಮಕು ಳು; ಲಂಗಿಕ ಕಾಯವಕತ್ವರ ಮಕು ಳು; ಮತ್ತು  ಬಾಲ ಲಂಗಿಕ 

ಕಾಯವಕತ್ವರು. 

ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಈ ರ್ಲಯಕೆು  ನಿೇಡತ್ಕು  ಆದಯ ತೆಯಲಿ್ಲನ ಕರತೆಯು, ಆರ್ಥವಕ 

ಬದಧ ತೆಯ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  ರ್ಯ ಕು ಗಂಡಿದೆ್ದ ; ಈ ಕಾರಣದಿಂದ್ಯಗಿ, ಪ್ರ ಗತಿಯ ಗತಿಯು ತಿೇರ್ರ ವಾಗಿ 

ಕ್ಕಂಠಿತ್ಗಂಡಿದೆ. ದ್ದರದೃಷು ರ್ಶಾತ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ರು ನ ಕಾಯಿದೆಯ ಜಾರಿಯ ನಂತ್ರವೂ 

ಆರ್ಥವಕ, ಮಾನರ್ ಹಾಗೂ ಆಡಳಿತ್ಸತ್ಮ ಕ ಸಂಪ್ನ್ಮಮ ಲಗಳ ಬದಧ ತೆ ಇನು ಷ್ು  ಕಾಣಬೇಕ್ರದೆ. 

ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯಲಿ್ಲನ ಈ ಹೊರಪ್ಡಿಸುವಿಕೆಯು ವಿಶೇಷತಃ ವಾಯ ಕ್ಕಲಕರವೆನಿಸಿದೆ್ದ , ಈ ನಿಟ್ಟು ನಲಿ್ಲ  

ಗಂಭಿೇರ ಹಾಗೂ ತ್ವ ರಿತ್ ಸುಧಾರಣೆಯ ಅಗತ್ಯ ವಿದೆ. 

(ಸಿ) ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸವೆಜನಕ ಒಳಿತ್ತ ಎನಸಿದುದ , ಸವೆಜನಕ ಸಂಪನ್ಮಮ ಲ 

ಪೂರೈಕ್ಕಯನ್ನು  ಕಡ್ಡಾ ಯಗೊಳಿಸುತಿ ದ್: 

ಸಕಾವರಿ ಶಾಲೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ು ವು ಅದರಲಿ್ಲ  ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲನ 

ಸಾಧನೆಯು ಕಳಪೆಯ್ದಂಬುದ್ಯಗಿ ವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿತ್ವಾಗಿದೆ್ದ ; ಸರಕಾರಿ ಶಾಲಾ 

ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯ ಅಪ್ಖಾಯ ತಿಗ್ಗ ಹೆಚಿಿ ನ ಕಡುಗ್ಗಯನ್ನು  ನಿೇಡಿದೆ. ಸರಕಾರದ ಆಡಳಿತ್ 

ರ್ಯ ರ್ಸಿೆ ಯೂ ಈ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಅಸಹಾಯಕತೆಯಿಂದ ಕೈಚೆಲಿ್ಲದೆ್ದ , ಸಾರ್ವಜನಿಕ-ಖಾಸಗಿ 

ಸಹಭಾಗಿತ್ವ ಗಳ ಮೂಲಕ ನೇರ ಅಥವಾ ಪ್ರೇಕ್ಷ ಪ್ರಿಹಾರಗಳಿಗ್ಗ ಖಾಸಗಿ ರ್ಲಯದತ್ು  

ನೊೇಡುತಿು ದೆ.21 

ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯನ್ನು  ಸಂಪೂಣವವಾಗಿ ಸರಕಾರದ ಮೇಲೆ 

ಹೊರಿಸುರ್ ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆಯ ಅಂಗಿೇಕಾರದ ಮೂಲಕ ಪ್ರರ ರಂಭಿಕ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನ್ನು  

ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕು ನಾು ಗಿ ಮಾಡುರ್ ತ್ನು ದೇ ಸವ ಂತ್ ಉಪ್ಕರ ಮಕೆು  ಇದ್ದ 

ಸಮವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿರುರ್ ಕಾರಣ; ಈ ನಡೆಯು, ಸಕಾವರದಲಿ್ಲನ ವಿರೇಧಾಭಾಸವೆನಿಸಿದೆ. 

ಸಮಾಜದ ವಿವಿಧ ರ್ಗವಗಳ ನಡುವೆ ಇರುರ್ ಬೃಹತ ಕಂದಕರ್ನ್ನು  ನಿವಾರಿಸಲ್ಲ 

ಪ್ರ ಯತಿು ಸುರ್ ಆರ ಟ್ಟಇ ಕಾಯಿದೆಯ ವಿರುದಧ  ನಿೇತಿರಚನೆ ಮತ್ತು  ನಾಯ ಯಾಂಗ ಕಿೆೇತ್ರ ಗಳಲಿ್ಲ  

ಉಗರ  ಹೊೇರಾಟ್ ನಡೆಯುತಿು ದೆ. ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಹಿತ್ದ ವಿಷಯ ಎಂಬ ಸಂವಿಧಾನದ 



ಉಲಿೆ ೇಖರ್ನ್ನು   ಸುಪಿರ ೇಂ ಕೇಟವ ಎತಿು ಹಿಡಿದಿದೆ ರೂ, ಅಲಪ ಸಂಖಾಯ ತ್ರು ನಡೆಸುರ್ 

ಸಂಸಿೆ ಗಳನ್ನು  ಕಾಯಿದೆಯ ವಾಯ ಪಿು ಯಿಂದ ತೆಗ್ಗದ್ದಹಾಕ್ಕರ್ ಮೂಲಕ ಕಾಯಿದೆಯನ್ನು  

ದ್ದಬವಲಗಳಿಸಿದೆ. ಈ ಮೂಲಕ ಎಲಿ  ನಾಗರಿಕರ ಮೂಲಭೂತ್ ಶಿಕ್ಷಣಕೆು  ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 

ಸರಕಾರದ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯ ಬಗೆ್ಗ  ಪ್ರ ಖರವಾದ ಪ್ರ ತಿಪ್ರದನೆಯನ್ನು  ನಿೇಡುರ್ 

ಸದರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  ಸುಪಿರ ೇಂಕೇಟ್ಟವ ಕಳೆದ್ದಕಂಡಿದೆ. ನಾಯ ಯಾಲಯದ ಈ ನಿಲ್ಲರ್ನ್ನು  

ಪ್ರ ಶಿು ಸಿರುರ್ ಪ್ರಿಶಿೇಲನಾ ಅಜಿವಯನ್ನು  ಐದ್ದ ಸದಸಯ ರ ಸಂವಿಧಾನ ಪಿೇಠ್ವು ವಿಚಾರಣೆ 

ನಡೆಸುತಿು ದೆ. ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ರು ನ ಬಗೆ್ಗ  ನಿಸಾ ಂದಿಗಧ ವಾದ ಸಂವಿಧಾನದ ನಿಲ್ಲರ್ನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿಪ್ರದಿಸಲ್ಲ ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು  ಒದಗಿಸುರ್ಲಿ್ಲನ ಸರಕಾರದ ಪ್ರತ್ರ ರ್ನ್ನು  ಮತೆು  

ಸುಫ ಟ್ಪ್ಡಿಸಲ್ಲ ನಾಯ ಯಾಲಯವು ಈ ಅರ್ಕಾಶರ್ನ್ನು  ಬಳಸಿಕಂಡು, ಖಾಸಗಿ 

ಸಂಸಿೆ ಗಳಿಗಷ್ು ೇ ಅಲಿದೆ, ಈ ಮೂಲಭೂತ್ ಹಕು ನ್ನು  ಜಾರಿಗಳಿಸುರ್ ಜವಾಬೆಾ ರಿಯನ್ನು  

ಹೊತಿು ರುರ್ ಸಕಾವರದ ಕಾರಾ ಯ ಂಗಕೂು  ಪ್ರ ಬಲ ಸಂದೇಶರ್ನ್ನು  ರವಾನಿಸುತ್ು ದೆಂದ್ದ ನಾವು 

ಆಶಿಸಬಹುದ್ಯಗಿದೆ. 

NOTES/ ಟಿಪ್ಪಣಿಗಳು 

1. Human Development in India: Challenges for a Society in Transition (2010), Oxford 
University Press. 

2. A precursor to the idea of “cultures of poverty” (Oscar Lewis 1959) that is finding 
resonance in some of the most developments in the education sector. 

3. These were: (i) Woods Dispatch of 1854; (ii) Indian Education Commission (or Hunter 
Commission) of 1882; (iii) University Commission, 1902; (iv) Sadler Commission, 1917; 
(v) Hartog Commission, 1929; (vi) Sapru Commission, 1934; (vii) Abbot-Woods Report, 
1936-37; (viii) Sargent Report (or the fi rst CABE Report); (ix) University Commission or 
Radhakrishnan Report, 1948; (x) Mudaliar Commission, 1952. 

4. Thus, the commission notes, “provision should be made for the teaching of subjects like 
Home Craft, Music, Drawing, Painting, etc, which specially appeal to girls....” 

5. This has been acknowledged in the National Policy document of 1986, Ministry of 
Human Resource Development (MHRD). 

6. This brilliant term was fi rst used by Vimala Ramachandran in her book, Gender and 
Social Equity in Primary Education: Hierarchies of A ccess (2003), New Delhi: Sage. There 
is no better way to describe the unequal structure of the schooling system in India. 

7. Kendriyavidyalayas for children of central government employees only are also very 
wellfunded and managed and while set up earlier are another example of the dual 
approach followed by government in schooling. 

8. AmbrishDongre, “What Is the Per Child Expenditure in Government Schools?” 
Accountability Initiative (2012), Centre for Policy Research, India. 

9. Quality India (Special Issue) – Government Thrust in Quality Education – Interview with 
Human Resource Minister, Kapil Sibal. 

10. This inclusion in the RTE Act is in recognition of the fact that every child has “merit” and 
that given the right opportunities every child can flourish. The idea of creating separate 
and “more special” spaces of so-called more deserving children is contrary to this notion 
of equality and thus expunged from the RTE Act. 

11. The SSA has multiple monitoring mechanisms-Monitoring Institutions (MIs) at state 
level; JRM at the central level; BRCs/CRCs for academic monitoring and now NCPCR 
through RTE. In addition departmental monitoring is separate – conducted by BEOs and 
DIETs. 



12. Before RTE was passed the centre-state share was on a sliding scale of 55-45. However 
due to the special requirements of RTE it has now been fi xed at 65-35. The NE and 
special category states continue to receive funds in the proportion of 90:10. 

13. Department of Education, SSA: A Framework (2011), Ministry of Human Resource 
Development, Government of India. 

14. National University for Educational Planning and Administration. 
15. See S Balagopal (2010), “Rationalizing Seclusion: Preliminary Analysis of a Residential 

Schooling Scheme for Poor Girls in India” in Feminist Theory, New Delhi: Sage and V 
Ramachandran (2009), “Towards Gender Equality in Education”, EFA Mid-decade 
Assessment, NUEPA for review of the KGBV and its impact on girls’ schooling. 

16. M Sedwal and S Kamat (2008), Education and Social Equity with a special focus on 
Scheduled Caste and Scheduled Tribes in Elementary Education; Research Monograph 
19, CREATE, IDS, Sussex. 

17. Till this amendment was made education had been a part of the Directive Principles of 
State Policy, which carry no legal obligation on the State to provide. Thus this shift 
marked a paradigm change in the way delivery of educationis to be perceived. 

18. The provision related to quality are often confused with the maximum that a school is 
required to provide. In fact they determine only the floor. A school that is unable to 
provide what is mentioned in the Act does not in fact qualify as a school at all. 

19. The provisions related to infrastructure, etc, are in the Schedule of the Act; those related 
to teacher qualifications in Section 23; those related to the duties of teachers in Section 
24; and those related to curriculum and evaluation (CCE) in Section 29. Several other 
provisions such as those related to ban on non-teaching duties and corporal 
punishment are also related to improving the quality of the learning environment in 
schools. 

20. While the Supreme Court ruled in favour of the Act, reiterating the public good nature 
of education, it gave an unfortunate exception to m inority run schools. However, the 
private school lobby has fi led a review petition and a 5-member bench is expected to 
look at it. 

21. A quick look at states that have improved their educational profi les, such as Himachal 
Pradesh, shows that they have in fact done so through better public provision of 
schooling. In Himachal Pradesh the disparity in achievement across social groups is also 
much less. See IHDS Report and NFHS-3 for details. 
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