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ಮಕ್ಕಳ ಭಯಷೆ ಮತ್ತು  
ಸಯಕ್ಷರತಯ ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ತು ರೂಪಿಸತವ ಸಂದರ್ಭಗಳು 

 
3.1. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸಂದರ್ಭ 

 
ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯು ಮಗುವಿನ ರ್ನಮದತ್ತ ಸಾಮರ್ಥ್ಜಗಳು ಮತ್ುತ ಪ್ರಿಸರದ ಸಂಭಾರಗಳ 
ನಡುವೆ ಸಂಭವಿಸುವ ಒಂದು ಸಂಕ್ರೀರ್ಜವಾದ ಅನೆ್ ್ೀನ್ ಪ್ರಭಾವದ ಪ್ರಿಣಾಮವೆಂದು ತೆ್ ೀರುತ್ತದೆ. ಮಕಕಳಿಗೆ 
ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯನುು ದಕ್ರಕಸಿಕೆ್ಳುುವ  ಸಾಮರ್ಥ್ಜವು ಸಹರ್ವಾಗಿಯೆೀ ಇರುತ್ತದೆಯಾದದರಿಂದ 
ಮಾತ್ನಾಡುವುದನುು ಕಲಿಯಲು ಅವರಿಗೆ  ವಿಧ್ು್ಕತ  (formal)  ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಯ ಅವಶ್್ಕತೆ (ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯ 
ಸಾಧ್ನ) ಇರುವುದಿಲಲ ಎಂದು ಚೆ್ೀಮ ಸಿಕ (Chomsky) (1986) ಸ್ಚಿಸುತಾತರೆ. ವಾಸತವದಲಿಲ  ಮಕಕಳ 
ದೆ್ ೀಷಪ್ೂರಿತ್ ವಾ್ಕರರ್ ಬಳಕೆಯನುು  ತಿದುದವ ಪೀಷಕರ ಪ್ರಯತ್ುಗಳು ಎಳೆಯ ಮಕಕಳ   ಮಾತ್ನುು 
ಸರಿಪ್ಡಿಸುವಲಿಲ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಿಲಲವೆಂದು ಕಂಡುಬಂದಿದೆ.  ಚೆ್ೀಮ ಸಿಕಯವರ ವಾದದ ಮುಖ್್ 
ಅಂಶ್ವೆೀನೆಂದರೆ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಅದರದೆದೀ ಆದ ಒಂದು ಆಂತ್ರಿಕ ತ್ಕಜ ಮತ್ುತ ಆಂತ್ರಿಕ 
ಕಾಯಜತ್ಂತ್ರಗಳಿಂದ ಬಲವಾಗಿ ನಿಬಜಂಧ್ಕೆ್ಕಳಗಾಗಿದೆ.  ಆದಾಗ್್, ಟಾಮಾಸೆಲೆ್ ಲ (Tomasello) (2003)   
ಚೆ್ೀಮ ಸಿಕಯವರು ನಿರ್ಪಿಸುವ ಭಾಷಾ ಸವರ್ಪ್ವನುು ನಿರಾಕರಿಸಿ ಭಾಷಿಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಜವು ಒಂದು 
ಅಂತ್ರಕ್ರರಯಾತ್ಮಕ ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಮತ್ುತ ಸಾಮಾಜಿಕ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನುು ಆಧಾರವನಾುಗಿ 
ಹೆ್ ಂದಿರುತ್ತದೆ ಎಂದು ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತಾತರೆ. ಕೆೀವಲ ಸವನಿಯಂತಿರತ್  ಭಾಷಿಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಜಗಳ ಇರುವಿಕೆ ಮಾತ್ರ 
ಅಲಲದೆ ಈ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ುತ ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಕೌಶ್ಲಗಳ ಇರುವಿಕೆಯೆೀ ಮಕಕಳಿಗೆ ಸಾಮಾಜಿಕ ಉದೆದೀಶ್ಗಳಿಗಾಗಿ 
ಭಾಷೆಯನುು ಬಳಸಲು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೆ್ಡುತ್ತದೆ ಎಂದು ಅವರು ಪ್ರಿಕಲಿಿಸುತಾತರೆ.  
 

ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ ಸವಭಾವತ್ಃ ಬಲವಾಗಿ ನಿಬಜಂಧ್ಕೆ್ಕಳಗಾಗಿರುವ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆಂದು 
"ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಗಳನುು" ಹೆ್ ಂದಿರುತ್ತವೆ, ಮತ್ುತ ಅದು ಯಾವ ರಿೀತಿಯದೆದಂದರೆ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಒಂದು ನಿದಿಜಷಟ 
ಕಾಲಾವಧಿಯಲಿಲ ಸುತ್ತಲಿನ ಪ್ರಿಸರದಿಂದ ಸ್ಕತ ಪೆರೀರಣೆ ಸಿಗದಿದದರೆ, ಆ ಒಂದು ನಿದಿಜಷಟ ಕಾಯಜಶೀಲತೆಯ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಕುಂಠಿತ್ವಾಗುತ್ತದೆ.  ಆರಂಭಿಕ ವಷಜಗಳಲಿಲ ಸಮಪ್ಜಕವಾಗಿ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯ ಅನುಭವವನುು 
ಹೆ್ ಂದದೆ ಬೆಳೆದ "ಕಾಡು" ಮಕಕಳನುು (Curtiss (ಕರ್ಟಜಸ್), 1977;1989) ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲಿಲನ ನಿಣಾಜಯಕ 
ಅವಧಿಗಳ ಇರುವಿಕೆಗೆ ಪ್ುರಾವೆಯನಾುಗಿ ಬಳಸಿಕೆ್ಳುಲಾಗಿದೆ; ಈ ಮಕಕಳಲಿಲ ಹಲವರು ಅವರ ಆರಂಭಿಕ 
ವಷಜಗಳಿಂದಾಚೆಗೆ ಗರ್ನಿೀಯ ಪ್ರಮಾರ್ದಲಿಲ ಸಂಭಾರಗಳನುು ಪ್ಡೆದ ನಂತ್ರವೂ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯಲಿಲ ಸಹರ್ 
ನೆೈಪ್ುರ್್ವನುು ಸಾಧಿಸಲು ಸೆ್ ೀತ್ರು.   



 
ಇದರ ಒಂದು ಸೌಮ್ ಸವರ್ಪ್ದ  ವಾದವು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ "ನಿಣಾಜಯಕ" ಅವಧಿಗಳ ಬದಲು "ಸ್ಕ್ಷ್ಮ" 

ಅವಧಿಗಳು ಇವೆ ಎಂದು ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ -  ಭಾಷೆಯನುು  ಬಹಳ ಸುಲಭವಾಗಿ ಕಲಿಯಬಹುದಾದ ಒಂದು ವಿಸೃತ್ 
ವಯೀಮಾನದ ವಾ್ಪಿತಕ್ೆೀತ್ರ; ಈ ಅವಧಿಯ ನಂತ್ರ ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಯಬಹುದು, ಆದರೆ ಅದನುು ಕಲಿಯುವುದು 
ಬಹಳ ಕಷಟವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ುತ ಅಷುಟ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಇರುವುದಿಲಲ. ಭಾಷೆಗೆಂದಿರುವ ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಯ 
ಪ್ರತಿಪಾದಕರು ಈ ಅವಧಿಯು 6-9 ವಷಜಗಳ ಒಳಗೆ ಕೆ್ನೆಗೆ್ ಳುುತ್ತದೆ (Lenneberg (ಲೆನಬರ್ಗಜ), 1967)  ಎಂದು 
ಸ್ಚಿಸುತಾತರಾದರೆ ಸ್ಕ್ಷ್ಮ ಅವಧಿಗಳನುು ಬೆಂಬಲಿಸುವ ಪ್ರತಿಪಾದಕರು (Lamendella (ಲಾ್ಮಂಡೆಲಾಲ), 1977) 
ಮಕಕಳು ಹದಿಹರೆಯುವ ಮುಂಚಿನ ಅವಧಿಯಲಿಲ ಸುಲಭವಾಗಿ ಹಾಗ್ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಅವರ ಮೊದಲ 
ಮೌಕ್ರಕ ಭಾಷೆಯನುು ದಕ್ರಕಸಿಕೆ್ಳುುತಾತರೆ ಎಂದು ಸ್ಚಿಸಬಹುದು. ಸರಿಸುಮಾರಾಗಿ ಇದೆೀ ಕಾಲಾವಧಿಯನೆುೀ 
ನಿದಿಜಷಟಪ್ಡಿಸಿ, ಮಕಕಳು ಹದಿಹರೆಯುವ ಮುನುವೆೀ ಅವರಿಗೆ ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷೆಯನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸಿದರೆ ಅದನುು ಹೆಚುು 
ಸುಲಭವಾಗಿ ಕಲಿಯುತಾತರೆ ಎಂದು ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷೆಯ  ಕಲಿಕಾ ಸಿದಾಧಂತಿಗಳೂ ಸಹ ಸ್ಚಿಸುತಾತರೆ (Johnson 

(ಜಾನಸನ್) & Newport (ನ್್ಪೀರ್ಟಜ), 1989). 

 

ಈ ವಿಷಯಗಳ ಕುರಿತ್ು ನಾವು ಒಂದು ನಿಲುವನುು ತೆಗೆದುಕೆ್ಳುುವ  ಮೊದಲು, ಈ ಚಚೆಜಗೆ   ಕೆಲವು  ಸ್ಕ್ಷ್ಮ 
ಬೆೀಧ್ಗಳನುು  ಸೆೀರಿಸುವುದು ಮುಖ್್ವಾಗುತ್ತದೆ. ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ,  ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯು  ಜೆೈವಿಕವಾಗಿ 
ನಿರ್ಜಯಿಸಲಿಡುತ್ತದೆಯಾದರ್ ಸುತ್ತಲಿನ ಪ್ರಿಸರದಿಂದ ಗಮನಾಹಜವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಗರ್ನಿೀಯವಾಗಿ 
ಮಾಹಿತಿಯನುು ಮತ್ುತ ಆಕಾರವನ್ು ಸಹ ಪ್ಡೆಯುತ್ತದೆ ಎಂಬುದು ಸಿಷಟವಾಗಿದೆ.  ಎರಡು ದಿನಗಳ ಶಶ್ುಗಳು 
ಇತ್ರ  ಭಾಷೆಗಳಿಗಿಂತ್  ತ್ಮಮ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯ ಮಾತಿನ ಲಯಗತಿಯ ಅಂಶ್ಗಳಿಗೆ  ಹೆಚುು 
ಸ್ಕ್ಷ್ಮಗಾರಹಿಗಳಾಗಿರುತಾತರೆ ಎಂದು ತೆ್ ೀರಿಸಿದುದ ಅದು ಅವು ತ್ಮಮ ಭ್ರಣಾವಸೆೆಯ ಪ್ರಿಸರದಲಿಲಯೆೀ ತ್ಮಮ 
ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಗೆ ಸ್ಕ್ಷ್ಮಗಾರಹಿಗಳಾಗಿರಲು ಕಲಿಯುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನುು ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ (Mehlar et al. (ಮಹಾಲರ  
ಮತಿತತ್ರರು), 1988). ಅಂತೆಯೆೀ, ಸರಿಸುಮಾರು ಎಂಟು ತಿಂಗಳಿನಿಂದ ಒಂದು ವಷಜದ ಅವಧಿಯ ಒಳಗೆ 
ಶಶ್ುಗಳು ತ್ಮಮ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾ ಪ್ರಿಸರಗಳಿಗೆ ಸೆೀರಿರದ ಧ್ವನಿಮಾಗಳಿಗೆ ಹೆಚುು ಸ್ಕ್ಷ್ಮಗಾರಹಿಗಳಾಗಿರುವುದಿಲಲ 
(Werker (ವಾಕಜರ) & Tees (ರ್ಟೀಸ್), 1984). ಮುಂದುವರೆದು ಹೆೀಳುವುದಾದರೆ, ಅವುಗಳ  ಗುರ್ಮಟಟ ಮತ್ುತ 
ಅವು  ಎಷುಟ ತಿೀವರವಾಗಿ ಮಕಕಳಿಗೆ ಹೆ್ ಸ ಹೆ್ ಸ ಅನುಭವಗಳನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸಿರುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನುು ಅವಲಂಬಿಸಿ 
ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾ ಪ್ರಿಸರಗಳಲಿಲ ಭೆೀದಗಳಿದುದ, ಇವು ಮಕಕಳಲಿಲ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯ ಫಲಿತಾಂಶ್ಗಳಲಿಲನ 
ವ್ತಾ್ಸಗಳಿಗೆ ಕಾರರ್ವಾಗುತ್ತವೆ.  ಹೆಸರಾಂತ್ ಶಕ್ಷ್ರ್ ತ್ಜ್ಞರಾದ ಜೆರೆ್ ೀಮ  ಬ್ರನರ (Jerome Bruner) 
(1983) ಸ್ಚಿಸಿದಂತೆ ಜೆೈವಿಕವಾಗಿ ನಿರ್ಜಯಿಸಲಿಟಟ ಪ್ರತಿಯಂದ್ ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯ ಸಾಧ್ನ (Language 

Acquisition Device) (LAD(ಎಲ ಎಡಿ)) ಕ್ಕ ಅದರದೆದೀ ಆದ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಒದಗಿಸಲಾದ  
ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯನುು ಬೆಂಬಲಿಸುವ ವ್ವಸೆೆ (Language Acquisition Support System) (LASS 

(ಎಲ ಎಎಸ್ ಎಸ್)) ಯ ಅಗತ್್ವಿದೆ.  ಈ ಆಧಾರ ವ್ವಸೆೆಯನುು ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗೆ ಹೆ್ ಸತಾಗಿ  
ಸೆೀರಿಸುವುದಲಲ, ಬದಲಾಗಿ ಅದು ಆ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯ ಅವಿಭಾರ್್ ಅಂಗವಾಗಿದೆ. ಬ್ರನರ ಮಕಕಳು ತ್ಮಗೆ 
ಪ್ರಿಚಿತ್ವಾದ ದಿನಚರಿಗಳು ಮತ್ುತ ಪ್ರಿಚಿತ್ ಪಾಲಕರಿರುವ ಸನಿುವೆೀಶ್ದಲಿಲ ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಯುತಾತರೆ ಎಂದು 
ಸ್ಚಿಸುತಾತರೆ. ಸಾಮಾಜಿಕ  ಅಂತ್ರಕ್ರರಯೆಗೆ ಅನುಮಾನಿತ್ ಸಿದಾಧಂತ್ವಂದನುು ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತಾತ ಕ ೂ್ಲ  Kuhl) 

(2002), ಭಾಷಾರ್ಜನೆಯ ಆರಂಭಿಕ ಹಂತ್ಗಳಿಂದ ಆಗುವ ಭಾಷಾ ಸಂಸಕರಣೆಯು ಭಾಷಾ 
ನಿದಿಜಷಟವಾಗಿರುವುದಕ್ರಕಂತ್ ಹೆಚಾುಗಿ ಒಂದು ಸಾವಜತಿರಕವಾದ ಸಕ್ರರಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಂತ್ರಕ್ರರಯೆಯ 



ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನುು ಒಳಗೆ್ ಳುುತ್ತದೆ ಎಂದು ಪ್ರತಿಪಾದಿಸುತಾತರೆ. ಮಧ್್ಮವಗಜದ ವಯಸಕರು ನಿಯಮಿತ್ವಾಗಿ ಮಕಕಳ 
ಲಕ್ಷ್ಯವನುು ವಸುತಗಳತ್ತ, ಘಟನೆಗಳತ್ತ, ಮತ್ುತ ಹಿೀಗೆ ಸುತ್ತಲಿನ ಪ್ರಿಸರದ ಅನೆೀಕ ಸಂಗತಿಗಳತ್ತ  ಸೆಳೆಯುತಾತರೆ, 
ಅವುಗಳ ಬಗೆೆ ಅವರಿಗೆ ಪ್ರಶ್ೆು ಹಾಕುತಾತರೆ, ವಸುತಗಳು ಮತ್ುತ ಘಟನೆಗಳನುು ಮಗುವಿಗೆ ಗುರುತ್ು ಮಾಡುತಾತರೆ, 
ಮಗುವಿನ ಮಾತ್ುಗಳಿಗೆ ಪ್ರತಿಸಿಂದಿಸುತಾತರೆ  ಎಂಬುದನುು ಪ್ಶುಮದಲಿಲನ ವಯಸಕರು ಮತ್ುತ ಮಗುವಿನ ನಡುವಿನ 
ಅಂತ್ರಕ್ರರಯೆಗಳು ತೆ್ ೀರಿಸಿವೆ (Hoff (ಹಾಫ್), 2006; Ninio (ನಿನಿಯೀ) & Bruner (ಬ್ರನರ), 1978).  

 

ಇದು ಭಾರತ್ದ ಅನೆೀಕ ಮಕಕಳು ಬದುಕುವ ಮಧ್್ಮವಗಜಕೆಕ ಸೆೀರದ, ಪಾಶ್ಾುತ್್ ಸಂದಭಜಗಳಲಲದಂತ್ಹ 
ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳಲಿಲ ಸಂಭವಿಸುತ್ತದೆಯೆೀ? ಈ ಪ್ರಶ್ೆುಗೆ ಉತ್ತರ ಕೆ್ಡಲು ನೆರವಾಗುವಂತ್ಹ ಭಾರತ್ದಲಿಲ ನಡೆಸಿದ 
ಪಾರಯೀಗಿಕ (empirical) ಸಂಶ್ೆ ೀಧ್ನೆಯ ಯಾವುದೆೀ ಪ್ರಕರ್ಟತ್ ಬರಹಗಳು ಲಭ್ವಿಲಲ. ಪ್ಶುಮದಲಿಲನ ಕೆಳಸತರದ 
ಸಮಜೆ್ೀ-ಆರ್ಥಜಕ ಸಂದಭಜಗಳಲಿಲ ಬೆಳೆದ ಮಕಕಳನುು ಮಧ್್ಮ ವಗಜದ ಸಂದಭಜಗಳಲಿಲ ಬೆಳೆದಂತ್ಹ ಮಕಕಳಿಗೆ 
ಹೆ್ ೀಲಿಸಿದರೆ, ಅವರನುು ಮಾತ್ನಾಡಿಸಲು ಮನೆಯಲಿಲ ವಯಸಕರು ಹೆಚುು "ಸಿೀಮಿತ್ ಸಂಕೆೀತ್ದ  
ಪ್ದಗಳನುು(restricted codes)" ಮತ್ುತ ಕೆಲವೆೀ ಮಾತ್ುಗಳನುು ಬಳಸುತಾತರೆ ಎಂಬುದು ನಮಗೆ ಬನಿಸ್ೀಜನ್  
(Bernstein) (1964) ಮತ್ುತ ಇತ್ರರ (Huttenlocher, et al. (ಹುಟನಾಲಕರ  ಮತಿತತ್ರರು), 1991) ವಿವಾದಾತ್ಮಕ 
ಕೃತಿಗಳಿಂದ ತಿಳಿದಿದೆ. ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಸಮಾಜೆ್ೀ-ಆರ್ಥಜಕ ಮತ್ುತ ರ್ನಾಂಗದ ಹಿನೆುಲೆಗಳಿಂದ ಬಂದಂತ್ಹ ಮಕಕಳು, 
ಮಧ್್ಮವಗಿೀಜಯ ಮಕಕಳ ಸಂಭಾಷಣಾ ಶ್ೆೈಲಿಯು ಅವರು ಶ್ಾಲೆಗಳಲಿಲ ಮಾತ್ನಾಡುವ ಭಾಷಾ ಶ್ೆೈಲಿಗಳಿಗೆ ಹೆಚುು 
ಹೆ್ ಂದಿಕೆ್ಳುುವಂತೆ,  ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಸಂಭಾಷಣಾ ಶ್ೆೈಲಿಗಳನುು,  ಮನೆಯಲಿಲ  "ಪ್ದ ಬಳಕೆಯ ರಿೀತಿಗಳನುು”, 
ಕಲಿಯುತಾತರೆ ಎಂದು ಹಿೀಥ್ (Heath) (1983) ಸ್ಚಿಸಿರುತಾತರೆ. ರಾಗಾಫ್ (Rogoff) (1990) ಮಕಕಳ ಕಲಿಕಾ 
ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯನುು ವಣಿಜಸಲು "ಶಷ್ವೃತಿತ" ಯ ರ್ಪ್ಕವನುು ಬಳಸುತಾತರೆ. ಅವರು ಮಕಕಳು ಸಮಾರ್ದ ಇತ್ರ 
ಸದಸ್ರನುು ಅವಲೆ್ ೀಕ್ರಸುತಾತ ಹಾಗ್ ಅವರೆ್ ಂದಿಗೆ ಸಂಭಾಷಣೆಯಲಿಲ ತೆ್ ಡಗಿಸಿಕೆ್ಳುುವ ಮ್ಲಕ, ಒಂದು 
ಸಮಾರ್ದ  ಸಂಸೃತಿಗೆ ಸಂಬಂಧ್ಪ್ಟಟ ಸ್ಕ್ಷ್ಮಭೆೀದಗಳನುು ಕಲಿತ್ು ಮತ್ುತ ತ್ತ್ಿರಿಣಾಮವಾಗಿ ಸಮಾಜೆ್ೀ-
ಸಾಂಸೃತಿಕ ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳೂೆಂದಿಗೆ ವ್ವಹರಿಸಲು ತ್ಮಮದೆೀ ಆದಾಂತ್ಹ ರಿೀತಿಗಳನುು ಕರ್ಟಟಕೆ್ಳುುವುದರ ಮ್ಲಕ  

ಕಲಿಕಾ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಯಲಿಲ ಸಕ್ರರಯರಾಗಿರುತಾತರೆ ಎಂಬುದಾಗಿ ಅವರನುು ಪ್ರಿಕಲಿಿಸುತಾತರೆ. ಭಾರತಿೀಯ ಶ್ಾಲಾ 
ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲನ ಬಹಳಷುಟ ಮಕಕಳು ತ್ಮಮ ಶ್ಾಲಾಪ್ೂವಜ ಮತ್ುತ ನಂತ್ರದ ಶ್ಾಲಾ ಹಂತ್ಗಳನುು ತ್ರಗತಿಯ 
ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಂಭಾಷಣೆಯ ಶ್ೆೈಲಿಗಳಿಗೆ ಹೆ್ ಂದಿಕೆಯಾಗದೆ ಇರಬಹುದಾದಂತ್ಹ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಭಾಷೆಗಳು ಮತ್ುತ 
ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳು ಮಾತ್ರವಲಲದೆ ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯದ ಸಂಭಾಷಣೆಗಳು ಅರ್ಥವಾ ಭಾಷಾ ಬಳಕೆಯ ಶ್ೆೈಲಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ 
ಪಾರರಂಭಿಸುತಾತರೆ.  ಹಿೀಗೆ, ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ  ಕಲಿಕೆಗೆ  ತ್ಮಮದೆೀ ಆದ ಅರೆೈಜಸುವಿಕೆಗಳನುು 
ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜವಾಗಿ ಕರ್ಟಟಕೆ್ಳುಲು ಅವರಿಗೆ ಅನುವು ಮಾಡಿಕೆ್ಡುವಂತ್ಹ ಅತ್ು್ತ್ತಮವಾದ ಪ್ರಿಸರವಂದನುು 
ಕಲಿಿಸಿಕೆ್ಡುವುದು  ಅನಿವಾಯಜವಾಗುತ್ತದೆ.  

  

ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಗಳು ಸಹ ವಿವಾದಗಳಿಂದ ಮುಕತವಾಗಿವೆ 
ಎಂದೆೀನಲಲ. ಮರಿನೆ್ ೀವಾ ಟಾಡ್ (Marinova-Todd), ಮಾಶ್ಜಲ (Marshall) ಮತ್ುತ ಸೆ್ ುೀ (Snow) (2010)  
ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯ ಯಶ್ಸಿಸಗೆ ಹಲವಾರು ಅಂಶ್ಗಳು ಕಾರರ್ವಾಗಿದುದ ಅವುಗಳಲಿಲ ಹಲವು ವಯೀಮಾನಕೆಕ 
ಸಹಸಂಬಂಧ್ ಹೆ್ ಂದಿರಬಹುದಾದರ್ ಸಹ ಅದರಿಂದ ನಿರ್ಜಯಿಸಲಿಡುವುದಿಲಲ ಎಂಬುದನುು ತೆ್ ೀರಿಸುವುದರ 
ಮ್ಲಕ ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲಿಲನ ಈ ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಗಳ ಕಲಿನೆಯನುು ರ್ಟೀಕ್ರಸಿದಾದರೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ವಯಸಿಸನಲಿಲ ಹಿರಿಯರಾದ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳು ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಯುವ ಪ್ರಿಸರಗಳು, 



ಅವರಿಂದ ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸಲಾಗುವ ನೆೈಪ್ುರ್್ತೆಯ ಮಟಟಗಳು,  ಮತ್ುತ ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾರ್ಜನೆಗೆ ಇರುವ ಅವರ 
ಪೆರೀರಣೆಯ ಮಟಟಗಳು ಇವೆಲಲವೂ ಅದರಲಿಲ ಪಾರವಿೀರ್್ತೆ ಸಾಧಿಸಲು ಅವರು ವಿಫಲವಾಗುವುದಕೆಕ 
ಕಾರರ್ವಾಗಬಹುದು. ಅಲಲದೆೀ,  ಹಿರಿಯ ವಯಸಿಸನ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳು ಒಂದು ಏಕರ್ಪ್ದ ಗುಂಪ್ಲಲ - ಆ 
ಗುಂಪಿನೆ್ ಳಗೆ ಸೆಳಿೀಯ ಭಾಷೆಯಲಿಲರುವಷೆಟೀ ನೆೈಪ್ುರ್್ತೆಯನುು ಸಾಧಿಸುವವರಿದುದ ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಯ  
ಅನುಮಾನಿತ್ ಸಿದಾಧಂತ್ವು ಅನವಯಯೀಗ್ವಾದರೆ ಅದು ಅಷುಟ ಬಲವಾದ ನಿಬಜಂಧ್ ಆಗುವುದಿಲಲ ಎಂಬುದನುು 
ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ.  ಇಲಿಲ ನಾವು ಈ ವಿಷಯವನುು ಸುದಿೀಘಜವಾಗಿ ಚಚಿಜಸಲು ಸಮಯ ತೆಗೆದುಕೆ್ಂಡಿದೆದೀವೆ, ಏಕೆಂದರೆ 
ಅದು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ದ ತ್ರಗತಿಯಲಿಲನ ಭಾಷಾ ಆಯೆಕಯ ಮೀಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೀರುತ್ತದೆ; ಪ್ಠ್್ಕರಮದ ಭಾಗಕೆಕ 
ನಾವು ಬಂದಾಗ ಆ ಪ್ರಿಣಾಮಗಳನುು ಮತೆ್ ತಮಮ ಪ್ರಿಶೀಲಿಸಲಿದೆದೀವೆ.  

 
ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತಿರುವ ಒಂದು ಕೆ್ನೆಯ ಪ್ರಿಗರ್ನೆ ಏನೆಂದರೆ ಅದು  ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ 

ಆಲೆ್ ೀಚನೆಯ  ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧ್. ಕೆಲವು ಸಿದಾಧಂತಿಗಳು (ಉದಾ: Piaget (ಪಿಯಾಝೆ಼), 1959) 
ಪ್ರಿಕಲಿನೆಗಳು ಮತ್ುತ ಭಾಷೆ ಇವೆರಡನ್ು ಪ್ರತೆ್ೀಕ ಸಂಜ್ಞಾನದ ಕ್ೆೀತ್ರಗಳೆಂದು ನೆ್ೀಡಿದರೆ, ವೆೈಗಾರ್ಟಸಿ 
(Vygotsky) (1962) ಮತ್ುತ ಇತ್ರ ಸಮಾಜೆ್ೀ-ಸಾಂಸೃತಿಕ ಸಿದಾಧಂತಿಗಳು (ಉದಾ: Bruner (ಬ್ರನರ ), 
1983) ಆಲೆ್ ೀಚನೆ (ಪ್ರಿಕಲಿನೆಗಳು) ಮತ್ುತ ಭಾಷೆ ಇವೆರಡ್ ಮ್ರನೆಯ ವಯಸಿಸನಿಂದಲೆೀ ಪ್ರಸಿರ 
ಒಂದಕೆ್ಕಂದು ತ್ಳಕು ಹಾಕ್ರಕೆ್ಂಡ ವ್ವಸೆೆಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ ಎಂದು ಸ್ಚಿಸಿರುತಾತರೆ. ವೆೈಗಾರ್ಟಸಿಯ ಪ್ರಕಾರ 
ಪ್ರತಿಯಂದು ಪ್ದವೂ ಒಂದು ಪ್ರಿಕಲಿನೆ; ಪ್ರಿಕಲಿನೆಗಳು ಆಲೆ್ ೀಚನೆಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ; ಆದದರಿಂದ 
ಆಲೆ್ ೀಚನೆಯನುು ಮಾತಿನಿಂದ ಬೆೀಪ್ಜಡಿಸಲು ಸಾಧ್್ವಿಲಲ. ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ ಚಿಕಕ ಮಕಕಳು ಸಮಸೆ್ಯನುು 
ಪ್ರಿಹರಿಸಲು ಗರ್ಟಟದನಿಯಲಿಲ ಆಲೆ್ ೀಚಿಸುತ್ತವೆ; ಆನಂತ್ರದಲಿಲ, ಇದೆೀ ಅಂತ್ಗಜತ್ಗೆ್ ಂಡು ಅವರ 
“ಅಂತ್ರಂಗದೆ್ ಳಗಿನ ಮಾತಾಗುತ್ತದೆ”. ಆದದರಿಂದ, ಮಾತ್ು ಆಲೆ್ ೀಚನೆಗೆ ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿ 
ಕಾಯಜನಿವಜಹಿಸುತ್ತದೆ  (ಚಿಕಕ ಮಕಕಳಲಿಲ ಅದು ಬಾಹ್ದಾದಗಿರುತ್ತದೆ ಹಾಗ್ ದೆ್ ಡಡ ಮಕಕಳಲಿಲ ಮತ್ುತ ವಯಸಕರಲಿಲ 
ಅದು ಅಂತ್ರಂಗದಾದಗಿರುತ್ತದೆ),  ಮತ್ುತ ಅದು ಮ್ಲತ್ಃ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸವರ್ಪ್ವುಳುದುದ  (ಕಾರರ್ ಅದು ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಸಂಕೆೀತ್ಳನುು ಬಳಸುತ್ತದೆ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಪ್ದಗಳು).  ಈ ಪ್ರಿಕಲಿನೆಯಲಿಲ ಮಕಕಳ ಮಾತ್ು ಅವರ ಆಲೆ್ ೀಚನೆಗೆ 
ಒಂದು ವಾಹಕವಾಗಿದೆ. ಇದೆ್ ಂದು ಪ್ರಮುಖ್ ಅಂಶ್ವಾಗಿದುದ ನಾವು ಮುಂದಿನ ಭಾಗದಲಿಲ ಇದನುು ಚಚಿಜಸುತೆತೀವೆ.  
 

ಇಲಿಲಯವರೆಗಿನ ಚಚೆಜಯು ಆರಂಭಿಕ ಹಂತ್ದ ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಗೆ ಪ್ರಸುತತ್ವಾಗಿರುವ ಮೌಖಿಕ 
ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಅಂಶ್ಗಳ  ಮೀಲೆ ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸಿತ್ು. ಮೌಖಿಕ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯು  ಒಂದು 
ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿ ಕಾಯಜನಿವಜಹಿಸುವ ಜೆೈವಿಕ (ರ್ನಮಸಿದಧ) ಮತ್ುತ ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಮ್ಲಕ  ನಡೆಯುತ್ತದೆ 
- ಇವೆರಡ್ ಬಲವಾದ ಸಾಧ್ನಗಳಾಗಿವೆ ಎಂದು ನಮಮ ಚಚೆಜಯು ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಒಂದು  ಸ್ಕ್ಷ್ಮ 
ಅವಧಿಯಲಿಲ  ಕನಿಷಠತ್ಮ ಸಂಭಾರಗಳನುು ಒದಗಿಸಿದಾಗ ಎಲಲ ಮಕಕಳೂ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯನುು 
ಕಲಿಯುತಾತರಾದರ್ (ವಾಕ್ ರಚನೆ,  ಶ್ಬಾಧರ್ಥಜ,  ಭಾಷೆಯ ಧ್ವನಿ ಸವರ್ಪ್ ಮತ್ುತ ವಾ್ವಹಾರಿಕ ಭಾಷಾ ಶ್ಾಸರ),     
ವಯಸಕ ಪಾಲಕರು ಮತ್ುತ ಮಕಕಳ ನಡುವಿನ  ಶ್ಾಬಿದಕ ಅಂತ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಸವರ್ಪ್ವು ಸಮಾಜೆ್ೀ-ಆರ್ಥಜಕ ಮತ್ುತ 
ಸಾಂಸೃತಿಕ ಸಂದಭಜಗಳಿಗೆ ಅನುಗುರ್ವಾಗಿ ಬಹಳಷುಟ ವ್ತಾ್ಸವಿರುತ್ತದೆ. ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯನುು ಬಳಸುವ 
ಕೆಲವು ಸಾಮಾಜಿಕ ಗುಂಪ್ುಗಳ ರಿೀತಿಗಳು  ಇತ್ರ ಗುಂಪ್ುಗಳಿಗಿಂತ್ ಶ್ಾಲೆಯು ಬಳಸುವ ಭಾಷೆಯಂದಿಗೆ ಚೆನಾುಗಿ 
ಹೆ್ ಂದಿಕೆ್ಳುುತ್ತವೆ.  ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಗೆಂದಿರುವ ಬಲವಾದ ನಿಣಾಜಯಕ ಅವಧಿಗಳ  ಪ್ುರಾವೆಗಳನುು  
ಪ್ರಶುಸಲಾಗಿದುದ ಅದು ಎಳೆಯ ಮಕಕಳಿಗೆ  ಕ್ಷಿಪ್ರವಾಗಿ  ಒಂದಕ್ರಕಂತ್ ಹೆಚುು ಭಾಷೆಗಳನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸುವ 



ಅವಶ್್ಕತೆಯನುು  ಇನ್ು  ಹೆಚುು ಸ್ಕ್ಷ್ಮವಾಗಿ ಅರ್ಥಜಮಾಡಿಕೆ್ಳುುವ ಅಗತ್್ವಿದೆ ಎಂಬುದನುು ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ.  
ಕೆ್ನೆಯದಾಗಿ, ಭಾಷೆಯು ಆಲೆ್ ೀಚನೆಗೆ ಒಂದು ಬಲವಾದ ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿ ಕಾಯಜನಿವಜಹಿಸುತ್ತದೆ,  ಮತ್ುತ 
ಎಳೆಯ  ಮಕಕಳು ಆಲೆ್ ೀಚನೆ ಮಾಡಲು ಮಾತ್ು ಒಂದು ಪ್ರಮುಖ್ ಸಾಧ್ನವಾಗಿರಬಹುದು ಎಂದು ಕೆಲವು 
ಪ್ರಭಾವಶ್ಾಲಿ ಸಿದಾಧಂತಿಗಳು ಸ್ಚಿಸುತಾತರೆ.  

 
ನಾವು ಈಗ ಆರಂಭಿಕ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅಂಶ್ಗಳತ್ತ ಗಮನ ಹರಿಸೆ್ ೀರ್. 1960 ರಲಿಲ,  

ಪ್ರಭಾವಶ್ಾಲಿ ಶಕ್ಷ್ರ್ತ್ಜ್ಞರು (Goodman (ಗುಡೆಮನ್) & Goodman (ಗುಡೆಮನ್), 1977) ಓದು ಬರಹ 
ಕಲಿಯುವುದು ಮಾತ್ನಾಡಲು ಕಲಿಯುವುದಕೆಕ ಸಂವಾದಿಯಾಗಿದೆ ಎಂದು ಸ್ಚಿಸದರು.  ಎಳೆಯ ಮಕಕಳು 
ಸಮೃದಧ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಪ್ರಿಸರಗಳಲಿಲ ತ್ಮಮನುು ಪ್ೂತಿಜಯಾಗಿ ತ್ಲಿಲೀನಗೆ್ ಳಿಸಿಕೆ್ಂಡರೆ ಆಗ ಅವರು ಮೌಖಿಕ 
ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಯುತಿತರುವ ಅದೆೀ ವೆೀಳೆಯಲಿಲ ಅವರು ಲಿಖಿತ್ ಭಾಷೆಯನುು ಸಹರ್ವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಶ್ರಮವಿಲಲದೆ  
ಕಲಿಯಬಹುದು. ಇಂದು ನಮಗೆ ಹಲವಾರು ಆಕರಗಳಿಂದ ಸಿಕ್ರಕರುವ ಸಾಕ್ಷ್ಯಗಳು  (Connor et al. (ಕಾನರ 

ಮತಿತತ್ರರು), 2004; Retuzel et al. (ರಿತ್ುಜೆೆ಼ಲ ಮತಿತತ್ರರು), 2005; Rupley et al. (ರಪಿಲೀ ಮತಿತತ್ರರು), 
2009) ಮಕಕಳು ಸರಾಗವಾಗಿ ಓದಲು ಮತ್ುತ ಬರೆಯಲು ಕಲಿತ್ುಕೆ್ಳುಬೆೀಕೆಂದರೆ ಅವರಿಗೆ ತ್ಕಕಮರ್ಟಟನ ಸಿಷಟ 
ಮತ್ುತ ವ್ವಸಿತೆ್ವಾದ ಬೆಂಬಲಿಸುವ ಚೌಕಟುಟ ಹಾಗ್ ಸಂಭಾರಗಳ ಅಗತ್್ವಿದೆ ಎಂದು ಸ್ಚಿಸುತಾತ ಅದು ಸಹರ್ 
ಅಂಶ್ಗಳಿಗಿಂತ್  ಪೀಷಣೆಯು ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯ ಯಶ್ಸಸನುು ನಿಧ್ಜರಿಸುವಲಿಲ ಪಾತ್ರ ವಹಿಸುತ್ತದೆ ಎಂದು 
ಸ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಸವತ್ಃ “ಸಾಕ್ಷ್ರತೆ” ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗಿನ ನಮಮ ಗರಹಿಕೆಯೆೀ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಂಶ್ಗಳಿಂದ 
ನಿಧ್ಜರಿತ್ದಾದಗಿದೆ ಮತ್ುತ ರ್ಪ್ುಗೆ್ ಂಡದಾದಗಿದೆ (Street (ಸಿರೀರ್ಟ), 1994),   ಮತ್ುತ ಸಂದಭಜದಿಂದ ಸಂದಭಜಕೆಕ 
ವ್ತಾ್ಸವಾಗುತ್ತದೆ.  
 

ಈ ಹಿಂದೆ ಹೆೀಳಿದಂತೆ,  ಪ್ಶುಮದ  ಸಂದಭಜಗಳಲಿಲನ ಮಧ್್ಮವಗಜದ ಮಕಕಳು ಹುರ್ಟಟನಿಂದಲೆೀ ಸಾಕ್ಷ್ರ 
ಪ್ರಿಸರದಲಿಲ ಮುಳುಗಿರುತಾತರೆ.  ಮಲಗುವ ಸಮಯದಲಿಲ ಹೆೀಳುವ ಕತೆಗಳಂತೆಯೆೀ, ಈ ಸಂಸೃತಿಗಳಲಿಲ  
“ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಾಯಜಕರಮಗಳು"  ಶಶ್ುಗಳಿಂದ ಹಿಡಿದು ಚಿಕಕ ಮಕಕಳವರೆಗೆ  ಅವರ ದಿನಚರಿಯ ಒಂದು 
ಅಂಗವಾಗಿದುದ ಅವು ಮಗು ಬಹಳ ಎಳೆಯ ವಯಸಿಸನಿಂದಲೆೀ ಸಾಹಿತ್್ವನುು ಅರ್ಥಜಮಾಡಿಕೆ್ಳುುವ, ಅದರೆ್ ಂದಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧ್ ಕಲಿಿಸಿಕೆ್ಳುುವ, ಮತ್ುತ ಅದರಿಂದ ಕಲಿಯುವ ಕೆಲವು ನಿದಿಜಷಟ ರಿೀತಿಗಳಿಗೆ  
ಸಮಾಜಿೀಕರರ್ಗೆ್ ಳುುವಂತ್ದಾದಗಿರುತ್ತವೆ (ಹಿೀಥ್, 1983). ಅಂತ್ಹ ಸಂಸೃತಿಗಳಲಿಲ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯು ಹುರ್ಟಟನಿಂದಲೆೀ 
“ಪಾರರಂಭವಾಗುತ್ತದೆ”; ತಿೀರಾ ಎಳೆಯ ವಯಸಿಸನ ಮಕಕಳು ಗರ್ಟಟದನಿಯಲಿಲ ಓದುತಿತರುವ ಪ್ುಸತಕಗಳನುು ಗಮನವಿಟುಟ 
ಆಲಿಸುವುದನುು, ಸುಮಮನೆ ಪ್ುಸತಕದ ಪ್ುಟಗಳನುು ತಿರುವಿ ಹಾಕುವುದನುು,  ಚಿತ್ರಗಳನುು ಎವೆಯಿಕಕದೆ 
ನೆ್ ೀಡುವುದನುು, ಮತ್ುತ ಬರೆಯಲು, ಅಭಿವ್ಕ್ರತಸಲು  ಅರ್ಥವಾ ತಿಳಿಸಲು ಅವರು ಮಾಡುವ ಮೊದಮೊದಲ 
ಯತ್ುಗಳಲಿಲ ಗಿೀಚುವುದನುು ನಾವು ಕಾರ್ಬಹುದು (Sulzby (ಸ್ಲಸ ಬೆೈ) & Teale (ರ್ಟೀಲ), 1988; Teale 

(ರ್ಟೀಲ) & Sulzby (ಸ್ಲಸ ಬೆೈ), 1986). ಪ್ುಸತಕವನುು ಓದಲು (ಸ್ಲಸ ಬೆೈ ಮತ್ುತ ರ್ಟೀಲ, 1986) ಮತ್ುತ 
ಬರೆಯಲು (Clay (ಕೆಲೀ), 1979) ಮಕಕಳಲಿಲ ಹೆ್ ರಹೆ್ ಮುಮವ ಪಾರರಂಭದ ಪ್ರಯತ್ುಗಳಲಿಲನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ  
ಪ್ರವೃತಿತಗಳನುು ತೆ್ ೀರಿಸಲು ಪಾಶುಮಾತ್್ ವಿದಾವಂಸರಿಗೆ ಸಾಧ್್ವಾಗಿದೆ.  
 

ಸಿಷಟವಾಗಿ ಹೆೀಳುವುದಾದರೆ, ಪ್ುಸತಕಗಳು, ಪ್ುಸತಕಗಳನುು ಓದುವುದು ಮತ್ುತ ಹಂಚಿಕೆ್ಳುುವುದು ಪ್ರಿಚಿತ್ವಾದ 
ಸಾಂಸೃತಿಕ ದಿನಚರಿಗಳಾಗಿರದ, ಭಾರತ್ದ ಮಧ್್ಮವಗಜದ ಸಂದಭಜಗಳಲಿಲಯ್ ಸಹ,  ಅಂತ್ಹ   ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ 



ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳು ಅಪ್ರ್ಪ್. ನಮಮ ದೆೀಶ್ದಲಿಲನ ಹಲವು ಸಮಾರ್  ಹಾಗ್ ಕುಟುಂಬಗಳಲಿಲ ಕತೆ 
ಹೆೀಳುವ ಮೌಖಿಕ ಪ್ರಂಪ್ರೆಗಳು ಗರ್ಟಟಯಾಗಿವೆ.  ಇವು ಸಂಭಾವ್ವಾಗಿ ಮಕಕಳಲಿಲ  ಗರ್ಟಟಯಾದ ಕರ್ಥನಗಾರಿಕೆಯ 
ಮತ್ುತ ಅಭಿವ್ಕ್ರತಯ ಕೌಶ್ಲಗಳನುು ಬೆಳೆಸಲು ನೆರವಾಗುವುದು ಅಲಲದೆ ಸಾಹಿತ್್ ಮತ್ುತ  ಭಾಷಾ ಆಧಾರಿತ್ ಕಲಾ 
ಪ್ರಕಾರಗಳಿಗೆ  ಸೌಂದಯಜಪ್ರಜ್ಞೆಯಿಂದ ಮತ್ುತ ಆನಂದದಿಂದ ಸಂಬಂಧ್ ಕಲಿಿಸಿಕೆ್ಳುಲ್ ಸಹ ಅವರಿಗೆ 
ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಆದಾಗ್್, ಅವುಗಳಿಗೆ ಒಂದು ಲಿಖಿತ್ ಅರ್ಥವಾ ಚಿತ್ರಗಳ ಅಂಶ್ವನುು ಸೆೀರಿಸದೆ ಹೆ್ ೀದಲಿಲ ಅವು 
ಮಕಕಳಿಗೆ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯ ಪ್ರಪ್ಂಚವನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸುವಲಿಲ ವಿಫಲವಾಗುತ್ತವೆ. ವಾಸತವವಾಗಿ ಭಾರತ್ದ ಮಕಕಳು  
ಪಾಶುಮಾತ್್ ಸಾಹಿತ್್ದಲಿಲ ವಣಿಜಸಿದಂತ್ಹ ಅದೆೀ ಪಾರರಂಭದ ಹಾದಿಯ ಮ್ಲಕ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯನುು 
ಕಲಿಯುವುದಿಲಲ.  ಹೆಚಿುನ ಮಕಕಳು ಮುದರರ್ ಮತ್ುತ ಪ್ದಗಳನುು ಅವರ ಶ್ಾಲಾ ಪ್ಠ್್ಪ್ುಸತಗಳಲಿಲ ಅವರಿಗೆ 
ಮಂಡಿಸಿದಾಗ ಅದನುು ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ನೆ್ ೀಡುತಾತರೆ.  ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಭಾ್ಸಕರಮವು  ಲಿಪಿಯನುು 
ಕರಗತ್ ಮಾಡಿಕೆ್ಳುುವುದರೆಡೆಗೆ ಮತ್ುತ ಪಾಠ್ಗಳನುು ಕಂಠ್ಪಾಠ್ ಮಾಡಿಕೆ್ಳುುವುದರೆಡೆಗೆ ಸಂಘರ್ಟತ್ವಾಗಿರುತ್ತದೆ 
- ಇದು ಓದು-ಬರಹ ಕಲಿಯಲು ಇರುವ ಬಹುದೆ್ ಡಡ ಕಂಟಕಗಳಲಿಲ ಒಂದಾಗಿದೆ.  

 

ಆದಾಗ್್, ಸಾಕ್ಷ್ರ ಅಭಾ್ಸಕರಮಗಳಿಗೆ ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜ ಮತ್ುತ ಕ್ರರಯಾಶೀಲ ಸಂಬಂಧ್ಗಳನುು ಅಗತ್್ ಪ್ರಮುಖ್ 
ಗುರಿಯನಾುಗಿ ಹೆ್ ಂದುವ ರಿೀತಿಯಲಿಲ ನಾವು ಭಾರತ್ದ ಸಂದಭಜದಲಿಲ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯನುು ಮರು-ವ್ಖ್ಾ್ನಿಸಿದರೆ 
ಮತ್ುತ ಅದರ ಸಾಧ್್ತೆಗಳನುು ಮರು-ಕಲಿಿಸಿಕೆ್ಂಡರೆ  ಆಗ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಗೆ ಈಗ ಪ್ರಚಲಿತ್ದಲಿಲರುವ 
ಹಾದಿಯನುು, ನಮಮ ಸಂದಭಜಗಳಿಗ್ ಸಹ,  ಔಚಿತ್್ಪ್ೂರ್ಜ ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲು ಸಾಧ್್ವಾಗದೆ ಹೆ್ ೀಗಬಹುದು.   
ಹೆ್ ಸ ಸನಿುವೆೀಶ್ದಲಿಲ, ಎಳೆಯ ಮಕಕಳಿಗೆ ಮುದರರ್ಕೆಕ ಅರ್ಥಜವಿದೆ, ಅದನುು ಸಂವಹನಕೆಕ, ಅಭಿವ್ಕ್ರತಗೆ,  ಮತ್ುತ 
ಪ್ರಪ್ಂಚದಲಿಲ ಕೆಲವು ನಿದಿಜಷಟ ಗುರಿಗಳನುು ಸಾಧಿಸಲು ಬಳಸಬಹುದು ಎಂಬುದನುು ನೆ್ ೀಡಲು ಸಾಧ್್ವಾಗಬೆೀಕು 
ಎಂದು ನಾವು ಬಯಸುತೆತೀವೆ. ಅವರು ಓದಲು ಮತ್ುತ ಬರೆಯಲು ಕಲಿಯುತಿತರಬೆೀಕಾದರೆ ಅವರು ಪ್ಠ್್ಗಳಲಿಲ ವಿವಿಧ್ 
ಪ್ರಕಾರಗಳಿರುವುದನುು, ಒಂದು ಕತೆಗೆ ಹಲವಾರು ಅಂಶ್ಗಳಿರುವುದನುು,  ಮತ್ುತ ಬರಹದ  ಭಿನು ಭಿನು 
ಶ್ೆೈಲಿಗಳಿರುವುದನುು ಗಮನಿಸಬೆೀಕು ಎಂದು ನಾವು ಬಯಸುತೆತೀವೆ. ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ದ ಪ್ರಿಸರಗಳನುು 
ಪ್ರವೆೀಶಸುವ ಅನೆೀಕ ಮಕಕಳ ಮನೆಗಳಲಿಲ ಮುದಿರತ್ ಪ್ಠ್್ಗಳು ಪ್ರಿಚಿತ್ ಸಂಗತಿಗಳಲಲ, ಮತ್ುತ ಲಿಖಿತ್ ಪ್ದದೆ್ ಂದಿಗೆ 
ಒಂದು ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜ ಸಂಬಂಧ್ವನುು ಕಲಿಿಸಿಕೆ್ಳುಲು ನೆರವಾಗುವ ಈ ಸಾಂಸೃತಿಕ ಮ್ಲವನುು (cultural 

capital) ಅವರು ಹೆ್ ಂದಿರುವುದಿಲಲ.  ಈ  ರಿೀತಿಯ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂದಭಜದಲಿಲ  ಓದುವುದು ಮತ್ುತ ಬರೆಯುವ 
ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗೆ ಪಾರರಂಭದ ಅನುಭವವನುು ಒದಗಿಸುವ ರ್ವಾಬಾದರಿಯು ಹೆಚುು ಸಾಕ್ಷ್ರ ಸಮಾರ್ಗಳಲಿಲ ಇರುವುದಕ್ರಕಂತ್ 
ಚಚಾಜಹಜವಾಗಿ ಮಹತ್ವದಾದಗಿದೆ. ಎಳೆಯ ಮಕಕಳು ಅವರು ಕರಮಬದಧ ಓದುಗರು ಮತ್ುತ ಬರೆಹಗಾರರಾಗಿ (6 ರಿಂದ 

8 ವಷಜ) ಬೆಳಯುವುದನುು ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸುವುದಕೆಕ ಮುನು, ಅವರಿಗೆ ಪಾರರಂಭದ ಓದುಗರು ಮತ್ುತ ಬರಹಗಾರರಾಗಿ 
ಭಾಗವಹಿಸುವ ಅವಕಾಶ್ಗಳನುು ಒಂದು ಸುದಿೀಘಜ ಅವಧಿಯವರೆಗೆ (ಉದಾ: 3-6 ವಷಜಗಳವರೆಗೆ) ಒದಗಿಸಬೆೀಕು 
ಎಂಬ ನಿಲುವನುು ನಾವು ತೆಗೆದುಕೆ್ಳುುತೆತೀವೆ.   

 
 

3.2. ಸಯಮಯಜಿಕ್ ಮತ್ತು ಭಯಷಿಕ್ ಸಂದರ್ಭ 

 
ಭಾರತ್ ಸಮಾರ್ದ ಸಂರಚನೆಯು ಬಹಳ ಸಂಕ್ರೀರ್ಜವಾದುದು.  ಅಸಿತತ್ವದಲಿಲರುವ ವೆೈವಿಧ್್ಮಯ ಸಂಸೃತಿಗಳು, 
ಜಾತಿಗಳು, ವಗಜಗಳು ಮತ್ುತ ಭಾಷೆಗಳು ಅದರ ಸಮಾರ್ಶ್ಾಸಿರೀಯ ರಚನೆಗೆ ಒಂದು ವಿಶಷಟ ಶರೀಮಂತಿಕೆಯ 



ಗುರ್ವನುು ನಿೀಡುತ್ತದೆ. ಅವು  ಜಾತಿ, ರ್ನಾಂಗಿೀಯತೆ, ಭಾಷೆಗಳು, ಮತ್ುತ ಇತ್ರ  ಸಂಗತಿಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ 
ಶಕ್ಷ್ರ್, ಉದೆ್ ್ೀಗ ಮತ್ುತ ಆದಾಯಕೆಕ ಇರುವ  ಅವಕಾಶ್ಗಳಲಿಲನ ಅಸಮಾನತೆಯಂತ್ಹ ಸಾಮಾಜಿಕ 
ವ್ವಸೆೆಯಲಿಲನ ಅಸಮಾನತೆಗಳಿಗೆ ಅಪಾರವಾಗಿ ಪ್ುಷಿಟ ಇತಿತವೆ  (Desai (ದೆೀಸಾಯಿ) & Kulkarni (ಕುಲಕಣಿಜ), 

2008).  ಭಾರತ್ ಸಮಾರ್ದಲಿಲನ  ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಿಟಟವರ ಸಿಷಟ   ಉದಾಹರಣೆಗಳು ಪ್ರಿಶಷಟ ಜಾತಿಗಳು, ಪ್ರಿಶಷಟ 
ಪ್ಂಗಡಗಳು, ನಿದಿಜಷಟ ಧಾಮಿಜಕ ಸಮುದಾಯಗಳು, ವಲಸೆಗಾರ ಸಮುದಾಯಗಳು, ಮಹಿಳೆಯರು, ಹಾಗ್ 
ನಿದಿಜಷಟ ಕಸಬುಗಳಲಿಲ ತೆ್ ಡಗಿದವರನ್ು ಸಹ ಒಳಗೆ್ ಳುುತ್ತದೆ.  ಇವುಗಳಲಿಲ ಕೆಲವು ಗುಂಪ್ುಗಳನುು 
ಸಂವಿಧಾನಾತ್ಮಕವಾಗಿ  ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಿಟಟವರು ಎಂದು ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆಯಾದರೆ, ಕೆಲವನುು ಹಾಗೆ ಗುರುತಿಸಿಲಲ. 
ಪ್ರಿಶಷಟ ಜಾತಿಗಳು ಮತ್ುತ ಪ್ಂಗಡಗಳಿಗೆ ಸೆೀರಿದ ಹೆಚಿುನ ಸಂಖ್ೆ್ಯ ರ್ನರು ಆರ್ಥಜಕ ಶ್ೆ ೀಷಣೆಗೆ ಒಳಪ್ಡುತಾತರೆ 
ಮತ್ುತ ಅವರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮ್ಲೆಗುಂಪಿನ ಸಾೆನಗಳನುು ಹಾಗೆ ಸುಸಿೆರವಾಗಿ ಉಳಿಯುವಂತೆ ನೆ್ ೀಡಿಕೆ್ಳುುವ 
ಮತ್ುತ ಬಲಗೆ್ ಳಿಸುವ ಕ್ರೀಳು  ಎಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾದ ಕಸುಬುಗಳನುು ಮಾಡುವುದಕೆಕ ಅವರನುು 
ಸಿೀಮಿತ್ಗೆ್ ಳಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಗಾರಮಿೀರ್ ಪ್ರಿಸರಗಳಲಿಲ ವಾಸಿಸುವ ಈ ಗುಂಪ್ುಗಳ ಸದಸ್ರು ಪ್ರಧಾನವಾಗಿ 
ಭ್ರಹಿತ್ದವರಾಗಿರುತಾತರೆ ಮತ್ುತ ಬಡತ್ನದಿಂದ ಶ್ಕ್ರತಗುಂದಿದ ಕೃಷಿ ಕ್ಲಿ ಕಾಮಿಜಕರಾಗಿರುತಾತರೆ. 
ಐತಿಹಾಸಿಕವಾಗಿ ಅವಕಾಶ್ವಂಚಿತ್ರಾಗಿರುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಗುಂಪ್ುಗಳಲಿಲ ಆದಿವಾಸಿ ಸಮುದಾಯಗಳು ಅವರ 
ದೆೈಶಕ ಪ್ರತೆ್ೀಕತೆ ಮತ್ುತ ಸಾಂಸೃತಿಕ ಹಾಗ್ ಭಾಷಿಕ ವ್ತಾ್ಸಗಳ ಕಾರರ್ ಹೆಚುು ಅವಕಾಶ್ವಂಚಿತ್ರಾಗಿದದರೆ 
(Béteille (ಬೆತೆಲ), 1991).  ಆದಿವಾಸಿಗಳಲಿಲ ಬಹುಸಂಖ್ೆ್ಯ ರ್ನ ಬಡತ್ನದ ರೆೀಖ್ೆಗಿಂತ್ ಕೆಳಗಿದಾದರೆ, ಕಡಮ 
ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯ ಪ್ರಮಾರ್ವನುು ಹೆ್ ಂದಿರುತಾತರೆ, ಅಪೌಷಿಟಕತೆ ಮತ್ುತ ರೆ್ ೀಗಗಳಿಂದ ಬಳಲುತಿತದಾದರೆ, ಮತ್ುತ 
ಸೆಳಾಂತ್ರಿಸುವಿಕೆ ಹಾಗ್ ಮಾನವ ಹಕುಕಗಳ ಉಲಲಂಘನೆಗಳಿಗೆ ಇವರು ಸುಲಭವಾಗಿ ಗುರಿಯಾಗುತಾತರೆ. ಈ 
ಸಮುದಾಯಗಳಲಿಲ ಅವರ ಲಿಂಗ ಹಾಗ್ ಸಮುದಾಯದ ಕಾರರ್ ಹೆರ್ುುಮಕಕಳು ಎರಡುಪ್ಟುಟ 
ಅವಕಾಶ್ವಂಚಿತ್ರಾಗಿರುತಾತರೆ. ಜಾತಿ ಆಧಾರಿತ್ ತಾರತ್ಮ್ ಮತ್ುತ ದುರುಪ್ಯೀಗ,  ಬಾಲ್ ವಿವಾಹ, ಸಾಂಸೃತಿಕ 
ಆಚರಣೆಗಳು ಮತ್ುತ ಪ್ದಧತಿಗಳು,  ಮತ್ುತ ಚಲನೆಯ ಮೀಲೆ ನಿಬಜಂಧ್ಗಳಂತ್ಹ ಅನೆೀಕ ಅಂಶ್ಗಳು ಹೆರ್ುುಮಕಕಳ 
ಮೀಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೀರುತ್ತವೆ.   
 

ಕೆಲವು ವಿದಾವಂಸರು ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಿಟಟ ಗುಂಪ್ುಗಳ ಹಿತಾಸಕ್ರತಗಳನುು ಬರಿಯ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ 
ಪ್ರಿಭಾಷೆಯಲಿಲ  ಅರ್ಥಜ ಮಾಡಿಕೆ್ಂಡರೆ ಅರ್ಥವಾ ಸಿಂದಿಸಿದರೆ ಸಾಲದು ಎಂದು ತೆ್ ೀರಿಸಿದಾದರೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ನಂಬಿಸಸನ್ (Nambissan) (2000)  ಅವರು, ಶ್ಾಲಾ ಶಕ್ಷ್ರ್ದ ರಾಷಿರೀಯ ಪ್ಠ್್ಕರಮ ಚೌಕರ್ಟಟನಲಿಲನ  (National 

Curriculum Framework for School Education) (2000)  ಪ್ಠ್್ಕರಮ ಮತ್ುತ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನದ  
ಕಾಳಜಿಗಳು ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಭಾವದ ಐತಿಹಾಸಿಕ ಸವರ್ಪ್ವನುು, ಅದರಲ ಲ್ ಮುಖ್್ವಾಗಿ ಆದಿವಾಸಿಗಳು ಮತ್ುತ 
ದಲಿತ್ರಿಗೆ ಅದರಿಂದ ಆಗಿರುವ ಹಾನಿಯನುು ಅರ್ಥಜಮಾಡಿಕೆ್ಳುಲು  ವಿಫಲವಾಗಿವೆ ಎಂದು ತೆ್ ೀರಿಸಿರುತಾತರೆ. ಈ 
ಕುಟುಂಬಗಳ ಹಿನೆುಲೆಯಿಂದ ಬಂದ ಮಕಕಳಲಿಲ ಹೆಚಿುನವರು ಮೊದಲ ತ್ಲೆಮಾರಿನ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳಾಗಿದುದ ಅವರು     
ಇವತಿತಗ್ ಶ್ಾಲೆಗಳಲಿಲ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬಹಿಷಕರರ್ವನುು ಮತ್ುತ ಅಭಾವವನುು ಎದುರಿಸುತಿತದಾದರೆ. ಇದು ಶ್ಾಲೆಯಲಿಲ 
ಯಶ್ಸಸನುು ಸಾಧಿಸುವ ಮಕಕಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಜದ ಮೀಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೀರುತ್ತವೆ. ಶ್ಾಲೆಯಲಿಲ  ಮಕಕಳನುು ಲಿಖಿತ್  
ಸಾಮಗಿರಗಳ ಪ್ರಿಚಿತ್ತೆ ಅರ್ಥವಾ ಅಧಿ ಭಾಷಾಶ್ಾಸಿರೀಯ (metalinguistic – ಭಾಷೆಗ್ ಅದು ಸಂಕೆೀತಿಸುವ 
ಸಾಂಸೃತಿಕ ಅಂಶ್ಗಳಿಗ್ ಇರುವ ಸಂಬಂಧ್) ಸಾಕ್ಷ್ರತೆ ಅರಿವಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಿೀಕ್ೆಗಳ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ 
ಅಳೆಯಲು ಹೆ್ ರಟ ತ್ಕ್ಷ್ರ್ ಕುಟುಂಬ ಹಿನೆುಲೆಯಲಿಲನ ವ್ತಾ್ಸಗಳು ಪ್ರಸುತತ್ವಾಗುತ್ತದೆ (Wells (ವೆಲಸ), 1986).  

  



ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಿಟಟ ಸಮುದಾಯಗಳ ಮಕಕಳು ಸಾಪೆೀಕ್ಷ್ವಾಗಿ  ಅವರ ಮೀಲಾಾತಿಯ 
ಶಕ್ಷ್ಕರಿಂದ (Balgopalan (ಬಾಲಗೆ್ ೀಪಾಲನ್) & Subrahmanian (ಸುಬರಹಮರ್್ನ್), 2003)  
ವಾ್ಪ್ಕವಾಗಿರುವ ತಾರತ್ಮ್ತೆಗೆ ಗುರಿಯಾಗುತಾತರೆ. ಸಂಶ್ೆ ೀಧ್ನಾ ದತಾತಂಶ್ಗಳ (CARE (ಕೆೀರ), 2014) 
ಪ್ರಕಾರ ಗರ್ನಿೀಯ ಪ್ರಮಾರ್ದ ದಲಿತ್1  ಮತ್ುತ ಇತ್ರ ಹಿಂದುಳಿದ ಜಾತಿಗಳು ಮತ್ುತ ಸಮುದಾಯಗಳಿಂದ ಬಂದ  
ವಿದಾ್ರ್ಥಜಗಳು ಸಕಾಜರಿ ಶ್ಾಲೆಗಳಿಗಳಿಗೆ ಹೆ್ ೀಗುತಾತರೆ. ಈ ಮಕಕಳು ಬಹುಮರ್ಟಟಗೆ ಸಾಮಾನ್ ಪ್ರವಗಜಕೆಕ  ಸೆೀರಿದ 
ಶಕ್ಷ್ಕರಿಂದ ಶಕ್ಷ್ರ್ವನುು ಪ್ಡೆಯುತಾತರೆ. ಇದು ಅನೆೀಕವೆೀಳ  ೆ ಶಕ್ಷ್ಕರು  ವಿದಾ್ರ್ಥಜಗಳ ಬಗೆೆ ಹೆ್ ಂದಿರುವ 
ಧೆ್ ೀರಣೆಗಳಲಿಲ ವ್ಕತವಾಗಿದುದ ಅವು  ಅಡಿಡಯಾಗಿ ಪ್ರಿರ್ಮಿಸುತ್ತದೆ;  ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಅವರ ಯಶ್ಸಿಸನ ಕುರಿತ್ು 
ಹೆಚುು ನಿರಿೀಕ್ೆಗಳನುು ಹೆ್ ಂದುವುದಿಲಲ.  ಅಂತ್ಹ ಶಕ್ಷ್ರ್ ವ್ವಸೆೆಗಳಲಿಲ ಮಕಕಳು ತಾವು ಸಾಧ್ಕರಲಲ ಎಂಬುದಾಗಿ  
ತ್ಮಮನುು ತಾವು ನೆ್ ೀಡಲು ಕಲಿಯುತಾತರೆ.  

 
ಭಾರತ್ ಬಹುದೆ್ ಡಡ ಸಂಖ್ೆ್ಯಲಿಲ ಭಾಷೆಗಳು ಮತ್ುತ ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ನೆಲೆಯಾಗಿರುವ ದೆೀಶ್ವೂ ಸಹ ಆಗಿದೆ.  

2001 ರ ರ್ನಗರ್ತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಭಾರತ್ದಲಿಲ 122 ಭಾಷೆಗಳೂ 234 ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಗಳೂ ಇವೆಯಾದರ್,  ಈ 
ಲೆಕಕದಲಿಲ ಕೆೀವಲ 10,000ಕ್ರಕಂತ್ಲ್ ಹೆಚಿುನ ಸಂಖ್ೆ್ಯಲಿಲ ಮಾತ್ನಾಡುವವರನುು ಹೆ್ ಂದಿರುವ  ಭಾಷೆಗಳನುು 
ಮಾತ್ರ ಒಳಗೆ್ ಂಡಿರುವುದರಿಂದ ಅದೆ್ ಂದು ಅತಿ ಕನಿಷಠದ ಅಂದಾಜಾಗಿದೆ (Vanishree (ವಾಣಿಶರೀ), 2011). 
ಇವುಗಳಲಿಲ 22 ಮಾತ್ರ ನಿಗದಿತ್ ಭಾಷೆಗಳಾಗಿದುದ ಅವು ರಾರ್್ಗಳ ಅಧಿಕೃತ್ ಭಾಷೆಗಳಾಗಿವೆ. 41 ಭಾಷೆಗಳನುು 
ಶ್ಾಲೆಗಳಲಿಲ ಕಲಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ, ಮತ್ುತ 33 ಭಾಷೆಗಳು ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತ್ಗಳಲಿಲ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿ 
ಕಾಯಜನಿವಜಹಿಸುತ್ತವೆ (Mallikarjun (ಮಲಿಲಕಾರ್ುಜನ್), 2004).  ಭಾರತಿೀಯ ಭಾಷೆಗಳು ಸ್ೆಲವಾಗಿ ಐದು 
ಭಾಷಾ ಗುಂಪ್ುಗಳನುು  ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುತ್ತವೆ (ಇಂಡೆ್ ೀ-ಆಯಜನ್, ದರವಿಡಿಯನ್, ಏಷಿಯಾರ್ಟಕ್, ರ್ಟಬೆಟೆ್ೀ-ಬಮಿೀಜಸ್ 
ಮತ್ುತ ಸೆಮಿಟೆ್-ಹಾ್ಮಿರ್ಟಕ್);  ಮತ್ುತ 14 ಲಿಪಿಗಳಲಿಲ ಬರೆಯಲಿಡುತ್ತವೆ. ಹಲವು ಭಾಷೆಗಳು (ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ಕನುಡ, ಕೆ್ಡವ ಮತ್ುತ ಕೆ್ಂಕಣಿ) ಒಂದು ಲಿಪಿಯನುು ಹಂಚಿಕೆ್ಂಡಿವೆ (ಮಲಿಲಕಾರ್ುಜನ್, 2004). ಭಾರತಿೀಯ 
ಭಾಷೆಗಳು ಬಳಸುವ ಅನೆೀಕ ಲಿಪಿಗಳು ಮೊದಲ ಅಕ್ಷ್ರ-ಮಾತಾರಸ್ಚಕ ಸವರ್ಪ್ದಾದಗಿವೆ (alpha-syllabic); 

ಇವು ಇಂಗಿಲಷ  ಭಾಷೆಯು ಬಳಸುವ ವರ್ಜಮಾಲಾ ಲಿಪಿ (alphabetic)ಗೆ ವಿರುದಧವಾಗಿದೆ. ಈ ಲಿಪಿಗಳ ಅಧಿಗರಹರ್ಕೆಕ 
ಸಂಬಂಧ್ಪ್ಟಟ ಸಂಶ್ೆ ೀಧ್ನೆ (ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ುತ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನಕೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ) ಬಹಳ ಕಡಮ 
ಎನುಬಹುದು.  

 
ಭಾರತ್ದಲಿಲ ಅಧಿಕೃತ್ವಾಗಿ ತಿರಭಾಷಾ ನಿೀತಿ ಜಾರಿಯಲಿಲದೆ;  ಅದರ ಪ್ರಕಾರ ಎಲಲ ಮಕಕಳೂ ಪಾರದೆೀಶಕ 

ಭಾಷೆಯಲಿಲ ಶಕ್ಷ್ರ್ವನುು ಪ್ಡೆಯಬೆೀಕು ಮತ್ುತ ಹಿಂದಿ ಮಾತ್ನಾಡದ ರಾರ್್ಗಳಲಿಲ ಹಿಂದಿ ಮತ್ುತ ಇಂಗಿಲಷಿನಲಿಲ ಶಕ್ಷ್ರ್ 

ಪ್ಡೆಯಬೆೀಕು; ಹಿಂದಿ ಮಾತ್ನಾಡುವ ರಾರ್್ಗಳಲಿಲ ಹಿಂದಿ, ಇಂಗಿಲಷ ಮತ್ುತ ಒಂದು ಆಧ್ುನಿಕ ಭಾರತಿೀಯ 
ಭಾಷೆಯಲಿಲ (ದಕ್ಷಿರ್ದ ಭಾಷೆಗಳಾದರೆ ಉತ್ತಮ) ಶಕ್ಷ್ರ್ ಪ್ಡೆಯಬೆೀಕು (National Policy of Education 

(ರಾಷಿರೀಯ ಶಕ್ಷ್ರ್ ನಿೀತಿ), 1968). ವಾಸತವದಲಿಲ ಈ ನಿೀತಿಯು ಸಂಕ್ರೀರ್ಜ ಸಮಾಜೆ್ೀ-ರಾರ್ಕ್ರೀಯ ಮತ್ುತ ಭಾಷಿಕ 
ಅಂಶ್ಗಳಿಂದಾಗಿ ಪ್ರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿಲಲ. ಮನನ್ (Menon), ವಿಶ್ವನಾರ್ಥ (Viswanatha) ಮತ್ುತ ಸಾಹಿ (Sahi) 

 
1 ದಲಿತ್: ಪ್ರಿಶಷಟ ಜಾತಿಗೆ ಸೆೀರಿದವರು ಎಂಬುದನುು ಸ್ಚಿಸುವ ಈ ಪ್ದವು, ಭಾರತ್ದ ಬಹಿಷೃತ್ರು ಮತ್ುತ ಅಸಿೃಶ್್ರನ್ು ಒಳಗೆ್ ಂಡ 
ಐತಿಹಾಸಿಕವಾಗಿ ತಾರತ್ಮ್ತೆಗೆ ಒಳಗಾದ ಎಲಾಲ ಸಮುದಾಯಗಳನ್ು ಒಳಗೆ್ ಂಡಿದೆ ಮತ್ುತ ಭಾರತ್ದ ಸಂವಿಧಾನದಲಿಲ ಪ್ರಿಶಷಟ 
ಜಾತಿಗಳು ಎಂದು ಪ್ರ್ಟಟ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ.  
 



(2013) ಅವರು ಭಾರತ್ದಲಿಲ ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ  ಹಲವು ಶ್ೆರೀಣಿೀಕೃತ್ ಅಂಶ್ಗಳಿವೆ ಎಂಬುದನುು 
ಗುರುತಿಸಿರುತಾತರೆ; ಇತ್ರ ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಹೆ್ ೀಲಿಸಿದರೆ ಇಂಗಿಲಷಿನ ಪಾರಬಲ್, ಇತ್ರ ಪಾರದೆೀಶಕ ಭಾಷೆಗಳ ಮೀಲೆ 
ಹಿಂದಿ ಭಾಷೆಯ ಪಾರಬಲ್, ಆ ಪ್ರದೆೀಶ್ದ ಅಲಿಸಂಖ್ಾ್ತ್ ಭಾಷೆಗಳ ಮೀಲೆ ಅಧಿಕೃತ್ ಪಾರದೆೀಶಕ ಭಾಷೆಗಳ 
ಪಾರಬಲ್, ಮತ್ುತ ಪ್ರಿಗಣಿಸುತಿತರುವ ಭಾಷೆಯ ಇತ್ರ ಪಾರಂತ್ಭಾಷೆಯ ವೆೈವಿಧ್್ತೆಗಳ ಮೀಲೆ ಭಾಷೆಯ ಒಂದು 
ಪ್ರಮಾಣಿತ್ ಲಿಖಿತ್ ರ್ಪ್ದ ಪಾರಬಲ್ ಹಿೀಗೆ.  

 

ಭಾರತ್ದಲಿಲ ಇಷುಟ ಸಂಕ್ರೀರ್ಜವಾದ ಭಾಷಿಕ ಸಂದಭಜದಲಿಲ ಎಳೆಯ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳು ಪ್ೂವಜ-ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಮತ್ುತ 
ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಶ್ಾಲಾ ಶಕ್ಷ್ರ್ವನುು ಪ್ರವೆೀಶಸುತಾತರೆ.  ಈ ದೆೀಶ್ದಲಿಲನ ಬಹಳಷುಟ ವಿದಾ್ರ್ಥಜಗಳು ಬಹುಭಾಷಾ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಜವನುು ಹೆ್ ಂದಿದವರಾಗಿ  ತ್ಮಮ ಶ್ಾಲಾ ಶಕ್ಷ್ರ್ವನುು ಪಾರರಂಭಿಸುತಾತರೆ ಮತ್ುತ ಶ್ಾಲಾ ಭಾಷೆಯು ಅವರ 
ಮನೆ ಮತ್ುತ ಸಮುದಾಯಗಳಲಿಲ ಬಳಸುವ ಭಾಷೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಹೆ್ ಂದಿಕೆಯಾಗದ ಕಾರರ್ ಅವರು ತ್ಮಮ ಪ್ರಜೆತ್ನದ 
ಹಕುಕಗಳನುು ಕಳೆದುಕೆ್ಳುುತಾತರೆ ಎಂಬುದನುು ಭಾರತಿೀಯ ಭಾಷೆಗಳ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಯ ಮೀಲಿನ  ದೃಷಿಟ ನಿರ್ಪ್ಣೆಯ 
ಕರಡು (2006) ತೆ್ ೀರಿಸುತ್ತದೆ. ಮಕಕಳ ಮನೆಗಳಲಿಲ ಮಾತ್ನಾಡುವ ಭಾಷೆ ಅರ್ಥವಾ ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳನುು ಶ್ಾಲಾ 
ಪ್ರಿಸರದಲಿಲ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗುವುದಿಲಲವಾದದರಿಂದ ಅವರಿಗೆ, ವಿಶ್ೆೀಷವಾಗಿ ಅಲಿಸಂಖ್ಾ್ ಭಾಷೆ ಅರ್ಥವಾ 
ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳನಾುಡುವ ಮಕಕಳಿಗೆ ಅನಾನುಕ್ಲ ಉಂಟುಮಾಡಿದುದ ಅದು ಅವರ  ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಪ್ರಿಗರ್ನೆಗಳ 
ಮೀಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ ಬಿೀರುವುದು ಮಾತ್ರವಲಲದೆ ಮಗುವಿನ ಆತಾಮಭಿಮಾನಕ್ಕ ಧ್ಕೆಕ  ತ್ರಬಹುದಾದ ಸಾಧ್್ತೆಯನುು 
ಹೆ್ ಂದಿದೆ (Agnihotri (ಅಗಿುಹೆ್ ೀತಿರ), 2007).  ಭಾರತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಶಕ್ಷ್ರ್ದ ಮೀಲಿನ  ದೃಷಿಟ ನಿರ್ಪ್ಣೆಯ 
ಕರಡು (2006) ಮಕಕಳಿಗೆ ಅವರ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಗಳಲಿಲ ಶಕ್ಷ್ರ್ ಒದಗಿಸುವುದು ಅತ್್ಗತ್್, ಮತ್ುತ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ 
ಬಹುಭಾಷಿಕತೆಯನುು  ಒಂದು ನಿಬಜಂಧ್ವಾಗಿ ಭಾವಿಸುವುದರ ಬದಲು  ಅದನುು ಒಂದು ಸಂಪ್ನ್ಮಲವನಾುಗಿ 
ಬಳಸುವಂತೆ ಶಕ್ಷ್ಕರ ದೃಷಿಟಕೆ್ೀನವನುು ನಾವು ಬದಲಾಯಿಸಬೆೀಕು  ಎಂದು ಹೆೀಳುತ್ತದೆ.  

 

ಈ  ಶಫಾರಸುಸಗಳ ಹೆ್ ರತಾಗಿಯ್ ಇಂಗಿಲಷ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ುತ ಆರ್ಥಜಕ ಮೀಲುಮಖ್ ಚಲನೆಗೆ 
ವಾಹಕವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಅದರ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಗೆ ತಿೀವರ ಹಂಬಲವಿರುವುದು ಕಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ಅಂತ್ಹ ಹಂಬಲಗಳನುು, 
ಪ್ರತಿಷಿಠತ್ವರು ಇಂಗಿಲಷ  ಶಕ್ಷ್ರ್ವು ನಿೀಡುವ ಅನುಕ್ಲತೆಗಳನುು ಅನುಭವಿಸುತಿತರುವಾಗ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯನುು 
ಉಳಿಸಿ ಬೆಳಸುವ ಹೆ್ ಣೆಯನುು ಶ್ೆ ೀಷಿತ್ರ ಮೀಲೆ ಹೆ್ರೆಸುವುದು ತ್ರವಲಲ ಎಂದು ದಲಿತ್ ವಿದಾವಂಸರು 
ವ್ಕತಪ್ಡಿಸುವ ಕಾಳಜಿಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಪ್ರಿಗಣಿಸಿದಾಗ, ಸಂಪ್ೂರ್ಜವಾಗಿ ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಗುವುದಿಲಲ (Prasad (ಪ್ರಸಾದ್), 

2010). ಒಂದೆಡೆ, ಭಾರತ್ದ ಭಾಷಾ ಸನಿುವೆೀಶ್ದ ಸಂಕ್ರೀರ್ಜತೆಗೆ ಕೆೀವಲ ನಾವು ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯಲಿಲನ  ಶಕ್ಷ್ರ್ದಿಂದ 
ಒದಗುವ ಬೆಳವಣಿಗೆ/ ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಅನುಕ್ಲಗಳನುಷೆಟೀ ಪ್ರಿಗಣಿಸಿದರೆ ಸಾಲದು;  ಅರ್ಥವಾ, ಇನೆ್ ುಂದೆಡೆ, 
ಇಂಗಿಲಷಿನಿಂದ  ಒದಗುವ ಸಮಾಜೆ್ೀ-ಆರ್ಥಜಕ ಮೀಲುಮಖ್ ಚಲನೆಯನುು ಮಾತ್ರ ಪ್ರಿಗಣಿಸಿದರ್ ಸಾಲದು.  ಒಂದು 
ಪ್ಯಾಜಲೆ್ ೀಚಿತ್ ಸಿಂದನೆಯನುು ರ್ಪಿಸುವುದಾದರೆ ಇವರೆಡ್ ವಿಚಾರಗಳನುು ಜೆ್ತೆಜೆ್ತೆಗೆೀ ಪ್ರಿಗಣಿಸುವ 
ಅಗತ್್ವಿದೆ.  ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಮತ್ುತ ಮಾಧ್್ಮಿಕ ಶ್ಾಲಾಶಕ್ಷ್ರ್ ಹಂತ್ಗಳ ಮ್ಲಕ ಒಂದು ಸಮತೆ್ ೀಲನದ  
ದಿವಭಾಷಿಯತೆ ಮತ್ುತ ದಿವಭಾಷಿಯ-ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯನುು  (ಕನಿಷಠ ಮರ್ಟಟಗಾದರ್) ಸಾಧಿಸುವ ಗುರಿಯನುು ಹೆ್ ಂದಿರುವ 
ಸಂದಭಜಕೆಕ ಹೆ್ ಂದಿಕೆ್ಳುುವ  ಬಹುಭಾಷಾ ನಿೀತಿಯಂದನುು ನಾವು ಶಫಾರಸುಸ ಮಾಡುತೆತೀವೆ.  
 

ಪ್ೂವಜ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತ್ದಲಿಲ, ಚಿಕಕ ಮಕಕಳು ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಶಕ್ಷ್ರ್ವನುು ಅವರ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯಲಿಲಯೆೀ 
ಪ್ಡೆಯಬೆೀಕು ಎಂಬುದು ನಮಮ ಸಲಹೆ; ಆದಾಗ್್, ಇತ್ರ ಪಾರಂತ್್ದ ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳು, ಪಾರಂತಿೀಯ ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ 



ಇಂಗಿಲಷ ಅಂತ್ಹ ವೆೈವಿಧ್್ಮಯ ನುಡಿಯ ಭಾಷಾ ಅನುಭವಗಳಿಗೆ ಅವರನುು ಒಡಡಬಹುದು.  ಈ ರಿೀತಿಯ 
ಅನುಭವಗಳನುು ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಭಾಷೆಗಳಲಿಲನ ಕತೆ ಮತ್ುತ ಪ್ಠ್್ಗಳಿಂದ ಶಕ್ಷ್ಕರು ಗರ್ಟಟದನಿಯಲಿಲ ಓದುವುದರ 
ಮ್ಲಕ, ಸಂಗಡಿಗರೆ್ ಂದಿಗೆ, ಶಕ್ಷ್ಕರೆ್ ಂದಿಗೆ, ಪೀಷಕರೆ್ ಂದಿಗೆ, ಮತ್ುತ ಅತಿರ್ಥಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಔಪ್ಚಾರಿಕ ಅರ್ಥವಾ 
ಅನೌಪ್ಚಾರಿಕ ಸಂಭಾಷಣೆಗಳು ಹಾಗ್ ಚಚೆಜಗಳನುು ನಡೆಸುವುದರ ಮ್ಲಕ, ಮತ್ುತ  ಹಾಡು,  ನಾಟಕ ಮತ್ುತ 
ಅನೆೀಕ ವಿಧ್ದ ಶ್ಾರವ್-ದೃಶ್್ ಮಾಧ್್ಮದ ಮ್ಲಕ ಒದಗಿಸಬಹುದು.  ಈ ವಿಷಯಕೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ 

ಸಂಶ್ೆ ೀಧ್ನೆ ಸಿಗುವುದು ಕಷಟವಾಗಿದೆಯಾದರ್, ಅದರ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ನಾವು ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯ ಆರಂಭಿಕ 
ವಷಜಗಳಲಿಲ  ಚಿಕಕ ಮಕಕಳು ಒಂದೆೀ ಲಿಪಿಯನುು ಅಭಾ್ಸ ಮಾಡುವುದು ಒಳಿತ್ು ಎಂದು ಶಫಾರಸುಸ ಮಾಡುತೆತೀವೆ.  
ಒಂದೆ್ ಮಮ ಮಕಕಳ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಗೆ ಲಿಪಿ ಇರದೆೀ ಇದದರೆ ಪಾರಂತಿೀಯ ಭಾಷೆಯ ಲಿಪಿಯನುು ಬಳಸಬಹುದು. 
ಪ್ೂವಜ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತ್ದಲಿಲ, ಲಿಪಿಯ ಅಭಾ್ಸ ಮಾಡಿಸುವುದಾದರೆ ಮಕಕಳನುು ಹಂಚಿಕೆ್ಂಡು ಕತೆಪ್ುಸತಕಗಳನುು 
ಓದುವುದು, ಹಂಚಿಕೆ್ಂಡು ಬರೆಯುವುದು,  ಸೃಜಿಸಿದ ಅಕ್ಷ್ರಜೆ್ೀಡಣೆಗಳನುು ಬಳಸುವುದು,     ಚಿತ್ರ ಬಿಡಿಸುವುದು 
ಹಾಗ್ ಬರೆಯುವುದು, ಮತ್ುತ ಆಡುವ ಮ್ಲಕ ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜ ಚಟುವರ್ಟಕೆಗಳಲಿಲ ಮಗುರಾಗಿಸುವುದರಿಂದ ಅವರಿಗೆ 
ಲಿಪಿಯನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸಬೆೀಕು. ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಶ್ಾಲಾ ಶಕ್ಷ್ರ್ದ ಆರಂಭಿಕ ವಷಜಗಳಲಿಲ ನಿಖ್ರತೆ, ನಿರಗಜಳತೆ ಮತ್ುತ 
ಲಿಪಿಯಲಿಲ ಪಾರವಿೀರ್್ತೆಯ ಮೀಲೆ ಒತ್ುತ ಕೆ್ಡಲು ಪಾರರಂಭಿಸಬಹುದಾದರೆ,  ಪ್ೂವಜ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ  ವಷಜಗಳು ಮತ್ುತ 
ಆರಂಭಿಕ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಶ್ಾಲಾಶಕ್ಷ್ರ್ದ ಗುರಿಗಳು ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯನುು ಒಂದು ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜ, 

ಔಚಿತ್್ಪ್ೂರ್ಜ  ಮತ್ುತ ಸಂವಹನಾಶೀಲ ಚಟುವರ್ಟಕೆಗಳೆಂದು ಸಾೆಪಿಸುವುದರ ಮೀಲೆ ಒತ್ತನುು ನಿೀಡಬೆೀಕು.  
ಆರಂಭದಿಂದ ಇಂಗಿಲಷ ಮತ್ುತ ಇತ್ರ ಭಾಷೆಗಳನುು ಮೌಖಿಕವಾಗಿ ಕಲಿಕಾ ಪ್ರಿಸರದಲಿಲ ಮಂಡಿಸಬಹುದಾದರ್, 
ಹೆಚುುವರಿ ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಲಿಪಿಗಳನುು ಪ್ರರ್ಥಮ ಭಾಷೆಯಲಿಲ ಓದಿ ಬರೆಯುವ ಒಂದು ಮ್ಲ ಪಾರವಿೀರ್್ತೆ 
ಸಾಧಿಸಿದ ನಂತ್ರ ಹಂತ್ಹಂತ್ವಾಗಿ ಪ್ರಿಚಯಿಸಬೆೀಕು. ಬಾಲ್ದ ಶ್ುರುವಾತಿನ ವಷಜಗಳಲಿಲ ಪ್ರಧಾನ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ 
ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿ  ಮಾತ್ೃಭಾಷೆಯನುು ಬಿಟುಟ  ಬೆೀರೆ ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಬದಲಾಗುವುದು  ಸ್ಕತವಲಲ. 
  

ಈ ಶಫಾರಸುಸಗಳನುು ಮಾಡಲು ಹಲವಾರು ಕಾರರ್ಗಳಿವೆ. ಈ ವಿಭಾಗದಲಿಲ ಈ ಹಿಂದೆ  ಗುರುತಿಸಿದಂತೆ, 
ಭಾರತ್ದಲಿಲನ ಅನೆೀಕ ಮಕಕಳು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲಾ್ದ ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳಿಗೆ ಕಾಲಿಟಾಟಗ  ಅವರು ಜಾತಿ, ಸಮುದಾಯ, 

ಲಿಂಗಬೆೀಧ್ ಮತ್ುತ ಭಾಷೆಗಳಂತ್ಹ ಬಹುವಿಧ್ದ ಪ್ರತಿಕ್ಲ ಪ್ರಿಸಿೆತಿಯ ಹಿನೆುಲೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ  ಬರುತಾತರೆ. ಅವರಲಿಲ 
ಬಹಳ ರ್ನ  ಮೊದಲ ತ್ಲೆಮಾರಿನ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳಾಗಿದುದ ಮನೆಗಳಿಂದ ತ್ರುವ "ಜ್ಞಾನ ಭಂಡಾರ"ವನುು (Moll, et 

al. (ಮೊೀಲ ಮತಿತತ್ರರು), 1992) ಪ್ರಿಗಣಿಸದ ಸನಿುವೆೀಶ್ದಲಿಲ ಅವರಿಗೆ ಮನೆಯಲಿಲನ ಮೌಖಿಕ ಸಂಸೃತಿಗಳಿಂದ 

ಶ್ಾಲೆಯಲಿಲನ ಮುದರರ್ ಸಂಸೃತಿಗೆ ಬದಲಾಗುವುದು ಒಂದು ಗಮನಾಹಜ ಸವಾಲಾಗಬಹುದು. ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ 
ಅಂಚಿಗೆ ತ್ಳುಲಿಟಟ ಸಮುದಾಯಗಳ ಮಕಕಳಿಗೆ ಅವರ ಮಧ್್ಮವಗಜದ ಸಹವತಿಜಗಳಿಗೆ  ಮಾಡಲು 
ಸಾಧ್್ವಾಗುವಂತೆ ಅವರ ‘ರ್ಗತ್ುತಗಳನುು’  ‘ಪ್ದಗಳೂೆಂದಿಗೆ’  ಹೆ್ ಂದಾಣಿಕೆ ಮಾಡಲು ಸಾಧ್್ವಾಗುವುದಿಲಲ 
(ಹಿೀಥ್, 1996).  ಅವರ ಹೆಚುು ಅನುಕ್ಲಕರ ಸಮಾನಸಕಂಧ್ರು ಅವರ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ದ ವಷಜಗಳಲಿಲ ಅವರ 
ಮನೆ ಮತ್ುತ ಅವರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಪ್ರಪ್ಂಚಗಳಲಿಲನ ದಿನನಿತ್್ದ ಅಂತ್ರಕ್ರರಯೆಗಳ ಮ್ಲಕ ಗಳಿಸಿರುವಂತ್ ಮುದರರ್ 
ಪ್ರಿಕಲಿನೆಗಳ ಬಗೆೆ ಪ್ರಿಚಿತ್ತೆಯಂದಿಗಾಗಲಿೀ ಅರ್ಥವಾ  ‘ಮುದರರ್ ಅರಿವಿನೆ್ ಂದಿಗೆ’  ಶ್ಾಲೆಗೆ ಬರುವಂತೆ ಈ 

ಮಕಕಳು ಬರುವುದಿಲಲ (Kaul (ಕೌಲ), Bhargarh (ಭಗಾಜಃ), & Sharma (ಶ್ಮಾಜ), ಮತ್ುತ, 2013). 
ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ ಮಾತ್ೃಭಾಷೆ ಅರ್ಥವಾ ಪಾರಂತಿೀಯ ಉಪ್ಭಾಷೆಗಳನುು ಬಳಸುವುದು ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಹಿನೆುಲೆಗಳಿಂದ 
ಬಂದ ಚಿಕಕ ಮಕಕಳಿಗೆ ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ ವೆೈಫಲ್ದ ಭಾವದ ಬದಲು ಸಾಮರ್ಥ್ಜದಿಂದ ಕಾಯಜನಿವಜಹಿಸಲು ಅನುವು 
ಮಾಡಿಕೆ್ಡುತ್ತದೆ.  ಅವರು  ಭಾಷಾರ್ಜನೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯನುು  ಸವತ್ಃ ತ್ಮಮ ಬದುಕ್ರನೆ್ ಂದಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಲು 



ಸಾಧ್್ವಾಗುವಂತಾದರೆ ಆಗ ಅವರಿಗೆ ಅವು ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜ ಮತ್ುತ ಪ್ರಸುತತ್ ಎಂದು ಸಹ ನೆ್ ೀಡುವ ಹೆಚುು ಸಾಧ್್ತೆ 
ಇದೆ. ಮ್ರರಿಂದ ಆರು ವಷಜಗಳ ಅವಧಿಯಲಿಲ  ನಿಖ್ರತೆಗಿಂತ್  ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಂವಾದ ಮತ್ುತ ಅಭಿವ್ಕ್ರತಯ ಮೀಲೆ 
ಒತ್ುತ ಕೆ್ಡುವುದರಿಂದ,  ನಾವು ಎಳೆಯ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳು ಕೌಶ್ಲ್ ಮತ್ುತ ಪ್ುನರಾವತ್ಜನೆಯ ತ್ಂತ್ರವನುು 
ಒಳಗೆ್ ಳುುವ ಚಟುವರ್ಟಕೆಗಳಿಂದ  ಅರ್ಥಜ-ರಚನೆಗೆ ಒತ್ುತ ಕೆ್ಡುವ ಚಟುವರ್ಟಕೆಗಳಿಗೆ  ಗಮನ ಕೆ್ಡಲು ಅನುವು 
ಮಾಡಿಕೆ್ಡುತೆತೀವೆ. ಅದೆೀ ವೆೀಳ ,ೆ ನಿಖ್ರತೆಯನುು ಕಡೆಗಣಿಸುವುದಿಲಲ ಮತ್ುತ ಕಾಲಾಂತ್ರದಲಿಲ ಹಾಗ್ 
ಕರಮೀರ್ವಾಗಿ ಪ್ಠ್್ಕರಮದಲಿಲ ಹೆಚುು ಪಾರಮುಖ್್ತೆಯನುು   ಗಳಿಸುತ್ತದೆ. ಲಿಪಿಗಳು ಅಮ್ತ್ಜ ಸಂಕೆೀತ್ಗಳ 
ಸಮುಚಛಯಗಳನುು ಒಳಗೆ್ ಂಡಿದುದ ಅವುಗಳನುು ಎಳೆಯ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳು ಕರಮೀರ್ವಾಗಿ ಕರಗತ್ 
ಮಾಡಿಕೆ್ಳುಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಒಮಮ ಒಂದು ಲಿಪಿಯನುು ಕರಗತ್ ಮಾಡಿಕೆ್ಂಡ ಮೀಲೆ ಲಿಪಿಗಳು ಹೆೀಗೆ ಕಾಯಜ 
ನಿವಜಹಿಸುತ್ತವೆ ಎಂಬ ತಿಳುವಳಿಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಧಿ ಭಾಷಾಶ್ಾಸಿರೀಯ (meta-linguistic) ಕೌಶ್ಲಗಳನುು 
(ಉದಾ: ಅಮ್ತ್ಜ ಲಿಖಿತ್ ಸಂಕೆೀತ್ಗಳಿಗೆ ಅರ್ಥಜಗಳಿರುತ್ತವೆ)   ಕರಮೀರ್ವಾಗಿ ಹೆ್ ಸ ಲಿಪಿಗಳನುು ಕಲಿಯುವುದಕೆಕ 
ಅನವಯಿಸಬಹುದು.  ಕೆ್ನೆಯದಾಗಿ, ಒಂದು ವಾ್ವಹಾರಿಕ ನೆಲೆಯಲಿಲ ನೆ್ ೀಡುವುದಾದರೆ, ಎಳೆಯ ಕಲಿಕಾರ್ಥಜಗಳಿಗೆ 
ಏಕಕಾಲದಲಿಲ ಅನೆೀಕ ಬಗೆಯ ಲಿಪಿಗಳನುು ಕಲಿಸಲು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ದ ಶಕ್ಷ್ರ್ಜ್ಞರನುು ತ್ಯಾರು ಮಾಡುವ 
ಹೆ್ ಣೆಯನುು ಇದು ಹಗುರಗೆ್ ಳಿಸುತ್ತದೆ.    
 
3.3. ಪಠ್ಾಕ್ರಮಕೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂದರ್ಭ 

 
ಭಾರತ್ದ  ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳಲಿಲ ಶಕ್ಷ್ರ್ವು ಪ್ರಂಪ್ರಾನುಗತ್ವಾಗಿ  ಪ್ರತಿಷಿಠತ್ರಿಗೆ ಸಿೀಮಿತ್ವಾಗಿದುದ, ಕೆೀವಲ ಒಂದು 
ಅತಿಸರ್ು ಪ್ರಮಾರ್ದ ರ್ನತೆಗೆ ಔಪ್ಚಾರಿಕ ಶ್ಾಲಾಶಕ್ಷ್ರ್ಕೆಕ  ಅರ್ಥವಾ ಸಾಕ್ಷ್ರಸೆರಾಗುವುದಕೆಕ ಅವಕಾಶ್ಗಳು ಇದಿದವೆ 
(Rao, et al. (ರಾವ್ ಮತಿತತ್ರರು), 2003; Chaudhary (ಚೌಧ್ರಿ), 2009). ಇಂದಿಗ್ ಕ್ಡಾ, ದೆೀಶ್ದ ವಿವಿಧ್ 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ುತ/ಅರ್ಥವಾ ಆರ್ಥಜಕ ಶ್ೆರೀಣಿಗಳಿಗೆ ಸೆೀರಿದ ಕುಟುಂಬಗಳಿಂದ  ಬಂದ  ಮಕಕಳಿಗೆ  ಲಭ್ವಿರುವ  
ಶ್ೆೈಕ್ಷ್ಣಿಕ ಅವಕಾಶ್ಗಳು  ಮತ್ುತ  ಶ್ಾಲಾ ಪ್ರಕಾರಗಳಿಗೆ ಪ್ರವೆೀಶ್ಾವಕಾಶ್ಗಳಲಿಲ ತಾರತ್ಮ್ತೆ ಇರುವುದನುು 
ದಾಖ್ಲಿಸಲಾಗಿವೆ (ನಂಬಿಸಸನ್, 1996, 2010). ಆದದರಿಂದ, ಭಾರತ್ದ ಸಂದಭಜಗಳಲಿಲ ಚಾಲಿತಯಲಿಲದದ  ಭಾಷಾ 
ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಗಳ ಎಲಾಲ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ "ಮಾದರಿಗಳು"  ಐತಿಹಾಸಿಕವಾಗಿ ಒಟ್ಟ ರ್ನಸಂಖ್ೆ್ಯ 
ಒಂದು ಸರ್ು ಘಟಕಕೆಕ ಮಾತ್ರ ಅನವಯಿಸಲಿಡುತಿತದದವು.  ಮುಂದುವರೆದು ಹೆೀಳುವುದಾದರೆ, ಓದು ಬರಹದ 
ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಇದದ ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ  ವಿಧಾನಗಳ ಅರ್ಥವಾ ತ್ತ್ವಜ್ಞಾನಗಳ  ಗುರ್ ಮತ್ುತ ದೆ್ ೀಷಗಳ 
ಮೀಲಿನ  ವಿದವತ್ ಚಚೆಜಗಳು ಕ್ಡಾ ಬಹುಮರ್ಟಟಗೆ ಇಲಲವಾಗಿವೆ.  
 

ಮಧ್್ಮ ವಗಜದ ಕುಟುಂಬಗಳಿಗೆ ಇಂಗಿಲಷ ಭಾಷೆಯಲಿಲನ ಶಕ್ಷ್ರ್ ಅವಕಾಶ್ಗಳ ಕುರಿತ್ು ಬಹಳಷುಟ ದಾಖ್ಲೆಗಳು 
ಲಭ್ವಿವೆ (Ramanathan (ರಾಮನಾರ್ಥನ್), 2007). ಭಾರತ್ದ ದ್ರದ ಭಾಗಗಳೂ ಸೆೀರಿದಂತೆ, ಎಳೆಯ 
ಮಕಕಳಿಗೆಂದಿರುವ  ‘ಇಂಗಿಲಷ ಮಾಧ್್ಮದ’  ಶ್ಾಲಾಪ್ೂವಜ ಶ್ಾಲೆಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಿಂದ  ಇಂಗಿಲಷ ಭಾಷೆಗಿರುವ 
ಬೆೀಡಿಕೆಯನುು  ಅಳೆಯಬಹುದು. ಅನೆೀಕವೆೀಳ ,ೆ ಈ ಶ್ಾಲಾಪ್ೂವಜ ಶ್ಾಲೆಗಳಲಿಲನ  ಪ್ಠ್್ಕರಮ ಮತ್ುತ 
ಅಭಾ್ಸಕರಮಗಳು ಮಕಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅವಶ್್ಕತೆಗಳಿಗೆ  ವಿರುದಧವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಶಕ್ಷ್ಕರಿಗೆ ದಿವತಿೀಯ ಭಾಷಾ 
ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನದಲಿಲ ತ್ರಬೆೀತಿಯ ಕೆ್ರತೆಯಿದೆ; ಮೀಲಾಗಿ, ಇಂಗಿಲಷ  ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಸಲು ಶಕ್ಷ್ಕರಿಗೆ ಅದರಲಿಲ 
ಪ್ೂವಜಭಾವಿಯಾಗಿ ಇರಬೆೀಕಾದ ಪಾರವಿೀರ್್ತೆಯ ಕೆ್ರತೆಯಿದೆ.  ಬಹಳಷುಟ ಪ್ರಕರರ್ಗಳಲಿಲ, ಮಕಕಳಿಗೆ ಇಂಗಿಲಷ  
ನ ಮೊದಲ ಅನುಭವವು, ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿಯ್ ಸಹ,  ನುಡಿಯುವ ಭಾಷೆಯಂದಿಗೆ ಬದಲಾಗಿ ವರ್ಜಮಾಲೆ ಮತ್ುತ 



ಲಿಪಿಯ ಬಳಕೆಯದಾದಗಿರುತ್ತದೆ. ಪ್ಠ್್ದ ಭಾಷೆಯಂದಿಗೆ ಪ್ರಿಚಿತ್ತೆ ಇಲಲದ ಕಾರರ್,  ಮಕಕಳು  ಅಕ್ಷ್ರಗಳು ಮತ್ುತ 
ಪ್ದಗಳನುು ವಿಸಂಕೆೀತಿಸುವುದನುು (decode)  ಕಲಿಯಬಹುದು ಆದರೆ ಶ್ಬದಭಂಡಾರ ಮತ್ುತ  ಅರ್ಥಜಗರಹರ್ಗಳು 
ಅವರಿಗೆ ಒಂದು ಸವಾಲಾಗಿ ಕಾರ್ಬಹುದು. ನಮಮ ಶ್ಾಲೆಗಳಲಿಲ  ಮೊದಲ, ಎರಡನೆಯ ಮತ್ುತ ಮ್ರನೆಯ 
ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಪ್ರತೆ್ೀಕ್ರತ್  ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನಗಳಿಲಲ  ಮತ್ುತ  ಇವೆಲಲವನ್ು ಒಂದೆೀ ವಿಧಾನವನುು ಬಳಸಿ 
ಕಲಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ.  
 
ಇಂಗಿಲಷಿನಂತ್ಲಲದೆ, ಭಾರತ್ದ ಅನೆೀಕ ಲಿಪಿಗಳಲಿಲ  ಸಂಕೆೀತ್ ಮತ್ುತ ಶ್ಬದದ ನಡುವೆ ಒಂದು ಕರಮಬದಧ ಹೆ್ ಂದಾಣಿಕೆ 
ಇರುತ್ತದೆ. ಓದು ಮತ್ುತ ಬರಹದ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನಗಳು ಈ ಅನುರ್ಪ್ದ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ 
ರಚಿತ್ವಾಗಿವೆ  ಎಂದು ಬನಸಜನ್  (2003) ತೆ್ ೀರಿಸಿರುತಾತರೆ. ಭಾರತಿೀಯ ಭಾಷಾ ಲಿಪಿಗಳನುು ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿ 
ವರ್ಜಮಾಲಾ ವಿಧಾನದ ಮ್ಲಕ ಕಲಿಸಲಾಗಿವೆ - ಈ ವಿಧಾನದಲಿಲ ಮ್ಲಾಕ್ಷ್ರಗಳು ವರ್ಜಮಾಲೆಯ   
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಕರಮಕೆಕ ಅನುಗುರ್ವಾಗಿ ಮತ್ುತ ಅನುಕರಮಣಿಕವಾಗಿ ಕಲಿಸಲಾಗುತಿತತ್ುತ. ಪ್ರತಿ ಮ್ಲಾಕ್ಷ್ರವೂ ಆ 
ಅಕ್ಷ್ರದೆ್ ಂದಿಗೆ ಆರಂಭವಾಗುವ ಪ್ದಕೆಕ ಸಂಬಂಧ್ ಹೆ್ ಂದಿದಾದಗಿದದವು (Berntsen (ಬನಸಜನ್), 2003). ಒಮಮ 
ಎಲಾಲ ಮ್ಲಾಕ್ಷ್ರಗಳನ್ು ಪ್ರಿಚಯಿಸಿದ ನಂತ್ರ, ಮಕಕಳಿಗೆ ಬಾರಾಖ್ಡಿ ಎಂದು  (ಕಾಗುಣಿತ್) ಕರೆಯಲಿಡುವ 
ಅಪ್ರಧಾನ  ಸವರ ಸಂಕೆೀತ್ಗಳೂೆಂದಿಗೆ (ಮಾತೆರಗಳು)  ಅವುಗಳ ಸಂಯೀರ್ನೆಗಳನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸಲಾಗುತಿತತ್ುತ.  
ಬಾರಾಖ್ಡಿಯಲಿಲ  ಪ್ರತಿ ಅಕ್ಷ್ರವನ್ು  ಅದರ ಸವರ ಸಂಯೀರ್ನೆಗಳ (ಉದಾ: ಕ, ಕಾ ಕ್ರ, ಕ್ರೀ ಹಿೀಗೆ) ಎಲಾಲ 
ಸಾಧ್್ತೆಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಕಲಿಸಲಾಗುತಿತತ್ುತ.  ಇದಾದ ನಂತ್ರ, ಗಮನವನುು ಸಂಬಂಧಿಸಿದ  ಸಂಯುಕಾತಕ್ಷ್ರಗಳ  
ಶ್ಬಧಗಳು, ನಂತ್ರ ಪ್ದಗಳು, ವಾಕ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಉದಧೃತ್ ಭಾಗಗಳ ಮೀಲೆ ಕೆೀಂದಿರೀಕರಿಸಲಾಗುತಿತತ್ುತ (ಬನಸಜನ್ , 
2003).  ಈ  ಪ್ರಸುತತಿಯಲಿಲ ಬಳಸಲಾಗುತಿತದದ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ವಿಧಾನದಲಿಲ ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಮೌಖಿಕ ಮತ್ುತ ಬರಹ ಎರಡ್ 
ಸವರ್ಪ್ದಲಿಲ ಕಲಿಯುವವರೆಗ್ ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಮೀಳದಲಿಲ ಪ್ುನರಾವತಿಜಸುವುದಕೆಕ ಮತ್ುತ ಅವುಗಳನುು ಅನುಕರಿಸಿ 
ಬರೆಯುವುದಕೆಕ ಪಾರಮುಖ್್ತೆ ಕೆ್ಡಲಾಗುತಿತತ್ುತ.   
 

ಇಂಗಿಲಷ ಲಿಪಿಯಲಿಲ ಅಗತ್್ವಾಗಿ ಎಲಾಲ ಸಂಕೆೀತ್ಗಳು ಮತ್ುತ ಅವುಗಳು ಹೆ್ ರಡಿಸುವ ಶ್ಬದಗಳ  ನಡುವೆ ನೆೀರ 
ಹೆ್ ಂದಾಣಿಕೆ ಇರದೆೀ ಇದದರ್ ಅದೆೀ ವಿಧಾನವನುು   ಯೀಚಿಸದೆ  ಇಂಗಿಲಷ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಗೆ ಬಳಸಲಾಗಿದೆ; ಮತ್ುತ 
ಇಂಗಿಲಷ ಅಕ್ಷ್ರಗಳ ಹೆಸರುಗಳು ಅವು ಹೆ್ ರಡಿಸುವ ಶ್ಬದಗಳಿಗಿಂತ್ ಬೆೀರೆಯಾಗಿದದರ್ ಕ್ಡಾ ವರ್ಜಮಾಲೆಯ 
ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಅನುಕರಮಣಿಕವಾಗಿ, ಮತ್ುತ ಅದೆೀ ಅಕ್ಷ್ರದೆ್ ಂದಿಗೆ ಆರಂಭವಾಗುವ ಪ್ದಗಳೂೆಂದಿಗೆ  (ಉದಾ: a -

ಆಪ್ಲ) ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಪ್ರಿಚಯಿಸುವ ಅದೆೀ ‘ವರ್ಜಮಾಲಾ ವಿಧಾನ’ ವನುು ಇಂಗಿಲಷ ಭಾಷೆಯನುು ಕಲಿಸಲು  
ಬಳಸಲಾಗಿರುವುದು ಸಾಮಾನ್ವಾಗಿದೆ.  ಅಪ್ರ್ಪ್ವಾಗಿ ಒಂದು ಅಕ್ಷ್ರಕೆಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ  ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆ ಶ್ಬದಗಳನುು 
ಕಲಿಸುವುದಕೆಕ ಪಾರಮುಖ್್ತೆ ನಿೀಡಲಾಗಿದೆ (ಉದಾ: ಕಾ್ರ್ಟ, ಕೆೀಕ್, ಮತ್ುತ ಕಾರ ಗಳಲಿಲ ಹೆ್ ರಡುವ ‘a’ ಶ್ಬದವು 
ಬೆೀರೆ ಬೆೀರೆಯಾಗಿರುತ್ತವೆ).  

 

ಸೆೀನ್ (Sen) (ಅವರ ಮುಂಬರುವ ಪ್ುಸತಕದಲಿಲ) ಕ್ರಂಡಗಾಜಟಜನ್ ಪ್ೂವಜ ಮತ್ುತ ಒಂದನೆಯ ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ 
ಓದುತಿತರುವ 4  ರಿಂದ 6 ವಷಜ ವಯೀಮಾನದ  ಮಕಕಳ ಗುಂಪಿಗೆ ವಿಧ್ು್ಕತವಾಗಿ ಏಕಕಾಲಕೆಕ ಇಂಗಿಲಷ , ಹಿಂದಿ, 

ಮತ್ುತ ಉದುಜ ಭಾಷೆಗಳನುು ಕಲಿಸಲಾಗುತಿತದದ ತಿರಭಾಷಿಕ ಕಲಿಕಾ ಪ್ರಿಸರದಲಿಲ ಆರಂಭಿಕ ವಷಜಗಳಲಿಲನ    
ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಯ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗಳನುು ಪ್ರಿಶೀಲಿಸಿದಾದರೆ. ಶ್ಾಲೆಯಲಿಲ ಇಂಗಿಲಷ  ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ಮಾಧ್್ಮವಾಗಿತ್ುತ.  
ಎರಡ್ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ ಹಾಗ್  ಮ್ರ್ ಭಾಷೆಗಳಲಿಲನ  ಓದುವ ಮತ್ುತ ಬರೆಯುವ ಚಟುವರ್ಟಕೆಗಳು 



ಗಮನಾಹಜವಾಗಿ ಒಂದೆೀ ತೆರನಾಗಿ ಇದದವು ಎಂದು ಶ್ೆ ೀಧ್ಕಗಳು ಸ್ಚಿಸಿದವು. ಓದನ್ು ಒಳಗೆ್ ಂಡಂತೆ 
ಕಲಿಕೆಯು ಅನುಕರಣೆ ಮತ್ುತ ಪ್ುನರಾವತ್ಜನೆಯ ಮ್ಲಕ  ಕಂಠ್ಪಾಠ್ ಮಾಡುವ ಪ್ರಕ್ರರಯೆ  ಎಂಬುದಾಗಿ 
ಶಕ್ಷ್ಕರಿಂದ ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗಿತ್ುತ ಮತ್ುತ ಮಕಕಳು ಕಂಠ್ಪಾಠ್ ಮಾಡುವುದರಲಿಲ ನಿಷಾುತ್ರೆಂದು ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಿರ್ಟಟದದರು. 

   
ಈ ಚಚೆಜಯಲಿಲ ಮ್ರು ಅಂಶ್ಗಳನುು ಗಮನಿಸಬೆೀಕಾಗಿದೆ. ಮೊದಲನೆಯದು, ಅರ್ಥಜ-ನಿಮಾಜರ್ವನುು  

ಕಲಿಯುವುದಕ್ಕ ಮೊದಲು ಮಕಕಳು ಲಿಪಿಯಲಿಲ ಪಾರವಿೀರ್್ತೆಯನುು ಸಾಧಿಸಬೆೀಕು ಎಂಬ ಗೃಹಿೀತ್ವು ಎಲಾಲ  
ಸಮಾಜೆ್ೀ-ಆರ್ಥಜಕ ಮಟಟದಲಿಲ ಇದೆ. ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯ  ಈ ಅನುಕರಮಣಿಕೆಯ ಮಾದರಿಯು ಚಿಕಕ 
ಮಕಕಳಿಗೆ  ಭಾಷಾ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯನುು ಒಂದು  ಯಾಂತಿರಕ  ಮತ್ುತ ಅಷುಟ ಅರ್ಥಜಪ್ೂರ್ಜವಲಲದ 
ಚಟುವರ್ಟಕೆಯನಾುಗಿ ಮಾಡುವ ವಾ್ಪ್ಕ ಬೆ್ ೀಧ್ನಾ ಅಭಾ್ಸಗಳಿಗೆ ಕಾರರ್ವಾಗಿದೆ (Menon (ಮನನ್), 2014; 

Menon (ಮನನ್) ಪ್ರಕಟಣೆಯಲಿಲ).  ಮಗುವು ಒಮಮ ಲಿಪಿಯ ಮೀಲೆ ಹಿಡಿತ್ ಸಾಧಿಸಿದುದ ಮತ್ುತ  ಉದಧೃತ್ 
ಭಾಗಗಳನುು ಓದಲು ಸಮರ್ಥಜವಾದರೆ ಅರ್ಥಜ ಗರಹರ್ ಅರ್ಥವಾ ಅರ್ಥಜ-ನಿಮಾಜರ್ವು  ಸಹರ್ವಾಗಿಯೆೀ ಆಗುತ್ತದೆ 
ಎಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗಿದೆ; ಆದದರಿಂದ, ದೆ್ ಡಡ ಪಾರಯದ ಮಕಕಳಿಗ್ ಸಹ, ಭಾಷಾ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲ ಅರ್ಥಜ-ನಿಮಾಜರ್ಕೆಕ 
ಪಾರಮುಖ್್ತೆ ಕೆ್ಡುವುದು ಬಹಳ ವಿರಳ (Sinha (ಸಿನಾೂ), 2012).   ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯು 
ಆರಂಭಿಕ  ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಪ್ರಕ್ರರಯೆಗೆ ಸಂಬಂಧ್ ಹೆ್ ಂದಿರುವುದಾಗಿ ನೆ್ ೀಡಲಾಗಿಲಲ. ಲಿಪಿಯ ಅಧಿಗರಹರ್ಕ್ಕ  ಮಕಕಳು 
ತ್ರಗತಿಗಳಗೆ ಒಯು್ವ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಗಳಿಗ್ ಸಂಬಂಧ್ವಿಲಲ ಎಂದು ವಾ್ಪ್ಕವಾಗಿ ಗರಹಿಸಲಾಗುವುದರಿಂದ 
ತ್ರಗತಿಯಲಿಲ ಶ್ಾಲಾ ಪ್ೂವಜ ಭಾಷಿಕ ಜ್ಞಾನ/ಕೌಶ್ಲಗಳು/ಅನುಭವಗಳನುು  ಒಂದು ಸಂಪ್ನ್ಮಲವಾಗಿ 
ಪ್ರಿಕಲಿಿಸಲಾಗಿಲಲ ಅರ್ಥವಾ ಬಳಸಲಾಗಿಲಲ.  ಮ್ರನೆಯದಾಗಿ,  ಮಧ್್ಮ ಮತ್ುತ ಮೀಲಿನ ಆದಾಯ ಗುಂಪ್ುಗಳ  
ಮಕಕಳಿಗೆ ಲಭ್ವಾಗುವ  ನಸಜರಿ ಮತ್ುತ ಕ್ರಂಡಗಾಜಟಜನ್ ಕಾಯಜಕರಮಗಳನುು ಹೆ್ ರತ್ು ಪ್ಡಿಸಿ ಉಳಿದಂತೆ 
ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕವಾಗಿ ಪ್ೂವಜ ಪಾರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತ್ಗಳಲಿಲನ ಮಕಕಳಿಗೆ  ಭಾಷೆ ಅರ್ಥವಾ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ  ಬೆ್ ೀಧ್ನೆಯ 
ಮೀಲೆ ಅಷಾಟಗಿ ಗಮನ ಹರಿಸಿಲಲ. ಕ್ರಂಡಗಾಜಟಜನ್ ನಲಿಲ ಭಾಷೆ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತೆಯ ಬೆ್ ೀಧ್ನೆ ಮತ್ುತ ಕಲಿಕೆಯು 
ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಅನುಕರಮಿಣಿಕವಾಗಿ ಪ್ರಿಚಯಿಸುವುದು,  ಪ್ದಗಳೂೆಂದಿಗೆ ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಸಂಬಂಧಿಸುವುದು, 
ಮೀಳದಲಿಲ ಪ್ುನರಾವತ್ಜನೆ ಮತ್ುತ ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಅನುಕರಿಸಿ ಬರೆಯುವ ಆಧಾರದ ಮೀಲೆ ಒಂದೆೀ ರಿೀತಿಯಲಿಲ 
ಮುಂದುವರೆಯುತ್ತದೆ. ಶಶ್ುಗಿೀತೆಗಳು, ಅಂತೆಯೆೀ ನಿದಿಜಷಟ ಶ್ಬದಭಂಡಾರದ ಪ್ದಗಳನುು ದಕ್ರಕಸಿಕೆ್ಳುುವುದ್ 
(ಬರ್ುಗಳು, ದೆೀಹದ ಭಾಗಗಳು ಹಿೀಗೆ ಹಲವಾರು) ಸಹ ಕ್ರಂಡಗಾಜಟಜನಿುನ ಭಾಷಾ ಪ್ಠ್್ಕರಮದ ಒಂದು ಸಾಮಾನ್ 
ಭಾಗವಾಗಿದೆ.  

 
ಆರಂಭಿಕ ಭಾಷಾ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯ ಹೆಚುು ಸಮಕಾಲಿೀನ ವಿಧಾನಗಳು  ಈಗ ಪಾರರಂಭದಿಂದ 

ಒಟೆ್ಟರ್ಟಟಗೆೀ ಅಕ್ಷ್ರಗಳ ಗುಂಪ್ುಗಳನುು ಪ್ರಸುತತ್ ಮಾಡುವುದರ ಜೆ್ತೆಗೆ ಈ ಅಕ್ಷ್ರಗಳಿಂದ ಚಿಕಕ ಚಿಕಕ ಪ್ದಗಳನುು 
ರ್ಪಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ು ಮಾಡುತಿತವೆ.   ಇದರ ಉದೆದೀಶ್ವೆೀನೆಂದರೆ ಮಕಕಳು ಶ್ಾಲಾಶಕ್ಷ್ರ್ ಪಾರರಂಭಿಸಿದ ಕ್ಡಲೆೀ 
ಅವರು ಪ್ದಗಳನುು ರ್ಪಿಸಲು ಸಮರ್ಥಜರಾಗುವಂತೆ ಅವರಿಗೆ ಅನುವು ಮಾಡಿಕೆ್ಡುವುದಾಗಿದೆ. ಆದಾಗ್್, ಈ 
ಹೆಚುು ಪ್ರಗತಿಶೀಲ  ವಿಧಾನಗಳಲಿಲಯ್ ಸಹ ಭಾರತ್ದಲಿಲನ  ಆರಂಭಿಕ ಕಲಿಕಾ ಸನಿುವೆೀಶ್ಗಳ ಬಗೆೆ ಈ ಮೊದಲು 
ಗಮನಿಸಿದ ಮ್ರು ಸಮಸೆ್ಗಳು ತ್ಲೆದೆ್ ೀರುತ್ತವೆ - ಮಗುವಿನ ಮೌಖಿಕ ಭಾಷೆಯ ನಿಲಜಕ್ಷ್ಯ; ಅರ್ಥಜಗರಹರ್ದ ಬಗೆ ೆ
ನಿಲಜಕ್ಷ್ಯ; ಎಳೆಯ ಮಕಕಳಿಗೆ  (3 ರಿಂದ 5 ವಷಜದ ಒಳಗೆ) ಭಾಷಾ ಮತ್ುತ ಸಾಕ್ಷ್ರತಾ ಕಲಿಕೆಯ ಬಗೆ ೆನಿಲಜಕ್ಷ್ಯ. 
ಮಕಕಳು ಇಂರ್ಥ ಹೆಚುು ಪ್ರಗತಿಶೀಲ, ಸುಧಾರಣೆಯ ದೃಷಿಟಕೆ್ೀನದ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿಲಯ್ ತ್ಮಮ ಬಹುಪಾಲು 
ಸಮಯವನುು  ಲಿಪಿಯನುು ಅನುಕರಿಸಿ ಬರೆಯುವುದು ಮತ್ುತ ಪ್ದಗಳನುು, ವಾಕ್ಗಳನುು ಮತ್ುತ ಕೆ್ನೆಯದಾಗಿ, 



ಉದಧೃತ್ ಭಾಗಗಳನುು ರಚಿಸಲು ಅಕ್ಷ್ರಗಳನುು ಸಂಯೀಜಿಸುವುದರ ಮೀಲೆ ವ್ಯಿಸುತಾತರೆ  (ಮನನ್, 

ಪ್ರಕಟಣೆಯಲಿಲ).  
 

 
  



 


