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ಸಾರಾಾಂಶ: ಗ್ಣಿತದರ್ಮನವು ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೀಲೆ ಬೀರುವ ಪ್ರಭಾವಗ್ಳನುು ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದೊಂದಿಗೆ ಅದಕ್ೆೆ 

ಸಾಧ್ಯವಿರುವ ಸಂಬಂಧ್ಗ್ಳನುು ಗ್ುರುತಿಸುವ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ, ಅದರ ಪ್ರಸುುತ ಸ್ಿತಿಯನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸ್ದ ಡಾಕ್ಟರೆೀಟ್ 

ಮಹಾಪ್ರಬಂಧ್ವಂದರ ವಿಷಯವನುು ಈ ಲೆೀಖನವು ವರದಿಮಾಡುತುದೆ. “ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದ”ಕ್ೆೆ ಒಂದು ಬಲವಾದ 

ಸಮರ್ಮನೆಯನುು ನಿೀಡುವ ಜ್ಞಾನದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಆಯಾಮವನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ನಡೆದಿರುವ ಇತಿುೀಚಿನ ಅಧ್ಯಯನವನುು 
ನಿರಪೆೀಕ್ಷಾತಮಕ್ ಜ್ಞಾನಮೀಮಾಂಸೆಗ್ಳಿಗೆ ಪ್ರತಿಯಾಗಿ ಅಸ್ುತವದಲ್ಲಲರುವ ಒಂದು ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನವನಾುಗಿ ನೊೀಡಬಹುದಾಗಿದೆ. 
ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಲಷೆಟೀ ಅಲಲದೆ, ಬೊೀಧ್ನೆ, ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆ ಹಾಗ್ೂ ಪ್ರಸಕ್ು ವಿದಯಮಾನಗ್ಳಿಗೆ ನಾವು ತೊೀರುವ 

ಮನೊೀಧ್ಮಮಗ್ಳಲ್ಲಲ ಈ ಎರಡು ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಗ್ಳು ಪ್ರತಿಫಲ್ಲತವಾಗ್ುತುವೆ ಎಂದು ಇಲ್ಲಲ ಮಂಡಿಸಲಾಗಿದೆ. ಕ್ಷೆೀತರ-
ಅಧ್ಯಯನವಂದನುು, ಪಾರಯೀಗಿಕ್ ಆಧಾರಕ್ಾೆಗಿ ಅಲಲದಿದದರೂ, ನಾವು ಮಂಡಿಸುವ ಸೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ಚೌಕ್ಟ್ಟಟನ ಕ್ೆಲವು 
ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವುದಕ್ಾೆಗಿ ಕ್ೆೈಗೊಳಳಲಾಯಿತು. ಅದರ ಒಂದು ಭಾಗ್ವನುು ಇಲ್ಲಲ ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ, 
ಕ್ೊನೆಯದಾಗಿ, ಈ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಕ್ೆಲವು ಧ್ವನಿತಾರ್ಮಗ್ಳನುು ಚಚಿಮಸಲಾಗಿದೆ. 

ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ ಮತುು ಸಮಾಜದಲ್ಲಲನ ಅದರ ಕ್ಾಯಮವನುು ಕ್ುರಿತ ಧೊೀರಣೆಗ್ಳು ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೀಲೆ ಬೀರಿರುವ 

ಪ್ರಭಾವವು ಕ್ಳೆದ ೮೦ ವಷಮಗ್ಳಿಗಿಂತಲೂ, ಗ್ತ ರ್ತಮಾನಗ್ಳಲ್ಲಲ ಹೆಚುು ನಿಚುಳವಾಗಿತುು ಎನುಬಹುದು. ಇದಕ್ೆೆ, ಭಾಗ್ರ್ಃ, ಈ 

ರ್ತಮಾನದಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ದರ್ಮನಗ್ಳ ತವರಿತ ಹೆಚುಳವು ಕ್ಾರಣವಿರಬಹುದು ಹಾಗ್ೂ, ಭಾಗ್ರ್ಃ, ಏನನುು 
ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗ್ುತಿುದೆ ಮತುು ಹೆೀಗೆ ಕ್ಲ್ಲಸಲಾಗ್ುತಿುದೆ ಎಂಬ ವಿಚಾರದ ಮನೊೀವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಅಂರ್ಗ್ಳನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಆಸಕ್ತುಯ 

ಪಾರಬಲಯವೂ ಕ್ಾರಣವಿರಬಹುದು. “ಗ್ಣಿತ ಬೊೀಧ್ನೆಯ ಕ್ಲೆಯೆಲಲವೂ, ಅದು ಎಳಳಷೂಟ ಸುಸಂಬದಧವಾಗಿರದಿದದರೂ, ಗ್ಣಿತದ 

ತಾತಿುಿಕ್ ನಿಲುಮಯನುು ಅವಲಂಬಸ್ರುತುದೆ”ಎಂಬ ಫೆರಂಚ್ ಗ್ಣಿತಜ್ಞ ರನೆ ಥೊೀಮ್ ಅವರ ಮತೆು-ಮತೆು ಉಲೆಲೀಖಗೊಳುಳವ 

ಘೂೀಷಣೆಯಿಂದಾಗಿ (ಥೊೀಮ್, ೧೯೭೨, ಪ್ು. ೨೦೪) ಗ್ಣಿತದ ಜ್ಞಾನಮೀಮಾಂಸೆಗ್ಳಲ್ಲಲ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತಬೊೀಧ್ನೆಯ ಮೀಲೆ 
ಅವುಗ್ಳ ಪ್ರಭಾವದ ವಿಷಯದಲ್ಲಲ ಶಿಕ್ಷಣವೆೀತುರ ನಡುವೆ ಆಸಕ್ತು ಪ್ುನಶೆುೀತನಗೊಂಡಿತು. ಹತುು ವಷಮಗ್ಳಿಂದ ಈಚೆಗೆ ಈ 

ಕ್ಷೆೀತರದಲ್ಲಲ ಬಹಳಷುಟ ಅಧ್ಯಯನ ನಡೆದಿದುದ, ಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಎರಡು ವಿಭಿನು ಮಾಗ್ಮಗ್ಳು ರೂಪ್ುಗೊಂಡಿವೆ: “ಅಧೊೀಗಾಮ”
ವಿಧಾನವೆಂದು ಹೆೀಳಲಪಡುವ ಒಂದು ವಿಧಾನವು ಗ್ಣಿತ ದರ್ಮನದಲ್ಲಲನ ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಸ್ಿತಿಯನುಷೆಟೀ ಅಲಲದೆ, ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ವನುು 
ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಸಾಧ್ಯವಿರುವ ಪ್ಯಾಮಯ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಗ್ಳನುು ಗ್ಣನೆಗೆ ತೆಗೆದುಕ್ೊಳುಳವುದರಿಂದ ಮೊದಲಾಗ್ುತುದೆ; 
“ಊಧ್ವಮಗಾಮ” ವಿಧಾನವಾದರೊೀ — ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಥಾಮಸನ್ (೧೯೮೪) ಅವರ ಅಧ್ಯಯನದಂತೆ — ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಧೊೀರಣೆ 
ಹಾಗ್ೂ ವತಮನೆಗ್ಳಿಂದ ಮೊದಲೊೊಳುಳತುದೆ.  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ವಿಷಯಕ್ತೆಂತಲೂ ಪ್ರಕ್ತರಯೆಗ್ಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದೆ ಎಂದು ಯೀಚಿಸುವ ಅಗ್ತಯದ ಕ್ುರಿತಾಗಿ ನಾವಿಂದು ಗ್ಣಿತ 

ಶಿಕ್ಷಣಕ್ೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದ ನಿಯತಕ್ಾಲ್ಲಕ್ಗ್ಳಲ್ಲಲ ಹೆಚುು-ಹೆಚಾುಗಿ ಓದುತಿುದೆದೀವೆ. ಆದರೆ, ಇದರ ಜ್ಞಾನಮೀಮಾಂಸೆಯ ಮೂಲಗ್ಳ 

ಮತುು ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳ ಮೀಲೆ ಬೆಳಕ್ು ಚೆಲಲಲಾಗ್ದಿದದರೆ, ಹಾಗ್ೂ, ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೀಲೆ ಇದು ಬೀರಬಹುದಾದ ವಿಸೃತ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳನುು ಪ್ರಿೀಕ್ಷೆಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸದಿದದರೆ ತರಗ್ತಿಗ್ಳಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತಕ್ೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದಂತೆ ಯಾವುದೆೀ ಅಭಿವೃದಿಧಯನಾುಗ್ಲ್ಲೀ, 
ಬದಲಾವಣೆಯನಾುಗ್ಲ್ಲೀ ಸಾಧಿಸುವುದು ಕ್ಷಟಸಾಧ್ಯ. ಅಮೀರಿಕ್ನ್ ಗ್ಣಿತಜ್ಞ ರೂಬೆನ್ ಹರ್್‌ಮ(೧೯೭೯, ಪ್ು. ೩೩) ಅವರು 
ಹೆೀಳಿರುವಂತೆ:  



“ಸಮಸೆಯ ಇರುವುದು ಕ್ಲ್ಲಸಲು ಯಾವುದು ಅತುಯತುಮ ವಿಧಾನ ಎಂಬುದರಲ್ಲಲ ಅಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, ಗ್ಣಿತ ಎಂದರೆ ನಿಜವಾಗಿಯೂ 

ಏನನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿದೆ ಎಂಬುದರಲ್ಲಲ... ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಇರುವ ಸಮಸೆಯಗ್ಳಿಗೆ ಮುಖಾಮುಖಿಯಾಗ್ದೆ 
ಪೌರಢಶಾಲೆಯ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ವಿವಾದಗ್ಳನುು ಬಗೆಹರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿಲಲ.”  

ಅಧೊೀಗಾಮ ವಿಧಾನವು ಅವಯಕ್ು ಸ್ದಾಧಂತಗ್ಳ ಪಾತರವನುು ಗ್ುರುತಿಸುವತು ಗ್ಮನವನುು ಕ್ೆೀಂದಿರೀಕ್ರಿಸುತುದೆ; ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವತಮನೆ, 
ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ವಿಕ್ಾಸ ಇವೆೀ ಅಲಲದೆ, ಸಂಶೆ ೀಧ್ನಾ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಗ್ಳು, ಪ್ೂವಮಪ್ಕ್ಷಗ್ಳು (hypotheses) ಹಾಗ್ೂ ವಿಧಾನಗ್ಳತು 
ಗ್ಮನ ಹರಿಸುತುದೆ. ಹೀಗಾಗಿ, ಅದು ನಮಮ ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮದ ತಿೀಮಾಮನಗ್ಳ ತಳಹದಿಯಾಗಿರುವ ಅವಯಕ್ು ಜ್ಞಾನಮೀಂಮಾಸಾತಮಕ್ 
ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಗ್ಳನುು ಬಯಲುಮಾಡುವ (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ನಿಕ್ಸನ್, ೧೯೮೧), ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ದಧತಿಯನುು ಪ್ರಭಾವಿಸುವ 
(ಲಮಮನ್್‌, ೧೯೮೩) ಹಾಗ್ೂ ಅದರ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಮಾಗ್ಮಗ್ಳನುು ನಿಧ್ಮರಿಸುವ ಗ್ುರಿ ಹೊಂದಿರುತುದೆ. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲನ 

ಬದಲಾವಣೆಗ್ಳು ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಮೂಲಭೂತ ಗ್ರಹಕ್ೆಗ್ಳನುು ಇದಿರಿಸ್ ನಿಲಲಬೆೀಕ್ಾಗ್ುತುದೆ; ಇಲಲದಿದದರೆ ಅವು 
ಬೀರುವ ಪ್ರಭಾವ ನಗ್ಣಯವಾಗ್ುತುದೆ.  

ಈ ಲೆೀಖನದಲ್ಲಲ ನನು ಡಾಕ್ಟರೆೀಟ್ ಮಹಾಪ್ರಬಂಧ್ದ (೧೯೮೬) ವಿಚಾರವನುು ಸಂಕ್ಷೆೀಪಿಸ್ ಹೆೀಳುವುದು ನನು ಉದೆದೀರ್ವಾಗಿದೆ. 
ಅದರಲ್ಲಲ ನಾನು ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಧೊೀರಣೆಗ್ಳಿಗೆ ಪ್ಯಾಮಯಗ್ಳನುು ಗ್ುರುತಿಸ್, ಗ್ಣಿತವನುು ಕ್ಲ್ಲಸುವಲ್ಲಲ 
ಇವುಗ್ಳ ೆಂದಿಗೆ ಇರಬಹುದಾದ ನಂಟನುು ಕ್ುರಿತು ಚಚಿಮಸ್ದೆದ. ಗ್ಣಿತದ ವಿಷಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮನೊೀಭಾವಗ್ಳ ಬಗೆೊ ಹಾಗ್ೂ 

ಬೊೀಧ್ನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದಂತೆ ಅವರ ವತಮನೆಗ್ಳ ಬಗೆೊ ನಡೆಸ್ದ ಕ್ಷೆೀತರ-ಅಧ್ಯಯನದ ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಗ್ಳ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ು ವಿವರಣೆಯನುು 
ಬಳಿಕ್ ನಿೀಡುತೆುೀನೆ. ಈ ಅಧ್ಯಯನದ ಗ್ುರಿ ನಾನು ಮಂಡಿಸ್ದ ಸೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಕ್ೆೆ ಪಾರಯೀಗಿಕ್ ಬೆಂಬಲವನುು 
ನಿೀಡುವುದಾಗಿರಲ್ಲಲಲ; ಏಕ್ೆಂದರೆ, ಬೊೀಧ್ನೆಯ ವತಮನೆಗ್ಳ ಮೀಲೆ ಪ್ರಧಾನ ಪ್ರಭಾವ ಬೀರುವುದು ಶಾಲೆಯ ವಾತಾವರಣ, 

ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಭಾಗ್ ಇತಾಯದಿ ಎಂದು ಇತರ ಅಧ್ಯಯನಗ್ಳು (ಉದಾ., ಪೀಸ್ಟಟ ಮೊದಲಾದವರು, ೧೯೭೭; ಥಾಮಸನ್, ೧೯೮೪) 

ಈಗಾಗ್ಲೆೀ ಸೂಚಿಸ್ವೆ. ಗ್ಣಿತ ಬೊೀಧ್ನೆಯ ಲಕ್ಷಣಗ್ಳನುು ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ನಾನು ಮಂಡಿಸ್ದ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದ ಮಹತುಿವನುು 
ವಿವರಿಸುವುದು ನನು ಗ್ುರಿಯಾಗಿತುು. ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಈ ವಿಚಾರಗ್ಳು ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲನ 

ಸಮಸೆಯಗ್ಳಿಗಿರುವ ಪ್ರತಿಕ್ತರಯೆಗ್ಳ ವಿಷಯವಾಗಿ ತಲುಪ್ುವ ತಿೀಮಾಮನಗ್ಳನುು ಸೂಚಿಸುತೆುೀನೆ. 

ಗಣಿತಸ್ವರೂಪದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಪರ್ಾಾಯ ಅಭಿಪ್ಾರಯಗಳು 

ಗ್ಣಿತವನುು ಕ್ುರಿತು ನಾನಾ ದರ್ಮನಗ್ಳಿರುವಂತೆ ತೊೀರುವುದಕ್ೆೆ ಕ್ಾರಣ ಇಲ್ಲಲನ ಎರಡು ಪ್ರಸಪರ ಸಪಧಾಮತಮಕ್ 

ಕ್ಾಯಮಕ್ರಮಗ್ಳೆಂದು ಲಕ್ಾಟೊೀಸ್ಟ (೧೯೭೮) ಗ್ುರುತಿಸುತಾುರೆ. ಅವರು ಇವುಗ್ಳನುು ಯೂಕ್ತಲೀಡಿಯನ್ ಹಾಗ್ೂ ಭಾಗ್ರ್ಃ 
ಅನುಭವಜನಯ ಕ್ಾಯಮಕ್ರಮಗ್ಳೆಂದು ಕ್ರೆಯುತಾುರೆ.  ಮೊದಲ್ಲನ ವಗ್ಮವು ಎಲಾಲ ಗ್ಣಿತವನೂು ಸಾವಮತಿರಕ್ ನಿರಪೆೀಕ್ಷ 

ಬುನಾದಿಗ್ಳ ಮೀಲೆ ನೆಲೆಗೊಳಿಸಲು ಪ್ರಯತಿುಸ್ದರೆ, ಎರಡನೆೀ ವಗ್ಮವು ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ ವಿಕ್ಾಸವನುು ಊಹೆಗ್ಳ, 

ರುಜುವಾತುಗ್ಳ ಹಾಗ್ೂ ನಿರಾಕ್ರಣೆಗ್ಳ ಪ್ರಕ್ತರಯೆಯನಾುಗಿ ಕ್ಾಣುತಾು, ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ ಅನಿಶಿುತತೆಯನುು ಗ್ಣಿತಸವರೂಪ್ದ 

ಅಂಗ್ವಾಗಿ ಸ್ವೀಕ್ರಿಸುತುದೆ.  

ಬಹಳಷುಟ ಜನ, ಅದರಲೂಲ ವಿಶೆೀಷವಾಗಿ ಗ್ಣಿತ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯಲ್ಲಲ ನಿರತರಾಗಿರುವ ಬಹುತೆೀಕ್ ಗ್ಣಿತಜ್ಞರು, ಗ್ಣಿತವನುು 
ಜ್ಞಾನದ ಮೂಲಮಾದರಿಯೆಂದು ನೊೀಡುತಾು, ಅದರ ಸವರೂಪ್ವು ನಿಶಿುತ, ನಿರಪೆೀಕ್ಷ, ಮೌಲಯಮುಕ್ು ಹಾಗ್ೂ ಅಮೂತಮವೆಂದೂ, 

ನಿಜ ಜಗ್ತಿುನೊಂದಿಗಿನ ಅದರ ಸಂಬಂಧ್ಗ್ಳು ಬಹುರ್ಃ ಆದರ್ಮ ಸವರೂಪ್ದೆದಂದೂ ನಂಬುತಾುರೆ; ಮೀಲಾಗಿ, ಅಂತಹ ಕ್ಲಪನೆಗ್ಳು 
ಅದರ ಅಧ್ಯಯನಕ್ಾೆಗ್ಲ್ಲೀ, ಅದರ ಅಭಿವೃದಿಧಗಾಗ್ಲ್ಲೀ ಅಪ್ರಸುುತವೆಂಬುದಂತೂ ಸತಯ. ಗ್ಣಿತಶಾಸರವು ನಿರಪೆೀಕ್ಷತಾವಾದದ 

ಅರ್ವಾ ಯೂಕ್ತಲೀಡಿಯನ್ ವಾದದ ಅಂತಿಮ ಭದರಕ್ೊೀಟೆಯಾಗಿದೆ. ತನು ಬಾಹಯ ಇತಿಹಾಸದಲ್ಲಲ ಅದು ಸಾಂಸೃತಿಕ್ 

ನಿಣಾಮಯಕ್ಾಂರ್ಗ್ಳಿಂದ ಹಾಗ್ೂ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಂರ್ಗ್ಳಿಂದ ಪ್ರಭಾವಿತವಾಗ್ುತುದೆ ಎಂಬುದನುು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ 



ಒಪಿಪಕ್ೊಳಳಲಾಗಿದದರೂ, ಇದರ ಫಲಸವರೂಪ್ವಾದ ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನವು ತನು ಸತಯಕ್ೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದಂತೆ ಸವಯಂ-ಸಮರ್ಮನಿೀಯ 

ಎಂಬುದೆೀ ಪ್ರಚಲ್ಲತ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನವಾಗಿದೆ. ತಾತಪಯಮವೆೀನೆಂದರೆ, ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನವನುು, ಅಂತಿಮವಾಗಿ, ಕ್ಾಲಾತಿೀತ ಸತಯಗ್ಳ 

ಅನೆವೀಷಣೆಯೆಂದು ಕ್ಾಣಲಾಗ್ುತಿುದೆ. ಈ ಕ್ಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಯಾವುದೆೀ ವಿಶೆೀಷ ಭಾಗ್ದ ಇತಿಹಾಸವನುು ಈ ತಾಕ್ತಮಕ್ಾಧಾರದ 

ಮೀಲೆ ಪ್ುನರ್‌ರಚಿಸಬಹುದಾಗಿದುದ, ಅದರ ಪ್ರಿಣಾಮವು ನಿದಿಮಷಟ ಜ್ಞಾನಕ್ೆೆ ಸಾಗ್ುವ ಹಾದಿಯಲ್ಲಲನ ದೊೀಷ ಹಾಗ್ು ತಪ್ುಪಗ್ಳ 

ಪ್ರದರ್ಮನವಾಗ್ುತುದೆ. ಈ ನಿರಪೆೀಕ್ಷತಾವಾದವು ವಿಭಿನು ರೂಪ್ಗ್ಳನುು ತಾಳುತುದೆ: ತಕ್ಮದ ತೆಕ್ೆೆಯಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತವನುು 
ಅಡಕ್ಗೊಳಿಸುವುದು, ಸಾವಭಾವಿಕ್ ಸಂಖೆಯಗ್ಳು ಹಾಗ್ೂ ಕ್ಾಲವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಮೂಲ ಸಹಜಜ್ಞಾನದಿಂದ ಗ್ಣಿತವನುು 
ರೂಪಿಸುವುದು ಅರ್ವಾ ವಾಸುವ ಜಗ್ತಿುನೊಂದಿಗಿನ ಸುಸಂಬದಧತೆಯನುು ಸಂಪ್ೂಣಮತೆ, ಸಾಮಂಜಸಯಗ್ಳ ಗ್ುರಿಗ್ಳಿಂದ 

ಬದಲ್ಲಸುವುದು, ಇತಾಯದಿ. ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಚಿಂತನೆಯ ಪ್ರಧಾನ ವೆೈಚಾರಿಕ್ ನೆಲೆಗ್ಳನುಷೆಟೀ ವಿವರಿಸಲು ಇವು ಸಾಕ್ು. ಈ 

ಕ್ಾಯಮಕ್ರಮಗ್ಳೆಲಲವೂ ಗ್ಣಿತದ ಬುನಾದಿಗ್ಳನುು ಭದರಗೊಳಿಸುವುದನುು, ನಿಶಿುತತೆಯನುು ಸಾಿಪಿಸುವುದನುು ಹಾಗ್ೂ 

ವಿರೊೀಧಾಭಾಸಗ್ಳನುು ನಿವಾರಿಸ್ಕ್ೊಳುಳವುದನುು ತಮಮ ಗ್ುರಿಯನಾುಗಿಸ್ಕ್ೊಳುಳತುವೆ.  

ಇದಕ್ೆೆ ಪ್ಯಾಮಯವೆಂದರೆ, ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನವು ಅಪ್ೂಣಮವಾಗಿದುದ, ಸದಾ ಬದಲಾವಣೆ ಹಾಗ್ು ಪ್ುನಃಪ್ರಿಶಿೀಲನೆಗೆ ಒಳಪ್ಟ್ಟಟದೆ 
ಎಂಬ “ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದ”ದ ನಿಲುವು. ವಿಟೊನೆಸಟೈನ್ ಅವರ ತದನಂತರದ ದರ್ಮನವು, ಬಹುರ್ಃ, 
ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದದ ಪ್ರಧಾನ ಸೊರೀತವಾಗಿದೆ ಎನುಬಹುದು. ಇದರಲ್ಲಲ ಅವರು ಗ್ಣಿತವನುು, ಬೆೀರೆ ಕ್ತರೀಡೆಗ್ಳೆಂತೊೀ 
ಅಂತೆಯೆೀ, ಒಂದು “ಭಾಷಾಕ್ತರೀಡೆ”ಎನುುತಾುರೆ. ಲಕ್ಾಟೊೀಸ್ಟ ತನು “ಸಾಧ್ನೆಗ್ಳು ಹಾಗ್ೂ ನಿರಾಕ್ರಣೆಗ್ಳು” (Proofs and 

Refutations ಲಕ್ಾಟೊೀಸ್ಟ್‌, ೧೯೭೭) ಎಂಬ ಪ್ುಸುಕ್ವನುು ಬರೆಯುವ ವೆೀಳೆಗೆ ನಿರ್ುಯವಾಗಿಯೂ ಅವರು ವಿಟೊನೆಸಟೈನ್ 

ಅವರನುು ಎಚುರವಹಸ್ ಓದಿಕ್ೊಂಡಿದದರು. ಲಕ್ಾಟೊೀಸ್ಟ ಗ್ಣಿತವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ತನು ದರ್ಮನವನುು ಅನಿಶಿುತತೆಯ ನೆಲೆಯಲ್ಲಲ 
ಏಕ್ೆ ಸಾಿಪಿಸ್ದರು ಎಂಬ ಅಂರ್ವನುು ಇದು ವಿವರಿಸಬಲಲದೆೀನೊೀ. ಆದರೆ ಅವರು, ತನು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ದರ್ಮನದಲಾಲದರೊೀ, 
ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನಾ ಕ್ಾಯಮಕ್ರಮಗ್ಳ ಕ್ರಮಬದಧತೆಯನುು ಅಭಿವೃದಿಧಗೊಳಿಸ್, ಪ್ರತಿಯಬಬರೂ ತಮಮ-ತಮಮ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ 

ಅನೆವೀಷಣೆಯ ತಕ್ಮಗ್ಳಿಗ್ನುಗ್ುಣವಾಗಿ ವಿಜ್ಞಾನದ ತಾಕ್ತಮಕ್ ಪ್ುನರ್‌ರಚನೆ ಮಾಡಬಹುದು ಎಂದೂ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸ್ದರು. ಇನೂು 
ಇತಿುೀಚೆಗೆ, ಜ್ಞಾನದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಧ್ಯಯನವು ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಜ್ಞಾನವನುು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಿಶೆಲೀಷಣೆಯ ಪ್ರಿಧಿಗೆ 
ಎಳೆದು ತಂದಿದೆ. ಈ ಇತಿುೀಚಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಗ್ೂ ಮೊದಲು, ವಿಶೆೀಷವಾಗಿ ವಿಜ್ಞಾನ, ಗ್ಣಿತಗ್ಳೆರಡನೂು ಜ್ಞಾನದ 

ಮೂಲಮಾದರಿಗ್ಳೆಂದು, ಸತಯಕ್ೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದಂತೆ ಸವಯಂ-ಸಮರ್ಮನಿೀಯವೆಂದು, ಹಾಗ್ೂ, ಈ ಕ್ಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಅವು 
ಸಮಾಜಶಾಸರದ ಪ್ರಿಧಿಯ ಹೊರಗೆ ಇರುವಂತೆಯೂ ಕ್ಾಣಲಾಗ್ುತಿುತುು.  

ಅದರ ತಿೀಕ್ಷ್ಣರೂಪ್ದಲ್ಲಲ (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಬೂಲರ, ೧೯೭೬), ಗ್ಣಿತವನುು ಒಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂರಚನೆ ಎಂದು, ಅದರ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳು ಕ್ಾಲ ಹಾಗ್ೂ ದೆೀರ್ಗ್ಳಿಗೆ ಸಾಪೆೀಕ್ಷ ಎಂದು, ಜ್ಞಾನದ ಇತರ ರೂಪ್ಗ್ಳಂತೆ ಕ್ಾರಂತಿಕ್ಾರಿ ಬದಲಾವಣೆಗೆ 
ಒಳಪ್ಟ್ಟಟರುವಂತದುದ ಎಂದೂ ನೊೀಡಲಾಗ್ುತಿುದೆ. ಸಾಧ್ನೆ, ಸತಯ ಹಾಗ್ೂ ನಿಷುುರತೆಗ್ಳ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗ್ಳು ಸಾಪೆೀಕ್ಷ 

ಮೌಲಯಗ್ಳೆಂಬುದು ನಿಚುಳವಾಗಿದುದ, ಗ್ಣಿತದ ವಿಕ್ಾಸಕ್ೆೆ ಪ್ಯಾಮಯ ಸಾಧ್ಯತೆಗ್ಳಿರಬಹುದು ಎಂಬುದನೂು ಗ್ರಹಸಬಹುದಾಗಿದೆ. 
ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ ಸದಯದ ವಸುುಸ್ತಿಿಗೆ ಯಾವುದೆೀ ತಾಕ್ತಮಕ್ ಅರ್ವಾ ಸಾವಭಾವಿಕ್ ಅನಿವಾಯಮತೆಯಿಲಲ. ನಾವು ತಲುಪ್ುವ 

ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳು ಎಲ್ಲಲಯವರೆಗೆ ಉಪ್ಯುಕ್ುವೂ, ಉಚಿತವೂ, ನಮಮ ಪ್ರಚಲ್ಲತ ಗ್ರಹಕ್ೆಯಲ್ಲಲ ಸತಯ ಎಂಬ ಪ್ದಕ್ೆೆ ಇರುವ ಅರ್ಮದ 

ಮತಿಯಲ್ಲಲ ಹಾಗ್ೂ ನಮಮ ಅನುಭವದ ಅಸ್ುತವದ ಸಾಿನದ ಪ್ರಿಗ್ಣನೆಯಲ್ಲಲ ಸುಸಂಬದಧವೆಂದು ತೊೀರುತುವೆಯೀ ಅಲ್ಲಲಯವರೆಗೆ 
ಅವನುು ನಾವು ಸತಯ ಎನುುತೆುೀವೆ. ಆದರೆ, ಯಾವುದೆೀ ಸಂದಭಮದಲೂಲ, ಇದು ವಿವಾದಾಸಪದವಾಗ್ುತುದೆ; ಏಕ್ೆಂದರೆ, 
ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ, ಸತಯದ ಸಾಿನವನುು ಆರೊೀಪಿಸ್ಕ್ೊಳಳಬಯಸುವ ಪ್ರತಿಸಫಧಿಮ ಸ್ದಾಧಂತಗ್ಳಿರುತುವೆ. ಗ್ಣಿತದ 

ಗ್ುಣಲಕ್ಷಣಗ್ಳನುು ತಿಳಿಸುವುದು ಅದರ ಕ್ತರಯಾತಮಕ್ತೆ; ಈ ಕ್ತರಯಾತಮಕ್ತೆಯು ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ ಸಮಸೆಯಗ್ಳಲ್ಲಲ 
ತೊಡಗಿಸ್ಕ್ೊಳುಳವುದು; ಕ್ಲಪನಾತಮಕ್ ಊಹೆಗ್ಳನುು ಮಂಡಿಸುವುದು; ಪ್ರಿೀಕ್ಷಣ; ಚಿಂತನ-ಮಂರ್ನ; ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳನುು 



ಅನೌಪ್ಚಾರಿಕ್ವಾಗಿ ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವುದು; ಔಪ್ಚಾರಿಕ್ ಚೌಕ್ಟೊಟಂದನುು ರೂಪಿಸುವುದು; ಔಪ್ಚಾರಿಕ್ ವಿಧಾನದಲ್ಲಲ 
ಪ್ರಿಣಾಮಗ್ಳನುು ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸುವುದು; ಗ್ಣಿತಸಮುದಾಯವು ವಿಮಶೆಮಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸಲಾಗ್ುವಂತೆ, ಅಭಿವೃದಿಧಗೊಳಿಸಲಾಗ್ುವಂತೆ 
ವಿಚಾರಗ್ಳನುು ಪ್ರಕ್ಟ್ಟಸುವುದು—ಇವೆೀ ಮೊದಲಾದವುಗ್ಳ ಮೂಲಕ್ ಪ್ರಕ್ಟಗೊಳುಳತುದೆ.  ಇವುಗ್ಳು ಗ್ಣಿತಕ್ೆಷೆಟೀ ಮೀಸಲಾದ 

ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಗ್ಳ ೀೆನಲಲ; ಇವಕ್ೂೆ, ಜ್ಞಾನದ ಇತರ ರೂಪ್ಗ್ಳಿಗ್ೂ ಸಮಾನವಾದದುದ ಬಹಳಷ್ಟಟದೆ. ಗ್ಣಿತದ ಮೂಲ ಉಕ್ತುಗ್ಳಿಗೆ 
ಸಾಮಾನಯವಾದ ಅಮೂತಮ ಸವಭಾವವೂ ಕ್ೂಡ ಅದರ ಲಕ್ಷಣ ಎನುಬಹುದಾದದರಿಂದ, ನಿರಾಕ್ರಣೆ ಎಂದು ಕ್ರೆಯಲಪಡುವುದೂ 

ಗ್ಣಿತದ ಲಕ್ಷಣವೆಂದು ಹೆೀಳಬಹುದು. 

ಬ ೂೋಧನ ಯಾಂದಿಗಿನ ನಾಂಟು 

ಗ್ಣಿತದ ಸವರೂಪ್ವನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಈ ಎರಡನೆೀ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನವು ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಯ ಎಲಾಲ ಹಂತಗ್ಳಲೂಲ — 

ಜ್ಞಾನವಿಕ್ಾಸದ ಮುಂಚೂಣಿಯಲಾಲಗ್ಲ್ಲೀ ಅರ್ವಾ ಮಕ್ೆಳು ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಪ್ರಸುುತಪ್ಡಿಸುವ ಹಾಗ್ೂ ಬಗೆಹರಿಸುವ 

ವಿಚಾರದಲಾಲಗ್ಲ್ಲೀ ಪ್ರಸುುತ ಎಂಬುದನುು ತಕ್ಷಣವೆೀ ಕ್ಾಣಬಹುದು. ಇದು, ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮವನುು ನಿಯಂತಿರಸುವ ಯಾವುದೊೀ ವಗ್ಮವು 
ಆವರ್ಯಕ್ವೆಂದು ಬಗೆಯುವ ವಿಷಯವನಾುಗ್ಲ್ಲೀ, ಯಾವುದನುು ಮಕ್ೆಳು ಅಗ್ತಯ ಬದಾದಗ್ ಪ್ರಯೀಗಿಸಲು ಸಮರ್ಮರಾಗ್ುತಾುರೊೀ 
ಅಷುಟ ವಿಷಯವನಾುಗ್ಲ್ಲೀ ಬೊೀಧಿಸುವ ವಿಚಾರವಲಲ. ನಿರಪೆೀಕ್ಷವಾದಿಗ್ಳ ಈ ಮೂಲಮಾದರಿ ಎಂಬ ಕ್ಲಪನೆಯು ಮಹಾನ್ 

ಗ್ಣಿತಜ್ಞರಿಂದ ಅನೆವೀಷ್ಟಸಲಪಟಟ, ನಿದಿಮಷಟ ಕ್ರಮಾವಳಿಗ್ಳನುು ಒಳಗೊಂಡ, ಒಂದು ಜ್ಞಾನಸಂಚಯದ ಚಿತರಣವನುು 
ಕ್ಟ್ಟಟಕ್ೊಡುತುದೆ. ಸೃಜನಶಿೀಲ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಕ್ಲಾಕ್ೃತಿಯೆಂಬುದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಹಕ್ೆಲಲ ಎಂದಾಗ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳ ಹಕ್ತೆನ ಮಾತಂತೂ 

ದೂರವೆೀ ಉಳಿಯಿತು. ಇತಿುೀಚಿನ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯು ಇಂತಹ ಅನೆೀಕ್ ಗ್ರಹಕ್ೆಗ್ಳನುು ಪ್ರಶಾುಹಮಗೊಳಿಸ್ದಾದಗ್ೂಯ, ಈ ನಿಲುವಿನ 

ತಾತಿುಿಕ್ ಹಾಗ್ೂ ಮನೊೀವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಆಸರೆಗ್ಳನುು ಕ್ೂಲಂಕ್ಷ ಪ್ರಿೀಕ್ಷೆಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸುವುದು ಮಾತರವೆೀ ಮೂಲಭೂತ 

ಬದಲಾವಣೆಗ್ಳನುು ತರಬಲಲದು. ವಯಕ್ತುಗೆ ಗ್ಣಿತ ಸನಿುವೆೀರ್ದ ಪ್ರಸುುತತೆಯ ಕ್ಡೆಗೆ ಹಾಗ್ೂ ಅದು ತರುವ ಅರ್ಮದ ಕ್ಡೆಗೆ 
ಮಾತರವಲಲದೆ ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಬಗೆಹರಿಸುವ ಪ್ರಕ್ತರಯೆಗ್ಳೆಡೆಗೆ ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದದ ಮಾದರಿಯು ತನು ಗ್ಮನವನುು 
ಕ್ೆೀಂದಿರೀಕ್ರಿಸುತುದೆ. ಅದು ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನವನುು ಒಂದು ಸಂಚಯಿತ ಅನುಭವದ ಗ್ರಂಥಾಗಾರದಂತೆ ಕ್ಾಣುತಾು, ಅದಕ್ೆೆ 
ಪ್ರವೆೀಶಾವಕ್ಾರ್ ಇರುವವರು ಅದರ ಪ್ರಯೀಜನ ಪ್ಡೆದುಕ್ೊಳುಳತಾುರೆ ಎನುುತುದೆ. ಈ ಮೊದಲನೆಯ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಲ, 
ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಒಂದು ಹೊಸ ಸಮಸೆಯ ಅರ್ವಾ ಒಂದು ಹೊಸ ನಿರೂಪ್ಣೆಯು ಎದುರಾದಾಗ್, “ಇಲಲ, ನಾನಿದನುು ಮಾಡಿಲಲ”
ಎಂದು ನಕ್ಾರಾತಮಕ್ವಾಗಿ ಪ್ರತಿಕ್ತರಯಿಸುತಾುರೆ. ತಾವು ಆಸಕ್ುರಾಗಿರುವ ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಬಡಿಸುವಲ್ಲಲ ಮಗ್ುರಾಗಿರುವಾಗ್ 

ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಹೆೀಗೆ ಮುಂದುವರಿಯುವುದು ಎಂಬುದನುು ಊಹಸುತಾು, ಹೆಚಿುನ ಜ್ಞಾನದ ಆವರ್ಯಕ್ತೆಯನುು ಬಹುರ್ಃ 
ಗ್ುರುತಿಸುತಾು (ಅದು ಗೊೀಳದ ಗಾತರವನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳಳಲು ಇರುವ ಸೂತರವಾಗಿರಬಹುದು ಅರ್ವಾ ಭಿನುರಾಶಿಗ್ಳ 

ಸಂಕ್ಲನವಾಗಿರಬಹುದು) ಸಾಗ್ುತಾುರೆ; ಹೊಸ ಸನಿುವೆೀರ್ಗ್ಳು ಅವರ ಧೆೈಯಮವನುು ಕ್ುಗಿೊಸುವುದಕ್ತೆಂತಲೂ ಅವರಿಗೆ 
ಪ್ರಿಚಯಾತಮಕ್ವಾಗಿ ತೊೀರುವುದು ಸಾಧ್ಯ. ಈ ಪ್ರಸಂಗ್ವನುು ಇನೂು ಪ್ೂಣಮರೂಪ್ದಲ್ಲಲ ಬೆೀರೆಡೆ ಪ್ರಾಮಶಿಮಸಲಾಗಿದೆ 
(ಲಮಮನ್್‌, ೧೯೮೭).  

ಯೂಕ್ತಲೀಡಿಯನುರ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದಿಂದ ನೊೀಡಿದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕ್ನು, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಗ್ಳಿಸಬೆೀಕ್ತರುವ ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ 

ಆಕ್ರವೆನಿಸ್ರುತಾುನೆ. ಆ ಜ್ಞಾನವು, ಬಳಸಲಪಡುವ ವಿಧಾನಗ್ಳಂತೆ ಖಚಿತವಾಗಿದುದ, ಬೊೀಧ್ನೆ ಎಂಬುದು ಆ ಜ್ಞಾನ ಹಾಗ್ೂ ಆ 

ವಿಧಾನಗ್ಳನುು ದಾಟ್ಟಸುವ ಪ್ರಕ್ತರಯೆಯಾಗ್ುತುದೆ. ಇದರ ಪ್ರಕ್ಾರ, ಆ ಜ್ಞಾನದ ಪ್ರಯೀಗ್ವು ಹೆೀಗೊೀ ಮುಂದೊಂದು ದಿನ, 

ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ುತುದೆ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ ವಿಕ್ಾಸದ ಅಗ್ರಭಾಗ್ಗ್ಳಲ್ಲಲ ಮಾತರ ಸೃಜನಶಿೀಲತೆಯು ನಿಜವಾಗಿ ಸೃಜಿಸಲಪಡುತುದೆ. 
ಈ ರಿೀತಿಯಲ್ಲಲ ಸೃಜನಶಿೀಲತೆಯನುು ಮರೆಯುವುದು ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕ್ನ ಅನುಭವದ ಪ್ರಿಧಿಯಲ್ಲಲ ಇದಿದಲಲ ಕ್ೂಡ.  



ವಿಭಿನು ಬೊೀಧ್ಕ್ರ ವಿಧಾನಗ್ಳ ಉದಾಹರಣೆಗ್ಳಂತೆ ಬೊೀಧ್ನೆಯ ಬಹಳಷುಟ ವಿಶೆೀಷ ಲಕ್ಷಣಗ್ಳನುು ಮಹಾಪ್ರಬಂಧ್ದಲ್ಲಲ 
ಚಚಿಮಸಲಾಗಿತುು. ಅವುಗ್ಳಲ್ಲಲ ಈ ಕ್ೆಳಗಿನದೂ ಒಂದು (ಲಮಮನ್್‌, ೧೯೮೬ಎ, ಪ್ುಟಗ್ಳು. ೭೫-೭೬): 

           ಬಷಪ್ (೧೯೭೬) ಅವರು ಭಿನುರಾಶಿಗ್ಳ ಪ್ರಿಚಯ ಹೊಂದಿದದರೂ ಅವುಗ್ಳನುು ಕ್ುರಿತ ಪ್ರಕ್ತರಯೆಯಲ್ಲಲ ಇನೂು 
ನುರಿಯದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ ತಾವು ಮಾಡಿದ ಪಾಠ್ವಂದರ ಬಗೆೊ ವರದಿ ಮಾಡುತಾುರೆ: ಅವರು ೧/೨ ಮತುು ೩/೪ರ 

ನಡುವಿನ ಭಿನುರಾಶಿಯಂದನುು ನಿೀಡುವಂತೆ ತರಗ್ತಿಯ ಮಕ್ೆಳಿಗೆ ಹೆೀಳುತಾುರೆ. ವಿದಾಯರ್ಥಮಯಬಬ, "೨/೩" ಎಂದು 
ಉತುರಿಸುತಾುನೆ. ಕ್ಾರಣವನುು ಕ್ೆೀಳಿದಾಗ್ ಆತ, ಭಿನುರಾಶಿಯ ಅಂರ್ವಾದ ಎರಡು, ೧ ಮತುು ೩ರ ನಡುವೆ 
ಇರುವುದಾಗಿಯೂ, ಛೆೀದವಾದ ಮೂರು, ೨ ಮತುು ೪ರ ನಡುವೆ ಇರುವುದಾಗಿಯೂ ಹೆೀಳುತಾುನೆ. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಲ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಎರಡು ಆಯೆೆಗ್ಳು ತೆರೆದುಕ್ೊಳುಳತುವೆ ಎಂಬುದನುು ಕ್ಾಣಬಹುದು. ಮೊದಲ ಆಯೆೆಯಾದರೊೀ, ಈ 

ವಿಧಾನವು ಸರಿಯಲಲದಿದದರೂ ನಿೀಡಿದ ಉತುರ ಸರಿಯಾಗಿದುದ, ೧/೨ ಮತುು ೧/೩ ಎಂಬ ಬೆೀರೊಂದು ಉದಾಹರಣೆಯಲ್ಲಲ 
ಈ ವಿಧಾನವು ಸರಿಯಾದ ಉತುರ ನಿೀಡಲಾರದು ಎಂದು ತಿಳಿಸುತಾು; ತರಗ್ತಿಯ ಮಕ್ೆಳಲ್ಲಲ ಯಾರಿಗಾದರೂ ಈ 

ಲೆಕ್ೆವನುು ಬಗೆಹರಿಸುವ ಇನೂು ಉತುಮ ವಿಧಾನ ತಿಳಿದಿದೆಯೆ ಎಂದು ಕ್ೆೀಳುವುದಾಗ್ಲ್ಲೀ ಅರ್ವಾ ಒಂದು 
ಪ್ರತುಯದಾಹರಣೆಯನುು (counter example) ನಿೀಡುವಂತೆ ಹೆೀಳುವುದಾಗ್ಲ್ಲೀ ಮಾಡಬಹುದು. ಜೊತೆಗೆ, ಈ 

ವಿಧಾನವು ಮೊದಲು ನಿೀಡಿದ ವಿಧ್ದ ಭಿನುರಾಶಿಗ್ಳ ಉದಾಹರಣೆಯಲ್ಲಲ ಮಾತರ ಸರಿಯುತುರ ನಿೀಡಬಲಲದು, ಆದರೆ, ಎಲಾಲ 
ಉದಾಹರಣೆಗ್ಳಿಗ್ೂ ಅನವಯವಾಗ್ಬಲಲ ಇದಕ್ತೆಂತಲೂ ಉತುಮ ವಿಧಾನ ಇದೆಯೆಂದೂ ತಿಳಿಸಬಹುದು.   

           ಆ ಲೆಕ್ೆಗ್ಳನುು ಬಡಿಸಲು ವಿಶೆೀಷ ವಿಧಾನ ಅರ್ವಾ ವಿಧಾನಗ್ಳು ಇವೆಯೆಂದೂ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಸರಿಯಾದ ವಿಧಾನ 

ಅರ್ವಾ ವಿಧಾನಗ್ಳು ತಿಳಿದಿದುದ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳ ಗ್ುರಿಯು ಸರಿಯಾದ ವಿಧಾನವನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳುಳವುದಾಗಿದೆ, ಇಲಲವೆೀ, 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಲೆಕ್ೆ ಬಡಿಸುವ ಈ ವಿಧಾನವನುು ತರಗ್ತಿಗೆ ತಿಳಿಸುವವರೆಗ್ೂ ಕ್ಾಯುವುದಾಗಿದೆ ಎಂಬ ಈ ಎಲಲವೂ ಒಂದು 
ನಿಲುವಾಗಿದುದ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಇರುವ ಎರಡನೆೀ ನಿಲುವುವೆಂದರೆ: ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಯ ವಿಧಾನವನುು ಶಿಕ್ಷಕ್ನು 
ನಿರಿೀಕ್ಷಿಸ್ರದಿದದರೂ, ಅವನ ಉತುರ ಸರಿಯಾಗಿರುವುದರ ಬಗೆೊ ಅಚುರಿ ವಯಕ್ುಪ್ಡಿಸುವುದು; ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಎಲಾಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗ್ೂ ಈ ಉತುರ ಸರಿ ಇದೆಯೆೀ, ಇಲಲವೆೀ ಎಂದು ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸಲು ಹೆೀಳುತಾು, ಉತುರ ನಿೀಡಿದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಯನುು 
ಅಭಿನಂದಿಸುವುದಾಗಿದೆ; ಮೂರನೆಯದಾಗಿ, ಬೆೀರೆ ಉದಾಹರಣೆಯ ಲೆಕ್ೆಗ್ಳನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳಳಲು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು 
ಪರೀತಾಸಹಸ್, ಮೊದಲ ಪ್ರತುಯದಾಹರಣೆಗ್ಳು ಅರ್ವಾ, ಪ್ರಸುುತ ಪ್ರಶೆುಯ ವಿಷಯದಲ್ಲಲ, ಮೀಲ್ಲನ ವಿಧಾನಕ್ೆೆ ಮಣಿಯದ 

ಇತರ ಉದಾಹರಣೆಗ್ಳು ದೊರೆಯುವವರೆಗ್ೂ ಅದೆೀ ವಿಧಾನವನುು ಬಳಸ್ ಆಯದ ಲೆಕ್ೆಗ್ಳನುು ಬಡಿಸುವುದು; ಈ 

ವಿಧಾನವನುು ವಿಸುರಿಸಲು ಪ್ರಯತಿುಸುವುದು; ನಮಮ ಅಗ್ತಯಕ್ೆೆ ಹೊಂದಿಕ್ೊಳುಳವಂತೆ ಅಣಿಗೊಳಿಸುವುದು; 
ಬದಲ್ಲಸುವುದು ಅರ್ವಾ ಅಗ್ತಯ ಎನಿಸ್ದರೆ ನಿರಾಕ್ರಿಸುವುದಾಗಿದೆ. ಮೀಲೆ ನಿೀಡಿರುವ ಉದಾಹರಣೆಯಲ್ಲಲ 
ಹೊರಹೊಮಮಬಹುದಾದ ವಿಭಿನು ರಿೀತಿಯ ಪ್ರಶೆುಗ್ಳಿಗೆ ಅನವಯಿಸುವಂತೆ ಒಂದಷುಟ ನಿಯಮಗ್ಳನುು ಹಾಕ್ತಕ್ೊಂಡು ಈ 

ವಿಧಾನವನುು ವಿಸುರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಿದೆ. ಈ ಆಯೆೆಯಲ್ಲಲ, ತರಗ್ತಿಯ ಮಕ್ೆಳು ಗ್ಣಿತ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಯಲ್ಲಲ ನಿರತರಾಗ್ಲು, 
ಊಹೆಗ್ಳನುು ಮಂಡಿಸ್ ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸಲು, ಸಂದಭಮವನುು ಸಾಮಾನಿಯೀಕ್ರಿಸಲು, ಇವೆೀ ಮೊದಲಾದವುಗ್ಳನುು ಮಾಡಲು 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನೆರವಾಗ್ುತಾುರೆ. ತರಗ್ತಿಯು ತಾನು ನಿೀಡಿದ ಹೊಸರಿೀತಿಯ ಅಭಿಪಾರಯಕ್ಾೆಗಿ ಪ್ರರ್ಂಸೆಯನುು 
ಗಿಟ್ಟಟಸ್ಕ್ೊಳುಳವುದರಿಂದ ಗ್ಣಿತವು ತಾವು ಮಾಡಲಾಗ್ದದಲಲ ಎಂಬ ಭಾವನೆಯು ತರಗ್ತಿಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಲ್ಲಲ 
ಬಲ್ಲಯುತುದಷೆಟೀ ಅಲಲ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನಿದಿಮಷಟ, ಪ್ೂವಮನಿಧಾಮರಿತ ಹಾಗ್ೂ ಸರಿಯಾದ ವಿಧಾನಗ್ಳನುು 
ತೊೀರಿಸ್ಕ್ೊಡುವವರೆಗ್ೂ ಕ್ಾಯುತಾು ಕ್ುಳಿತುಕ್ೊಳುಳವ ಅಗ್ತಯವಿಲಲವೆಂಬುದನೂು ತರಗ್ತಿಯು 
ಮನಗಾಣುವಂತಾಗ್ುತುದೆ. ಉತುರಗ್ಳನುು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಸ್ಂಧ್ುವೆಂದು ಪ್ರಿಗ್ಣಿಸುವುದರಿಂದ ಹಾಗ್ೂ ಇದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ಮನಸ್ಸನಲ್ಲಲ ಇರುವ ಉತುರವನುು ಊಹಸುವ ವಿಚಾರವಲಲವಾದದರಿಂದ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪ್ರಶೆು ಪಾರಮಾಣಿಕ್ ಎಂದೆೀ ಹೆೀಳಬೆೀಕ್ು. 



ಕ್ ೋತರ-ಅಧಯಯನ 

ಈ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ು ಸಾರಾಂರ್ದಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತದ ತಾತಿುಿಕ್ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಗ್ಳಿಗೆ ಪ್ಯಾಮಯಗ್ಳನುು ಹಾಗ್ೂ ಅವುಗ್ಳಿಗೆ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದೊಂದಿಗೆ 
ಇರುವ ಸಂಬಂಧ್ಗ್ಳನುು ಸಾಿಪಿಸಲು ನಾನು ಪ್ರಯತಿುಸ್ದೆದೀನೆ. ಈ ಸಂಬಂಧ್ಗ್ಳನುು ಪ್ರತಯಕ್ಷವಾಗಿ ಕ್ಾಣಬಹುದು ಎಂಬುದು ನನು 
ಅಭಿಪಾರಯವಲಲ; ಏಕ್ೆಂದರೆ, ಬೊೀಧ್ನೆಯ ರಿೀತಿಗ್ಳನುು ಇತರ ಬಹಳಷುಟ ಅಂರ್ಗ್ಳು ಪ್ರಭಾವಿಸುತುವಲಲದೆ, ಈಗಾಗ್ಲೆೀ 
ಉಲೆಲೀಖಿಸ್ರುವಂತೆ, ನಿದಿಮಷಟ ಶಾಲಾ-ಸನಿುವೆೀರ್ವು ಬಹುರ್ಃ ಅತಿ ಪ್ರಬಲ ಪ್ರಭಾವ ಬೀರುವ ಅಂರ್ವೆನುಬಹುದು. ಏನೆೀ ಆಗ್ಲ್ಲ, 

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗ್ುಣಲಕ್ಷಣಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲು ಈ ಸೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ಚೌಕ್ಟುಟ ಒಂದು ಬೊೀಧ್ಪ್ರದವೂ, ಸಮರ್ಮವೂ ಆದ 

ವಿಧಾನವನುು ನಿೀಡುತುದೆ.  

ಇಲ್ಲಲ ನಿರೂಪಿಸ್ರುವ ಸೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದ ಕ್ಾರಣದಿಂದ ತಲೆದೊೀರಬಹುದಾದ ಕ್ೆಲವು ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಲು 
ನನು ಡಾಕ್ಟರೆೀಟ್ ಅಧ್ಯಯನದ ವೆೀಳ  ೆಕ್ಷೆೀತರ-ಅಧ್ಯಯನವಂದನುು ಕ್ೆೈಗೊಳಳಲಾಯಿತು. ಗ್ಣಿತವನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಪೌರಢಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಧೊೀರಣೆಯನುು ಗ್ುರುತಿಸುವುದನುು ಗ್ುರಿಯಾಗಿರಿಸ್ಕ್ೊಂಡ ಒಂದು ಪ್ರಶಾುವಳಿಯನುು ರೂಪಿಸ್ ಅದನುು ಅನೆೀಕ್ 

ಹಂತಗ್ಳಲ್ಲಲ ಪ್ರಿಷೆರಿಸಲಾಯಿತು. ಇದರ ಉದೆದೀರ್ವು ಯಾವುದೆೀ ನಿದಿಮಷಟ ಶಿಕ್ಷಕ್ನ ವಗಿೀಮಕ್ರಣವಾಗಿರಲ್ಲಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, 
ನಿರಪೆೀಕ್ಷವಾದದಿಂದ ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದದ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದವರೆಗ್ೂ ಇರುವ ನಿಲವುಗ್ಳನುು ಅಖಂಡವಾಗಿ ಜೊೀಡಿಸಲು 
ಒಂದು ಸಾಧ್ನವನುು ನಿೀಡುವುದಾಗಿತುು. ಈ ಪ್ರಶಾುವಳಿಯ ವಿಕ್ಾಸ ಹಾಗ್ೂ ಅದರ ಮಾನಿಯೀಕ್ರಣವನುು ನನು ಡಾಕ್ಟರೆೀಟ್ 

ಮಹಾಪ್ರಬಂಧ್ದಲ್ಲಲ ವಿವರಿಸಲಾಗಿದೆ (ಲಮಮನ್್‌, ೧೯೮೬). ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತಿಗ್ಳಲ್ಲಲನ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಶೆೈಲ್ಲಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವ ವಿಭಿನು 
ವಿಧಾನಗ್ಳನುು ಕ್ೆಲವು ಪ್ರಿೀಕ್ಷೆಗ್ಳಿಗೆ ಒಳಪ್ಡಿಸ್ದ ಬಳಿಕ್ ಪಾಠ್ವಂದರ ಸಂಗ್ರಹಭಾಗ್ವನುು ವಿಡಿಯೀ ರೂಪ್ದಲ್ಲಲ ತೊೀರಿಸ್ 

ಪ್ರತಿಕ್ತರಯೆಗ್ಳನುು ಆಹಾವನಿಸುವುದೆಂದು ತಿೀಮಾಮನಿಸಲಾಯಿತು. ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಾಯಮಕ್ರಮದ ಒಂದು ವಷಮ ಅವಧಿಯ 
ಸಾುತಕ್ೊೀತುರ ಪ್ದವಿಯ ಅಹಮತಾಪ್ತರಕ್ಾೆಗಿ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡುತಿುದದ ಗ್ಣಿತ ಪ್ದವಿೀಧ್ರರನೂು ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ನಲವತೆುರಡು 
ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಈ ಪ್ರಶಾುವಳಿಯನುು ಉತುರಿಸ್ದರು. ಅವರಲ್ಲಲ ಕ್ೆಲವರಿಗೆ ಮೀಲೆ ಹೆೀಳಿದ ಪಾಠ್ದ ಸಂಗ್ರಹಭಾಗ್ದ ವಿಡಿಯೀ 
ತೊೀರಿಸ್ ಅವರ ಸಂದರ್ಮನ ತೆಗೆದುಕ್ೊಳಳಲಾಯಿತು.  

ಗ್ಣಿತ ಪಾಠ್ಗ್ಳ ಅನೆೀಕ್ ವಿಡಿಯೀ ಧ್ವನಿಮುದರಣಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸ್ದ ಬಳಿಕ್ ಸೂಕ್ು ಎನಿುಸ್ದ ಒಂದನುು ಆರಿಸಲಾಯಿತು. ಈ 

ಆಯೆೆಗೆ ಕ್ಾರಣಗ್ಳು ಇಲ್ಲಲವೆ: 

(i) ಸಂಗ್ರಹಭಾಗ್ದ ವಿಡಿಯೀ ಕ್ಾಲಾವಧಿ ಐದು ನಿಮಷಗ್ಳದಾದಗಿತುು. ಅತಿಯಾಗಿ ಮಾಹತಿ ನಿೀಡದೆ ಅನಿಸ್ಕ್ೆಗ್ಳು 
ರೂಪ್ುಗೊಳಳಲು ಇಷುಟ ಸಮಯ ಪ್ಯಾಮಪ್ುವೆಂದು ನಮಗೆ ತೊೀರಿತುು. 

(ii) ಈ ವಿಡಿಯೀ ಒಂದು ನಿದಿಮಷಟ ಅಧ್ಯಯನದ ಪ್ರಿಚಯ, ಅದರ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಹಾಗ್ೂ ತರಗ್ತಿಯಲ್ಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು 
ತಮಮಷಟಕ್ೆೆ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಯಲ್ಲಲ ನಿರತರಾಗ್ಲು ಬಡುವುದರೊಂದಿಗೆ ಮುಕ್ಾುಯವನುು ಕ್ಂಡಿತುು. ಈ ಅರ್ಮದಲ್ಲಲ ಸಂಗ್ರಹಭಾಗ್ದ 

ವಿಡಿಯೀ “ಪ್ರಿಪ್ೂಣಮವಾಗಿತುು”. 

(iii) ತರಗ್ತಿ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಹಾಗ್ೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು ಕ್ುರಿತು ನಮಮ ಪ್ರರ್ಮ ಪ್ರತಿಕ್ತರಯೆಯ ಒಂದು ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ 

ಸನಿುವೆೀರ್ವನುು ಇದು ಒದಗಿಸ್ತುು. 

(iv) ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪ್ರಿಚಯದ ರಿೀತಿ ವಿನೂತನವೂ, ಆಸಕ್ತು ಹುಟ್ಟಟಸುವಂತದೂದ ಆಗಿದುದ, ಅದು ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ ಬೊೀಧ್ನ 

ವಿಧಾನವನುು ಮರೆಮಾಚುವಂತಿತುು. 



ನಾವು ತೊೀರಿಸಲು ಆರಿಸ್ಕ್ೊಂಡ ಸಂಗ್ರಹಭಾಗ್ವು ಒಂದು ಜೊೀಡಿ ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳ ಏಕ್ಕ್ಾಲ್ಲಕ್ ಪ್ರಿಹಾರದ ವಿಷಯವನುು 
ಸಾಮಾನಯ ಸಾಮರ್ಯಮದ ಎಂಟನೆೀ ತರಗ್ತಿಯ ಮಕ್ೆಳಿಗೆ ಪ್ರಿಚಯಿಸುವುದಾಗಿತುು. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ಪ್ುಪಹಲಗೆಯ ಮೀಲೆ ಹೀಗೆ 
ಬರೆಯುತಾು ಮೊದಲುಮಾಡಿದರು: 

c = ಕ್ಾಫಿ ಲೊೀಟಗ್ಳು; t = ಚಹಾ ಲೊೀಟಗ್ಳು 
c + 2t = 38. 

ಬಳಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯು ತರಗ್ತಿಯ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಕ್ುರಿತು, ಈ ಸಮೀಕ್ರಣವು ಏಳು ಲೊೀಟ ಕ್ಾಫಿ ಹಾಗ್ೂ ಎರಡು ಲೊೀಟ 

ಚಹಾಗ್ಳನುು 38 ರುಪಾಯಿಗ್ಳಿಗೆ ಖರಿೀದಿಸಬಹುದು ಎಂದು ತಿಳಿಸುತುದೆಯಾದರೆ, ಪ್ರತಿ ಲೊೀಟ ಕ್ಾಫಿ ಹಾಗ್ೂ ಪ್ರತಿ ಲೊೀಟ 

ಚಹಾದ ಬೆಲೆ ಎಷುಟ ಎಂದು ಕ್ೆೀಳುತಾುರೆ.  

ವಿಡಿಯೀದಲ್ಲಲನ ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಚರಾಕ್ಷರಗ್ಳಾದ c ಮತುು tಗ್ಳನುು ಬೆಲೆಗ್ಳಾಗಿ ನಿದೆೀಮಶಿಸುವ ಬದಲು ಲೊೀಟಗ್ಳನಾುಗಿ ನಿದೆೀಮಶಿಸ್ದ 

ದೊೀಷವನುು ನಾವು ಈ ವಿಡಿಯೀವನುು ತೊೀರಿಸ್ ಸಂದರ್ಮನ ತೆಗೆದುಕ್ೊಂಡ ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಗ್ಮನಿಸಲ್ಲಲಲ ಎಂಬುದು ಇಲ್ಲಲ 
ಗ್ಮನಾಹಮ. ಈ ರಿೀತಿಯ ಸಂಗ್ತಿಗ್ಳು ಇರುವಾಗ್ ಶಾಲಾ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಚರಾಕ್ಷರದ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಯಂದಿಗೆ ಹೆಣಗಾಡುವುದು 
ನನಗೆ ಅಚುರಿಯುಂಟುಮಾಡುವುದಿಲಲ. ಇಷಾಟಗಿಯೂ, ನಮಮ ಸಂದರ್ಮನದ ಗ್ಮನಕ್ೆೀಂದರ ಇದಾಗಿರಲ್ಲಲಲ.  

ಒಂದೊೀ ಎರಡೊೀ ತಪ್ುಪ ಸಲಹೆಗ್ಳನೂು ಒಳಗೊಂಡಂತೆ ಬಹಳಷುಟ ಸಲಹೆಗ್ಳನುು ಪ್ಡೆದ ಬಳಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಮತೊುಂದು 
ಸಮೀಕ್ರಣವನುು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳ ಎದುರು ಇಡುತಾುರೆ: ಇನಾುರೊೀ ಒಬಬರು ಬಂದು ಇನೂು ಒಂದಷುಟ ಲೊೀಟ ಕ್ಾಫಿ ಹಾಗ್ೂ ಚಹಾ 

ಖರಿೀದಿಸುತಾುರೆ. ಇದನುು, 

2c + 3t = 23 ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಲ್ಲ 

ಎಂದು ತಿಳಿಸುತಾು, ಮೊದಲ ಸಮೀಕ್ರಣಕ್ೆೆ ಅನವಯಿಸುವ ಯಾವ ಉತುರ ಎರಡನೆೀ ಸಮೀಕ್ರಣಕ್ೂೆ ಅನವಯಿಸುತುದೆ ಎಂದು 
ಗ್ುರುತಿಸಲು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ ಹೆೀಳುತಾುರೆ. ಓವಮ ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಸರಿಯಾದ ಉತುರ ನಿೀಡಿದ ಬಳಿಕ್, ಆ ಉತುರವಂದೆೀ 
ಎರಡನೆಯದಕ್ೂೆ ಅನವಯವಾಗ್ುವ ಉತುರವೆೀ ಎಂಬುದನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳಳಲು ಮೊದಲ ಸಮೀಕ್ರಣದ ಇತರ ಪ್ರಿಹಾರಗ್ಳನುು 
ಎರಡನೆೀ ಸಮೀಕ್ರಣಕ್ೂೆ ಅನವಯಿಸ್ ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸುವಂತೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ ಹೆೀಳುತಾು ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ತರಗ್ತಿಯನುು ಮುಗಿಸುತಾುರೆ.   

ಹಲವು ವಿಧ್ದ ಪೆೀಯಗ್ಳನುು ಆಡಮರ ಮಾಡಿ ಒಟಾಟಗಿ ಹಣ ಪಾವತಿ ಮಾಡುವ ಸನಿುವೆೀರ್ವು ಬಹುರ್ಃ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ 
ಅರ್ಮಪ್ೂಣಮವೆನಿಸಬಹುದು ಎಂಬ ಅರ್ಮದಲ್ಲಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬಳಸ್ದ ಉದಾಹರಣೆಯು ಆಸಕ್ತು ಹುಟ್ಟಟಸುವಂತದೂದ, “ವಾಸುವ”
ಸವರೂಪ್ದೂದ ಆಗಿತುು ಎನುಬಹುದು. ಆದರೂ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬಳಸ್ದ ಕ್ಾಫಿ/ಚಹಾಗ್ಳ ಬೆಲೆ, ಈ ವಿಡಿಯೀವನುು ರೆಕ್ಾರ್್‌ಮ ಮಾಡಿದ 

೧೯೮೪ರಲೂಲ ವಾಸುವಕ್ೆೆ ಅತಿ ದೂರವಾಗಿತುು! ಆದರೆ, ಒಂದಷುಟ ಲೊೀಟ ಪೆೀಯಗ್ಳನುು ಖರಿೀದಿಸ್, ಅದಕ್ಾೆಗಿ ಪಾವತಿಸ್ದ 

ಮೊತುವನುು ತಿಳಿಸ್ ಪ್ರತೆಯೀಕ್ ಪೆೀಯಗ್ಳ ದರಗ್ಳ ಸಂಭವನಿೀಯ ಉತುರಗ್ಳನುು ಕ್ೆೀಳುವುದು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ 

ಸನಿುವೆೀರ್ವಲಲ ಎನುುವುದೂ ಅಷೆಟೀ ಸತಯ. ಆದಾಗ್ೂಯ, ಪಾಠ್ವನುು ಸೆುೀಹಪ್ೂಣಮವಾಗಿ ನಡೆಸ್ಕ್ೊಟುಟ, ಏಕ್ಕ್ಾಲ್ಲಕ್ 

ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸಲು ಆಸಕ್ತುದಾಯಕ್ವಾದ ಒಂದು ಮಾದರಿಯನುು ಬಳಸುವ ಮೂಲಕ್ (ಮಾದರಿಯು 
ಗ್ಣಿತಿೀಯವಾಗಿ ದೊೀಷಪ್ೂರಿತವಾಗಿದದರೂ) ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ ಬೊೀಧ್ನ ವಿಧಾನವು ಮರೆಮಾಚಲಪಟ್ಟಟತಾದರೂ, ಈ 

ವಿಡಿಯೀವನುು ನಮಮ ಸಂದರ್ಮನಗ್ಳಿಗಾಗಿ ಆರಿಸ್ಕ್ೊಳಳಲು ಮುಖಯ ಕ್ಾರಣ ಇದೆೀ ಆಗಿತುು ಕ್ೂಡ. 

ಸ್ಾಂದಶಾನಗಳ ಫಲಿತಾಾಂಶಗಳು 

ಇದನುು ಇಟುಟಕ್ೊಂಡು ನಾಲುೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಂದರ್ಮನ ತೆಗೆದುಕ್ೊಳಳಲಾಯಿತು. ಪ್ರಶಾುವಳಿಯು ತಿೀಮಾಮನಿಸ್ದ ಪ್ರಕ್ಾರ 
A ಮತುು B “ನಿರಪೆೀಕ್ಷತಾವಾದ”ದ ಒಂದು ತುದಿಗೆ ನಿಂತರೆ, C ಮತುು D ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದದ ಕ್ಟಟಕ್ೊನೆಯನುು 



ಪ್ರತಿನಿಧಿಸ್ದರು. ಈ ಸಂದರ್ಮನಗ್ಳ ಪ್ೂಣಮ ಪ್ರತಿಲ್ಲಪಿಗ್ಳು ತೊೀರುವಂತೆ (ಲಮಮನ್್‌, ೧೯೮೬ಎ, ಪ್ು. ೨೧೩-೨೨೬), 

ಬೊೀಧ್ನ ವಿಧಾನದಲ್ಲಲ ಅತಿಯಾಗಿ ಪ್ೂವಮನಿಧಾಮರಿತ ಮತಿಗ್ಳಿಲಲದಂತೆ ಇದುದ, ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯು ತರಗ್ತಿಯನುು ಮತುಷುಟ 
ನಿದೆೀಮಶಿಸ್ದದರೆ ಆಕ್ೆ ಇನೂು ಯರ್ಸುಸ ಕ್ಾಣುತಿುದದರು ಎಂಬುದು Aನ ಅನಿಸ್ಕ್ೆಯಾಗಿತುು. ಆಕ್ೆ ಮುಂದುವರೆದು, “... ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಇನೂು 
ಹೆಚುು ಸುಳುಹುಗ್ಳನುು, ಹೆಚುು ಮಾಗ್ಮದರ್ಮನವನೂು ನಿೀಡಿದದರೆ ಚೆನಿುತುು. ಯಾವುದೆೀ ಚೌಕ್ಟ್ಟಟಗೆ ಒಳಪ್ಡದ ಆಕ್ೆಯ 
ಅನೆವೀಷಣಾತಮಕ್ ರಿೀತಿಯು ಅತಿಯೆನಿಸ್ತು” ಎನುುತಾುಳ .ೆ ಅದೆೀ, ಸಂದರ್ಮನಕ್ೆೆ ಒಳಗಾದ Bಯು, “ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ನಿೀಡಿದ ನಿದೆೀಮರ್ನದ 
ಪ್ರಮಾಣವು ಸೂಕ್ುವಾಗಿತುು; ಆದರೆ, ಆಕ್ೆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಇನೂು ನೆೀರವಾದ ಪ್ರಶೆುಗ್ಳನುು ಕ್ೆೀಳಬೆೀಕ್ತತುು; ವಿಶೆೀಷವಾಗಿ, 

ಪಾಠ್ದ ಕ್ಡೆ ಗ್ಮನ ನಿೀಡದಿದದ ಅರ್ವಾ ಪಾಠ್ವನುು ಅರ್ಮಮಾಡಿಕ್ೊಳಳದಿದದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಕ್ೆೀಳಬಹುದಿತುು.” ಎಂದು 
ಹೆೀಳಿದ. ಆತ ಮುಂದುವರೆದು, “ಸುಮಮನೆ ಇದದ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಆಕ್ೆ ಪ್ರಚೊೀದಿಸಬಹುದಿತುು. ಕ್ೆಲವು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಪಾಠ್ಕ್ೆೆ 
ಗ್ಮನವಿೀಯದೆ, ಪಾಠ್ವನುು ಅರ್ಮಮಾಡಿಕ್ೊಳಳದೆೀ ಸುಮಮನೆ ಇದಾದರೆಂದು ಆಕ್ೆ ಕ್ಾಣಬೆೀಕ್ತತುು. ಅಂತಹ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳ 

ಗ್ಮನವನುು ಆಕ್ೆ ಪಾಠ್ದ ಕ್ಡೆಗೆ ಸೆಳೆಯಬಹುದಿತುು. ಆ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ತಾವು ಮಗ್ುರಾಗಿದದ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಗ್ಳನುು ತೊರೆದು 
ಪಾಠ್ದ ಕ್ಡೆಗೆ ತಮಮ ಮನಸಸನುು ಪ್ುನಃ ಕ್ೆೀಂದಿರೀಕ್ರಿಸುವಂತೆ ಮಾಡಬಹುದಿತುು. ಹೌದು, ನನು ಮಟ್ಟಟಗೆ ಅದೆೀ ಮುಖಯವಾಗಿತುು 
ಎಂದು ಅನಿಸುತುದೆ . . . ಮೊದಲ್ಲನಿಂದಲೂ ತರಗ್ತಿಯು ನಿರ್ಶಬದವಾಗಿಯೂ, ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಹಾಗ್ೂ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳ ನಡುವೆ ವಿಚಾರ 

ವಿನಿಮಯ ಕ್ನಿಷು ಮಟಟದಲೂಲ ಇತುು”ಎನುುತಾುನೆ.  

ತಾನು ಪಾಠ್ದ ಬಗೆೊ ಏನನುು ಇಷಟಪ್ಡಲ್ಲಲಲ ಎಂಬುದು Cಗೆ ಮೊದಲು ಅಷೊಟಂದು ಸಪಷಟವಾಗಿರದಿದದರೂ, ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯು ಈ 

ವಿಚಾರವನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸುವಲ್ಲಲ ಸಫಲರಾಗಿಲಲವೆಂಬುದು ವಯಕ್ುವಾಯಿತೆಂದು ಆಕ್ೆಗೆ ಅನಿಸ್ತು. ಆಕ್ೆ, “ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಎರಡನೆಯ ಲೆಕ್ೆಕ್ೆೆ 
ಹೊೀದಾಗ್, ಸರಿ, ಮೊದಲನೆಯ ಲೆಕ್ೆದೊಂದಿಗೆ ಇರುವ ನಂಟನುು ಆಕ್ೆ ಈಗ್ ತೊೀರಿಸುತಾುರೆ ಎಂದು ಕ್ಾದರೂ, ಅವರು ಕ್ೆೀವಲ, 

ಇದು ಇದಕ್ೆೆ ಸಮ ಎಂದು ನಾನು ಬರೆದರೆ ಇದರಲ್ಲಲನ ಯಾವುದು ಸೂಕ್ುವಾಗಿ ಹೊಂದಿಕ್ೊಳುಳತುವೆ ಎಂದು ಕ್ೆೀಳುತಾು ಪಾಠ್ 

ಮುಗಿಸ್ದರು. ಆಕ್ೆ ಏನನುು ಮಾಡಬಹುದಿತುು, ಗೊತಾು? ಎರಡನೆೀ ಸಮೀಕ್ರಣವನೂು ಮೊದಲನೆಯದನುು ಬಡಿಸ್ದಂತೆಯೆೀ 
ಬಡಿಸ್, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಸುಮಾರು ಹತುು ಬೆೀರೆ-ಬೆೀರೆ ಉತುರಗ್ಳನುು ನಿೀಡುವಂತೆ ಮಾಡಬಹುದಾಗಿತುು. ಇಷಾಟದ ಬಳಿಕ್, ಸರಿ, 

ನಿೀವು ಇದರಿಂದ ಏನನುು ಗ್ಮನಿಸುವಿರಿ? ಎಂದು ಕ್ೆೀಳುತಾು, ಸೂಕ್ು ಉತುರ ಸ್ಕ್ಾೆಗ್, ಇದನೆುೀ ನಾವು ಜೊೀಡಿ ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳ 

ಏಕ್ಕ್ಾಲ್ಲಕ್ ಪ್ರಿಹಾರ ಎನುುವುದು ಎಂದು ಹೆೀಳಬಹುದಾಗಿತುು.” 

Dಗೆ ಜೊೀಡಿ ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳನುು ಪ್ರಿಚಯಿಸ್ದ ವಿಧಾನ ಹಡಿಸ್ತು. ಎಲಾಲ ಉತುರಗ್ಳನೂು — ತಪಾಪದವುಗ್ಳನುು ಕ್ೂಡ 

ಪರೀತಾಸಹಸ್ದ ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯ ಮನೊೀಧ್ಮಮ ಆಕ್ೆಗೆ ಮಚುುಗೆಯಾಯಿತು. ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ನಿದಿಮಷಟ ಗ್ುರಿಯತು ಸಾಗ್ುತಿುದದರು ಎಂಬ 

ವಿಚಾರವನುು ಆಕ್ೆ ಟ್ಟೀಕ್ತಸ್ದಳು. “ಆಕ್ೆಯ ಮನೊೀಭಾವ ತುಂಬಾ ಮುಕ್ುವಾಗೆೀನೂ ಇರಲ್ಲಲಲ ಎಂಬುದು ನನು ಅನಿಸ್ಕ್ೆ. 
ಕ್ೆಲವಂದು ರಿೀತಿಗ್ಳಲ್ಲಲ ಆಕ್ೆ ಬಹಳ ನಿದಿಮಷಟ ಗ್ುರಿ ಹೊಂದಿದದಳು ಎನುಬಹುದು. ಅಪೆೀಕ್ಷಿತ ಉತುರದ ನಿರಿೀಕ್ಷೆಯಲ್ಲಲದದರೂ ಎಲಾಲ 
ಉತುರಗ್ಳನೂು ಒಪಿಪಕ್ೊಂಡು, ಎಲಾಲ ಉತುರಗ್ಳನೂು ಆಕ್ೆ ಪರೀತಾಸಹಸ್ದಳು.” ಬಳಿಕ್ ಆಕ್ೆ, ಎರಡನೆೀ ಸಮೀಕ್ರಣದ 

ವಿಚಾರವಾಗಿ C ಸೂಚಿಸ್ದ ವಿಧಾನವನೆುೀ ಸೂಚಿಸ್ದಳು.  

ಸಂದರ್ಮನಕ್ೆೆ ಒಳಗಾದ C ಮತುು D ಇಬಬರೂ ಒಂದು ಜೊೀಡಿ ಸಮೀಕ್ರಣವನುು ಏಕ್ಕ್ಾಲಕ್ೆೆ ಪ್ರಿಹರಿಸುವುದೆಂದರೆ ಏನು 
ಎಂಬುದನುು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಗ್ರಹಸುವ ಬಗೆೊ ಕ್ಾಳಜಿ ವಯಕ್ುಪ್ಡಿಸುವಂತೆ ತೊೀರುತಿುತುು. ಪ್ರತಿ ಸಮೀಕ್ರಣಕ್ೂೆ ತನುಷಟಕ್ೆೆೀ, ಕ್ಡಿಮ 

ಎಂದರೂ, ಬಹಳಷುಟ ಪ್ರಿಹಾರಗ್ಳಿದುದ, ಎರಡೂ ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳಿಗ್ೂ ಅನವಯವಾಗ್ುವ ಪ್ರಿಹಾರ ಒಂದೆೀ ಒಂದು ಎಂಬುದನುು 
ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಗ್ರಹಸ್ದರೊೀ, ಇಲಲವೀ ಎಂಬ ಕ್ಾಳಜಿ ಅದಾಗಿತುು. ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯ ವಿಧಾನದ ಕ್ೆಲವು ಅಂರ್ಗ್ಳ ಬಗೆೊ, ಬೊೀಧ್ನೆಯ 

ವಿಧಾನದ ಬಗೆೊ ಅವರು ವಯಕ್ುಪ್ಡಿಸ್ದ ಮಚುುಗೆಯು ಅವರು ಗ್ಣಿತ ಬೊೀಧ್ನೆಯ ಗ್ುರಿಗ್ಳನುು ಕ್ಾಣುವ ವಿಷಯವಾಗಿ, ಅಂದರೆ, 
ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಅಂತಗ್ರಸು ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗ್ಳಿಗೆ ಪ್ರಿಚಯಿಸುವುದರ ವಿಷಯವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯನುು ಟ್ಟೀಕ್ತಸುವಲ್ಲಲ ಯಾವುದೆೀ 
ಅಡಿಿಯುಂಟುಮಾಡಲ್ಲಲಲ. ಸಂದರ್ಮನ ನಿೀಡಿದ A ಮತುು B ಇಬಬರೂ, ಬೊೀಧ್ನ ವಿಧಾನವು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಂದ ಸರಿ ಉತುರಗ್ಳನುು 



ಹೊಮಮಸುವಷುಟ ವಿವರಣಾತಮಕ್ವಾಗಿತೊುೀ, ಇಲಲವೀ ಎಂಬುದರ ಬಗೆೊಯೆೀ ಹೆಚಾುಗಿ ಆತಂಕ್ತತರಾದಂತೆ ತೊೀರುತಿುತುು. 
ಅವರಿಬಬರೂ ಪಾಠ್ದ ಕ್ೆಲವು ಅಂರ್ಗ್ಳಿಂದ — ಮುಖಯವಾಗಿ, ಜೊೀಡಿ ಸಮೀಕ್ರಣಗ್ಳ ಮಾದರಿಯ ಆಯೆೆಯಿಂದ ಹಾಗ್ೂ ತಪ್ುಪ 
ಉತುರಗ್ಳನುು ಕ್ುರಿತಾದ ಶಿಕ್ಷಕ್ತಯ ಮುಕ್ು ಮನೊೀಧ್ಮಮದಿಂದ — ಪ್ರಭಾವಿತರಾಗಿದುದ ಸಪಷಟವಾಗಿತಾುದರೂ, ಬೆೀರೆ ಅಂರ್ಗ್ಳ 

ಬಗೆೊ ಟ್ಟೀಕ್ೆ ಮಾಡದೆೀ ಇರಲ್ಲಲಲ. ಆದರೆ ಅವರಿಬಬರೂ, ಮೊದಲ ಸಮೀಕ್ರಣದ ವಿಭಿನು ಪ್ರಿಹಾರಗ್ಳನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳಳಲು 
ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳು ಅನುಸರಿಸಬೆೀಕ್ಾದ ವಿಧಾನದ ಬಗೆೊ ಶಿಕ್ಷಕ್ತ ಸಾಕ್ಷುಟ ಸಪಷಟವಾಗಿ ಇರಲ್ಲಲಲ ಎಂಬ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಹೆಚುು 
ಆತಂಕ್ತತರಾಗಿದದರು. ತಾತಪಯಮವೆೀನೆಂದರೆ, ನಿರಪೆೀಕ್ಷವಾದದ ಅತಿ ಎನುಬಹುದಾದ ಇಬಬರು ವಿದಾಯರ್ಥಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ವಿಡಿಯೀದಲ್ಲಲನ ಶಿಕ್ಷಕ್ತ, ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ತಕ್ೆಮಟ್ಟಟಗೆ ನಿದೆೀಮಶಿಸ್ಲಲವೆಂದೂ, ಬಹಳ ಮುಕ್ುಭಾವವನುು ಪ್ರದಶಿಮಸ್ದಾದರೆಂದೂ 

ಅಭಿಪಾರಯಪ್ಟಟರೆ, ಅತಿ ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದಿಗ್ಳಾದವರು ಆಕ್ೆ ಅಷೊಟಂದು ಮುಕ್ುವಾಗಿ ಏನೂ ಇರಲ್ಲಲಲ ಹಾಗ್ೂ ಬಹಳ 

ನಿದಿಮಷಟವಾದ ಗ್ುರಿ ಇಟುಟಕ್ೊಂಡಿದದರು ಎಂದು ಅಭಿಪಾರಯಪ್ಟ್ಟಟದುದ ಕ್ುತೂಹಲಕ್ಾರಿ ಸಂಗ್ತಿ. ಆಚರಣೆಯಲ್ಲಲ ಬೊೀಧ್ನ 

ಶೆೈಲ್ಲಗ್ಳು ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮಮನೊೀಧ್ಮಮಗ್ಳ ಹಾಗ್ೂ ಬೊೀಧ್ನೆಗ್ಳ ನಡುವೆ ನೆೀರ ಸಂಬಂಧ್ ಕ್ಾಣಲಾಗ್ದಂತೆ ಅನೆೀಕ್ 

ಅಂರ್ಗ್ಳಿಂದ, ಅದರಲೂಲ ವಿಶೆೀಷವಾಗಿ, ನಿದಿಮಷಟ ಶಾಲಾ ಸನಿುವೆೀರ್ದಿಂದ, ಇಷುಟ ನೆೀರವಾದ ಪ್ರವೃತಿುಗ್ಳು ಮತುು ಬೊೀಧ್ನೆಯ 
ನಡುವೆ ಹೊಂದಾಣಿಕ್ೆಯ ಕ್ಲ್ಲಪಸುವಿಕ್ೆಯಿಂದ ತಿೀವರ ಪ್ರಭಾವಕ್ೆೆ ಒಳಗಾಗ್ುತುವೆ. ಈ ರಿೀತಿಯ ಪ್ರಭಾವದ ಬಾಧೆಗೆ ಒಳಗಾಗ್ದ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳನುು ಸಂದರ್ಮನಕ್ೆೆ ಆಯೆೆಮಾಡಿದುದ ಮೀಲೆ ಹೆೀಳಿದಂತಹ ಅಭಿಪಾರಯ ವಯಕ್ುಪ್ಡಿಸಲು ಕ್ಾರಣವಿರಬಹುದು. 
ಫಲ್ಲತಾಂರ್ಗ್ಳಾದರೊೀ, ಮೀಲೆ ವಿವರಿಸ್ರುವಂತೆ, ಸಾಧ್ಯವಿರುವ ಸಂಪ್ಕ್ಮ ಕ್ೊಂಡಿಗ್ಳನುು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ ಇವೆ. 
ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಕ್ರಮವು ಕ್ೂಡ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಾಠ್ಗ್ಳಲ್ಲಲ ವಿಡಿಯೀ ಚಿತಿರೀಕ್ರಣದ ಸಾಮರ್ಯಮವನುು ಸೂಚಿಸುತುವೆ. 

ಕ ಲವು ಧವನಿತಾರ್ಾಗಳು 

ಜ್ಞಾನ ಹಾಗ್ೂ ಜ್ಞಾನಾಜಮನೆಯ ಸ್ದಾಧಂತಗ್ಳು ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಅಗ್ತಯಗ್ಳು ಎಲ್ಲಲವೆ ಎಂಬುದನುು, ಸಮಾಜ ಹಾಗ್ೂ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಕ್ಷೆೀತರಗ್ಳಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತದ ಪಾತರ ಏನು ಎಂಬುದನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸಬಹುದಾದ ಚೌಕ್ಟಟನುು ಕ್ೂಡ ನಿೀಡುತುವೆ. ಇದರ ಕ್ೆಲವು 
ನಿದರ್ಮನಗ್ಳನುು ಇಲ್ಲಲ ನಿೀಡಲಾಗ್ುವುದು. 

a) ಕ್ಲ್ಲಕ್ೆ ಎಂದರೆ ಏನು, ಹಾಗ್ೂ ಅರ್ಮಮಾಡಿಕ್ೊಳುಳವುದೆಂದರೆ ಏನು, ಎಂಬುದರ ಸೆೈದಾಧಂತಿಕ್ ವಾಯಖಾಯನಗ್ಳ ಮೀಲೆ 
ವಯಕ್ತುಯ ಗ್ಣಿತಸಾಮರ್ಯಮದ ಕ್ಲಪನೆಗ್ಳು ಅವಲಂಬತವಾಗಿವೆ. ಅವು ತಮಮಷಟಕ್ೆೆೀ ಸ್ಿರವಾಗ್ಲ್ಲೀ, ನಿದಿಮಷಟವಾಗ್ಲ್ಲೀ, 
ಮೌಲಯಮುಕ್ುವಾಗ್ಲ್ಲೀ ಅಲಲ. ಹಟ್್‌ಮ ಹಾಗ್ೂ ಇತರರನುು (೧೯೮೧) ಉಲೆಲೀಖಿಸುವುದಾದರೆ, ನಾವು ಗ್ಣಿತವನುು ಇಷೊಟಂದು 
ವಷಮಗ್ಳಿಂದ ಕ್ಲ್ಲಯುತಿುದದರೂ, ಅದನೊುಂದು “ಅತಿ ಕ್ತಲಷಟ”ವಿಷಯವನಾುಗಿಯೂ, ಕ್ೆಲವರಿಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ುವಂತೆಯೂ, 

ಉಳಿದವರಿಗೆ ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ದಂತೆಯೂ ಕ್ಾಣುವ ಪ್ರವೃತಿು ತೊೀರುತೆುೀವೆ. ಮೊದಲ್ಲಗೆ, ಗ್ಣಿತಶಾಸರವು ನಮಮ ಸುತುಲ್ಲನ 

ಜಗ್ತಿುನೊಂದಿಗಿನ ಕ್ೆಲವು ನಿದಿಮಷಟ ಒಡನಾಟಗ್ಳಿಗೆ, ಕ್ೆಲವು ವಿಚಾರಧಾರೆಗ್ಳ ಪ್ರಯೀಗ್ಕ್ೆೆ ಅರ್ವಾ ಒಂದು ವಿಶಿಷಟ 
ಭಾಷಾಕ್ತರೀಡೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ರುವುದಾದರೆ ಅದು ಅಷೊಟಂದು ಕ್ತಲಷಟವೆನಿಸಬಾರದು. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಮಕ್ೆಳು ಹಾಗ್ೂ 

ವಯಸೆರು ಕ್ೆಲವು ಸಂಕ್ತೀಣಮ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಗ್ಳನುು ಕ್ೆಲವಮಮ ದೆೈನಂದಿನ ಜಿೀವನದಲ್ಲಲ ಸಫಲವಾಗಿ — ಅದಕ್ೂೆ 
ಮುಖಯವಾಗಿ — ಆರಾಮವಾಗಿ ನೆರವೆೀರಿಸುತಿುದದರೂ, ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತಿಯಲ್ಲಲ ಅದೆೀ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ೆಗ್ಳನುು ಪ್ುನರಾವತಿಮಸುವಲ್ಲಲ, 
ಅಷೆಟೀ ಯರ್ಸುಸ ಕ್ಾಣುವಲ್ಲಲ ಅರ್ವಾ ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತಿಯಲ್ಲಲ ನಿಜವಾಗಿಯೂ ಆರಾಮವಾಗಿ ಇರುವಂತೆ ಭಾವಿಸುವುದರಲ್ಲಲ 
ಸೊೀಲುತಿುರುವುದು ಸತಯವೆಂದು ತೊೀರಿಸಲು ಅನೆೀಕ್ ದಾಖಲೆಗ್ಳಿವೆ.  

ಸಾಮರ್ಯಮದ ವಿಷಯವಾಗಿ ಇರುವ ನಮಮ ಕ್ಲಪನೆಗ್ಳಿಗೆ ಇದು ಒಂದು ಮೂಲಭೂತವಾದ ರಿೀತಿಯಲೆಲೀ 
ಸವಾಲೊಡುಿತುದೆಯಲಲದೆ, ಸಂವಾದ, ಮರುಚಿಂತನೆ ಹಾಗ್ೂ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಹೊಸ ಹಾದಿಗ್ಳನುು ಆಗ್ರಹಸುತುದೆ. ಕ್ಲ್ಲಕ್ೆಯ 

ನೂತನ ಮಾಗ್ಮಗ್ಳು ಮೌಲಯಮಾಪ್ನದ ನೂತನ ಮಾಗ್ಮಗ್ಳನುು ಹಾಗ್ೂ “ಸಾಮರ್ಯಮ”ದ ನೂತನ ವಾಯಖಾಯನಗ್ಳನುು 



ಬೆೀಡುತುವೆ ಎಂಬುದು ಸಪಷಟವಿದೆ. ತರಗ್ತಿಯಳಕ್ೆೆ ಮಕ್ೆಳು ಹೊರಗಿನಿಂದ ತರುವ ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆಯಲ್ಲಲ ಅಗ್ತಯವಾಗಿ ಮೈದಾಳುವ 

ಮಗ್ುವಿನ ಸಂರಚನೆಗ್ಳ ಬಗೆೊ ಗ್ಮನ ಕ್ೆೀಂದಿರೀಕ್ರಿಸುವ ಅತಿ ವಿಭಿನು ಮಾಗ್ಮಗ್ಳನುು (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಕ್ಾಬ್ ೧೯೮೬), ಮಕ್ೆಳ 

ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆಯನುು ಪ್ರಿಶಿೀಲ್ಲಸುವ ಬದಲ್ಲಗೆ, ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಬೊೀಧಿಸುವುದರ ಗ್ರಹಕ್ೆಯನುು ಪ್ರಿೀಕ್ಷಿಸುವ ಮಾಮೂಲ್ಲ 
ರೂಢಿಗ್ತ ವಿಧಾನಗ್ಳಿಂದ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನ ಮಾಡಲಾಗ್ುವುದಿಲಲ. ಈ ಎರಡನೆೀ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಯಾದ ಮಕ್ೆಳ ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆಯ 

ವಿಚಾರವು ಪ್ರಗ್ತಿಯಲ್ಲಲರುವ ಬಹಳಷುಟ ಸಂವಾದ ಹಾಗ್ೂ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಗ್ಳ ಕ್ೆೀಂದರಬಂದುವಾಗಿದೆಯಾದರೂ, ಇಲ್ಲಲ ನಾನು 
ಹೆೀಳಬೆೀಕ್ೆಂದಿರುವುದು “ಸಾಮರ್ಯಮ”ದ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಯು ನಾವು ವಯವಹರಿಸುತಿುರುವ “ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆಯ”ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ದೆಯೆೀ ಹೊರತು ಬೆೀರೆ ಯಾವುದೊೀ ನಿರಪೆೀಕ್ಷ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗ್ಲಲ ಎಂಬುದನುು. ನಾವು ಮಕ್ೆಳ ಗ್ಣಿತದ 

ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆಯನುು ಸವತಂತರ ಅನೆವೀಷಣೆಗ್ಳ ಮೂಲಕ್ ಹಾಗ್ೂ ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಪ್ರಸುುತಪ್ಡಿಸುವ ಮೂಲಕ್ ಮತುು 
ಗ್ಣಕ್ಯಂತರಗ್ಳನುು ಬಳಸ್ ಗ್ಣಕ್ಯಂತರ ಪ್ರಿಭಾಷೆಯಾದ “ಲೊೀಗೊೀ”ಮೂಲಕ್ ಪರೀತಾಸಹಸುವುದೆೀ ಆದರೆ, ಅವರ 

ಪ್ರಗ್ತಿಯ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕ್ೆೆ ವಿಭಿನು ವಿಧಾನಗ್ಳ ಅಗ್ತಯವಿದೆ. ಈ ವಿಧಾನಗ್ಳ ರಿೀತಾಯ “ತಿಳಿವಳಿಕ್ೆ”ಯೆಂದರೆ ಯಾವುದೊೀ 
ಕ್ಲ್ಲತ ಕ್ರಮಾವಳಿಯನುು ಪ್ರಯೀಗಿಸುವಲ್ಲಲ ಸಫಲರಾಗ್ುವುದೆಂದಲಲ. ಈ ಕ್ಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಇದನುು ಮಕ್ೆಳ ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಸ್ದಾಧಂತಗ್ಳ ಚೌಕ್ಟ್ಟಟನೊಳಗೆ ಅಭಿವೃದಿಧಗೊಳಿಸಲಾದ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ ಪೆನಿಸಲ್ ಮತುು ಪೆೀಪ್ರ ಪ್ರಿೀಕ್ಷೆಯ ಮೂಲಕ್ 

ಗ್ುರುತಿಸಲಾಗ್ುವುದಿಲಲ. ಇಷಾಟದರೂ, ನಾವು ಮಕ್ೆಳ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ಸಾಮರ್ಯಮದ ಮೌಲಯಮಾಪ್ನಕ್ಾೆಗಿ ಈ ಮಾದರಿಗೆೀ 
ಆತುಕ್ೊಂಡಿದೆದೀವೆ.  

b) ಗ್ಣಿತದ ಬಗೆಗಿನ ಸಾಪೆೀಕ್ಷತಾವಾದಿ ಅರ್ವಾ ದೊೀಷಸಂಭಾವಯತಾವಾದಿ ಧೊೀರಣೆಯಂದಿಗೆ ಗ್ಣಿತವು 
ಸಂಸೃತಿಭರಿತವೂ, ಮೌಲಯಭರಿತವೂ ಆಗಿದೆಯೆಂಬ ತಿೀಮಾಮನವು ಸೆೀರಿಹೊೀಗಿರುತುದೆ. ಕ್ೆಲವಮಮ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ರಾಜಕ್ತೀಯಕ್ೆೆ ಮೂಗ್ು ತೂರಿಸಲು ಅನುವುಮಾಡಿಕ್ೊಡುವುದನುು ಕ್ಾಣಬಹುದಾದ ಶಾಲೆಗ್ಳಲ್ಲಲನ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ್ 

ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಕ್ತೆಂತ ಇದು ವಿಭಿನುವಾಗಿದೆ. ಆದರೆ, ಇದನುು ಗ್ಣಿತದ ದುರುಪ್ಯೀಗ್ವೆಂದೆೀ ಕ್ಾಣಲಾಗ್ುತಿುದುದ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತಮಮ 
ಪ್ರಶೆು, ಮಾತುಗ್ಳ ಆಯೆೆಯಲ್ಲಲ ಎಚುರವಹಸ್ದರೆ ಗ್ಣಿತದ ತಾಟಸಿಯವನೆುೀ ಕ್ಾಪಾಡಿಕ್ೊಳಳಬಹುದಾಗಿದೆ. ಆದಾಗ್ೂಯ, ನಾವು 
ಗ್ಣಿತಜ್ಞಾನದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸವರೂಪ್ದ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನಕ್ೆೆ ಆತುಕ್ೊಂಡರೆ, ಮೌಲಯಗ್ಳಲ್ಲಲ ಸ್ಲುಕ್ತಕ್ೊಳುಳವುದು 
ಅನಿವಾಯಮವಾಗ್ಬಹುದು. ನಾವು ಬೊೀಧಿಸುವ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ವಿಚಾರಗ್ಳು ಒಂದು ನಿದಿಮಷಟ ಕ್ಾಲ ಹಾಗ್ೂ ದೆೀರ್ದಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತಜ್ಞನ 

ವೆೈಯಕ್ತುಕ್ ಅರ್ವಾ ವಿಸೃತ ಸಮಾಜದ ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ್ ಅರ್ವಾ ಕ್ೆಲವಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಗ್ತಯದಲ್ಲಲ ಜನಮತಳೆದಿರಬಹುದು. 
ಗ್ಣಿತದ ಇತಿಹಾಸ ಹಾಗ್ೂ ಸಮಾಜಶಾಸರಗ್ಳು ಗ್ಣಿತ ಎಂದರೆ ಏನು, ಅದು ಹೆೀಗೆ ವಿಕ್ಾಸವಾಗ್ುತುದೆ ಹಾಗ್ೂ ಹೆೀಗೆ ಅದು 
ಒಂದು ನಿದಿಮಷಟ ಸಮಾಜದಲ್ಲಲ ಒಂದು ನಿದಿಮಷಟಕ್ಾಲದಲ್ಲಲ ತನು ಕ್ತಮವಯ ನಿಭಾಯಿಸುತುದೆ ಎಂಬುದನುು ಕ್ುರಿತ ಮಾಹತಿಯ 

ಪಾರರ್ಮಕ್ ಆಕ್ರಗ್ಳಾಗ್ುತುವೆ. ಇದು, ಯಾರು ದಿವಮಾನ ಸಂಖೆಯಗ್ಳನುು ಕ್ಂಡುಹಡಿದರು ಅರ್ವಾ ಯಾವಾಗ್ ಲಘುಗ್ಣಕ್ದ 

ಕ್ೊೀಷಟಕ್ವನುು ಅಣಿಗೊಳಿಸಲಾಯಿತು ಎಂಬುದನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳುಳವುದಷೆಟೀ ಅಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, ಗಿರೀಕ್ರೆೀಕ್ೆ ಸಂಖೆಯಗೆ ಬದಲಾಗಿ 

ಜಾಯಮತಿಯನುು ಮಚಿುಕ್ೊಂಡರು ಅರ್ವಾ ಬರಟ್ಟಷ್ ಗ್ಣಿತಜ್ಞರೆೀಕ್ೆ ಯೂಕ್ತಲಡೆೀತರ ಜಾಯಮತಿಗ್ಳನುು ವಿಕ್ಾಸಗೊಳಿಸಲಾಗ್ಲ್ಲಲಲ 
ಎಂಬುದಾಗಿ ನಾವು, ಊಹೆ ಮತುು ಚಚೆಮಯನುು ಮಾಡುವಂತೆಯೆೀ, “ಪಾಸಾೆಯಲ್ ತಿರಭುಜ”ವನುು ಅವನ ಹುಟ್ಟಟಗ್ೂ ಹಲವು 
ರ್ತಮಾನಗ್ಳ ಮೊದಲೆೀ ಚಿೀಣಿಯರು ಹೆೀಗೆ ಬಳಸುತಿುದದರೆಂಬುದನೂು ಅರ್ಮಮಾಡಿಕ್ೊೆಳಳಲು ಯತಿುಸಬಹುದು. ಅರ್ವಾ 

ಅತಯಂತ ಅಮೂತಮ ಗ್ಣಿತಿೀಯ ತಕ್ಮವನುು ಫೆರೀಜ್ ಅಭಿವೃದಿಧಗೊಳಿಸ್ದಾದದರೂ ಏತಕ್ೆೆ ಎಂಬುದನುು ಕ್ಂಡುಕ್ೊಳಳಬಹುದು. 
“ಉಚಿತ”(correct) ಗ್ಣಿತ ಅರ್ವಾ “ಅನುಚಿತ”ಗ್ಣಿತದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ನಾವು ನಿಷಪಕ್ಷಪಾತ ತೊೀರಬಹುದು. ಜೊತೆಗೆ, 
ಹೆೀಗೆ ಗ್ಣಿತವು ಇರುವುದಕ್ತೆಂತಲೂ ವಿಭಿನುವಾಗಿ ವಿಕ್ಾಸವಾಗ್ಬಹುದಿತುು ಎಂಬುದನುು ಕ್ಲ್ಲಪಸ್ಕ್ೊಳಳಲು ಯತಿುಸಬಹುದು. 

ಎಲಾಲ ವಿಧ್ದ ನಿಣಮಯಗ್ಳನುು ಕ್ೆೈಗೊಳುಳವಲ್ಲಲ ಆಡಳಿತ ವಗ್ಮಗ್ಳು ಗ್ಣಿತವನುು ಬಳಸುತಿುರುವುದರಿಂದಾಗಿ, ಪ್ರಶೆುಗ್ಳನುು 
ಪ್ರಸುುತಪ್ಡಿಸಲು, ಸಮಸೆಯಗ್ಳನುು ಬಗೆಹರಿಸಲು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ ನೆರವು ನಿೀಡುವುದರಿಂದ ಅಧಿಕ್ಾರ ವಗ್ಮವು ನಿೀಡುವ 



ಮಾಹತಿಯನುು ಗ್ಮನಿಸುವ, ವಿಶೆಲೀಷ್ಟಸುವ, ವಿಮಶಿಮಸುವ ಹಾಗ್ೂ ತತಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಸಮಾಜವನುು ಬದಲ್ಲಸುವ ಅಧಿಕ್ಾರವು 
ಜನರ ಕ್ೆೈಯಲ್ಲಲ ನೆಲೆಗೊಳುಳತುದೆ (ಲಮಮನ್್‌ , ೧೯೮೬ಎ).  

ಇತಿುೀಚಿಗೆ ಇಂಗೆಲಂಡಿನ ಸಾವಮಜನಿಕ್ ಪ್ರಿೀಕ್ಷೆಯಂದರಲ್ಲಲ ನಿೀಡಲಾದ ಗ್ಣಿತದ ಪ್ರಶೆುಯು ಸಂಪ್ರದಾಯರ್ರಣ ಪ್ತಿರಕ್ಾ 

ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲಲ ಒಂದು ಭಾರಿ ಸಂಚಲನ ಮೂಡಿಸ್ದ ಸಂಗ್ತಿ ಮೀಲ್ಲನ ಕ್ೆಲವು ಅಂರ್ಗ್ಳಿಗೆ ದೃಷಾಟಂತವಾಗಿದೆ. ಇದರಲ್ಲಲ ಅತಿ 

ರ್ಕ್ತುಶಾಲ್ಲ ರಾಷರಗ್ಳು ರ್ಸಾರಸರಗ್ಳಿಗಾಗಿ ವಯಯಿಸುವ ನಕ್ಷೆಗ್ಳನುು ವಿದಾಯರ್ಥಮಗ್ಳಿಗೆ ನಿೀಡಿ, ಕ್ೆಲವು ಪ್ರಶೆುಗ್ಳನುು ಉತುರಿಸಲು 
ಅವರನುು ಆಹಾವನಿಸಲಾಗಿತುು. ಇದೆೀ ಪ್ರಶೆುಯ ಕ್ೊನೆಯ ಭಾಗ್ದಲ್ಲಲ ಜಗ್ತಿುನ ಹೊಟೆಟಗಿಲಲದವರ ಒಂದು ವಷಮದ ಪೀಷಣೆಯ 

ವಯಯ ಎಷಾಟಗ್ುತುದೆ ಎಂದು ಅಂಕ್ತ-ಅಂರ್ಗ್ಳನುು ನಿೀಡಿ, ರ್ಸಾರಸರಗ್ಳ ಮೀಲ್ಲನ ಎಷುಟ ವಾರಗ್ಳ ವಯಯ ಈ ಮೊತುಕ್ೆೆ 
ಸಮವಾಗ್ಬಹುದು ಎಂದು ಕ್ೆೀಳಲಾಗಿತುು. ಅದೆೀ ಪ್ತಿರಕ್ೆಯ ಮತೊುಂದು ಪ್ರಿೀಕ್ಷಾ ಪ್ರಶೆುಯು ಚಲ್ಲಸುತಿುರುವ ಹಡಗ್ನುು ಹೊಡೆದು 
ಮುಳುಗಿಸಲು ಕ್ಷಿಪ್ಣಿಯನುು ಉಡಾಯಿಸಬೆೀಕ್ಾದ ಕ್ೊೀನಕ್ೆೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ದಂತೆ ಇದುದ, ಇದನುು ಮಾಧ್ಯಮಗ್ಳು ಟ್ಟೀಕ್ತಸಲೆೀ ಇಲಲ. 
ಪ್ಠ್ಯಕ್ರಮ ವಿಕ್ಾಸದ ಈ ಕ್ಷೆೀತರವು ವಿವಾದಾಸಪದವೆಂಬುದು ಸಪಷಟವಿದದರೂ ಇದು, ಗ್ಣಿತದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದ 

ಪ್ರಿಣಾಮವೆಂಬುದನುು ಕ್ಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. 

ಛಿ) ಇಂದು ಜನಾಂಗಿೀಯ ಗ್ಣಿತ ಹಾಗ್ೂ ಬಹುಸಾಂಸೃತಿಕ್ ಗ್ಣಿತಗ್ಳ ಬಗೆೊ ಭಾರಿ ಚಚೆಮ ನಡೆಯುತಿುದೆ. ನಾವೆೀನಾದರೂ 

ಇರುವುದು ಒಂದೆೀ ಗ್ಣಿತ; ಅದು ನಮಮ ಜಗ್ತುನುು ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಇರುವ ಒಂದು ನಿದಿಮಷಟವೂ, ಸಮಗ್ರವೂ, ಸಂದೆೀಹಾತಿೀತವೂ ಆದ 

ಜ್ಞಾನಸಂಚಯವೆಂಬ ನಿಲುವನುು ಸಮರ್ಥಮಸ್ಕ್ೊಂಡರೆ ಈ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗ್ಳಿಗೆ ಯಾವುದೆೀ ನಾಯಯ ಒದಗಿಸಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ುವುದಿಲಲ; ಏಕ್ೆಂದರೆ, ನಾವು ಬಹಳಷುಟ ಮಂದಿ ಇಂದು ಪ್ರಶಾುತಿೀತವೆಂದು ಒಪಿಪಕ್ೊಂಡಿರುವ ಕ್ಲಪನೆಗ್ಳಿಗೆ, 
ವಿಧಾನಗ್ಳಿಗೆ ಹಾಗ್ೂ ಅರ್ಮಗ್ಳಿಗೆ ಪ್ಯಾಮಯಗ್ಳಿವೆ ಎಂಬ ಕ್ಲಪನೆಯನುು ಅವು ತಮೊಮಂದಿಗೆ ತರುತುವೆ. ಇದು ಜಾನಪ್ದ 

ಕ್ಲೆಯನುು ವಿಲಕ್ಷಣವೆಂದು ಗ್ುರುತಿಸುವುದೆೀ ಅಲಲದೆ, ಉದಾಹರಣೆಗಾಗಿ ಹೆೀಳಬಹುದಾದರೆ, ಯೂಕ್ತಲರ್ ಪ್ರತಿಪಾದಿಸ್ದ 

ಜಾಯಮತಿಯ ಪ್ರಿಕ್ಲಪನೆಗ್ಳೆಡೆಗೆ ಸಾಗ್ಲು ಒದಗಿಬಂದರೆ ಮಾತರ ಜಾನಪ್ದ ಕ್ಲೆಯನುು ಉಪ್ಯೀಗ್ಕ್ಾರಿಯೆಂದು 
ನೊೀಡುವುದಾಗ್ಲ್ಲೀ, ಬಹುಸಾಂಸೃತಿಕ್ ಗ್ಣಿತವನುು ಗ್ಣಿತದ ಇತಿಹಾಸದ ಒಂದು ಲಘುಘಟಕ್ವೆಂದು ಪ್ರಿಗ್ಣಿಸುವುದಾಗ್ಲ್ಲೀ 
ಸಾಂಸೃತಿಕ್ ಸಾಮಾರಜಯವಾದದ ಪ್ರಮುಖ ಅಂರ್ವಾಗಿದಿದರಬಹುದು. ಗ್ಣಿತವು ಬೆೀರೆ ರಿೀತಿಯೂ ಇರಬಹುದೆಂಬ ಹಾಗ್ೂ ಆ 

ಕ್ಾರಣದಿಂದಾಗಿ ಅದು ಬೆೀರೆಯೂ ಆಗಿರಬಹುದೆಂಬ ವಿಚಾರವನುು ಒಪಿಪಕ್ೊಂಡರೆ ನಮಮ ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನ ಬದಲಾಗ್ುತುದೆ. ಗ್ಣಿತದ 

ಮೌಲಯಗ್ಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಮೀಲೆ ಚಚಿಮಸ್ರುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಇದನುು ಪ್ರಿಗ್ಣಿಸುವುದರಿಂದ ಇತಿುೀಚಿನ ಜನಾಂಗ್ಭೆೀದ-ವಿರೊೀಧಿ 

ನಿೀತಿಯ ಗ್ಣಿತದ ಬಗೆಗಿನ ಕ್ೆಲವು ಇತಿುೀಚಿನ ಅಧ್ಯಯನವನುು (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಪಾರಂಕ್ನ್್‌ಸೆಟೈನ್್‌, ೧೯೮೧) ಸೂಕ್ು 
ದೃಷ್ಟಟಕ್ೊೀನದಿಂದ ನೊೀಡುವಂತಾಗ್ುತುದೆ. 

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಬಂಧಿತ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯು ಸ್ದಾಧಂತಗ್ಳಿಂದ ಮುಕ್ುವಾಗಿಲಲವಾದದರಿಂದ, ಈ ಲೆೀಖನದಲ್ಲಲ ಚಚಿಮಸ್ರುವಂತಹ 

ಮೂಲಭೂತ ವಿಶೆಲೀಷಣೆಗ್ಳು ಪ್ೂವಮಗ್ರಹಗ್ಳನುು ಹಾಗ್ೂ ಗ್ರಹಕ್ೆಗ್ಳನುು ಬಯಲು ಮಾಡಿ ಸಂಶೆ ೀಧ್ನೆಯ ಹೊಸ ಹಾದಿಗ್ಳನುು 
ತೆರೆಯಲು ಮಾತರವೆೀ ಅಲಲದೆ, ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮನಃಶಾಸರ ಮತುು ತತುಿಶಾಸರಗ್ಳ ನಡುವಿನ ನಿಕ್ಟ ಒಡನಾಟಕ್ೂೆ 
ಎಡೆಮಾಡುತುದೆ. 

ಪ್ತರವಯವಹಾರ: Dr Stephen Lerman, South Bank Polytechnic, 103 Borough Road, London SE1 OAA, 

United Kingdom. 
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