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ಶೆಲಿ್ಬ  ಜೆ. ಬ್ಯಾ ರೆಂಟೈನ್ 

ಸೆಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿನ ಮೂಲಕ ಅನುಸೆಂಧಾನ 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ ಓದಿನ ಖುಷಿಯನ್ನೂ  ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ರುಚಿಯನ್ನೂ  ಪರಿಚಯಿಸ್ಲು ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪಠ್ಯ ವನ್ನೂ  ಗಟಿ್ಟ ಯಾಗಿ ಓದುವುದನ್ನೂ  ಒಂದು ಉಪ್ರಯವಾಗಿ ಎಂದಿನಂದಲೂ 

ಬಳಸುತ್ತ ಲೇ ಬಂದಿದ್ದಾ ರೆ. ಹೇಗಿದಾ ರೂ, ಇತ್ತ ೇಚೆಗೆ ಈ ಓದಿನ ಉದ್ಾ ೇಶವನ್ನೂ  

ಬೇಧನೇದ್ಾ ೇಶಗಳನ್ನೂ  ಒಳಗೊಳ್ಳು ವಂತೆ ವಿಸ್ತ ರಿಸ್ಲಾಗಿದ್. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ವಿಷಯಾಧಾರಿತ್ 

ಘಟಕ್ಗಳ ವಿಷಯ ವಸುತ ಗಳನ್ನೂ  ತ್ಳಿಸ್ಲು (ಮೊಸ್, 1995), ಸಾಹತ್ಯಯ ಧಾರಿತ್ ಗಣಿತ್ ಪ್ರಠ್ಗಳನ್ನೂ  

ಕ್ಲಿಸ್ಲು (ವಿಟ್ಟನ್ ಮತ್ತತ  ವೈಲ್್ಡ , 1992), ಮತ್ತತ  ಓದಿನ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಗಳ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಯನ್ನೂ  ನೇಡಲು 

(ಹಾರಿ್ಸ್ ೆ, ವುಡ್ ವಡ್ೆ ಮತ್ತತ  ಬರ್ಕೆ, 1984; ಹೇಲ್್ ವೇ, 1979) ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಗಟಿ್ಟ ಯಾಗಿ ಓದುತ್ಯತ ರೆ. 

ಅನೇಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ತೆ ಪುಸ್ತ ಕ್ವನ್ನೂ  ಉದಾ ಕೆಕ  ಓದಿಕಂಡು ಹೇಗುವುದರ ಬಗೆೆ , ಅದು 

ಶ್ಾ ೇತೃಗಳನ್ನೂ  ನಷಿಕ ಿಯರನ್ನೂ ಗಿಸುತ್ತ ದ್ ಎಂಬುದಕ್ಕಕ ಗಿ ಅತೃಪತ ರಾಗಿದ್ದಾ ರೆ. ಓದುವ ಸ್ಂದರ್ೆದಲಿಿ  

ಮಕ್ಕ ಳ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಿಕೆಯನ್ನೂ  ಹೆಚಿಿ ಸ್ಲು ಸ್ಹಾಯವಾಗುವ ಸ್ಲ್ಹೆಗಳನ್ನೂ  ಅವರು 

ಅಪೇಕಿ್ರ ಸುತ್ಯತ ರೆ. ಈ ಲೇಖನದ ಉದ್ಾ ೇಶವು ದಿಿ ಮುಖವಾದದುಾ : ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳ್ಳ ಮಕ್ಕ ಳನ್ನೂ  

ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯ ಮೂಲ್ಕ್ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವ ಫಲ್ಪಾ ದವಾದ ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ್ಳ ಎಂಬುದರ 

ಮೇಲ ಬೆಳಕು ಚೆಲಿು ವುದು ಮತ್ತತ  ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳನ್ನೂ  ಕ್ಕಯೆಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲು 

ಸ್ಹಾಯಕ್ವಾದ ಯೇಜನ್ನ ಪರಿಗಣನಗಳನ್ನೂ  ಹಂಚಿಕಳ್ಳು ವುದು. 

 

ಗಟಿ್ಟ  ಓದಿಗೆ ಪ್ರ ವೇಶ ಮಾಗಗಗಳು 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ಮಮ  ನದಿೆಷಿ  ವಾಚನ ಶೈಲಿಗಳಲಿಿ  ಭಿನೂ ರಾದರೂ (ಮಾಟ್ಟೆನಜ್ ಮತ್ತತ  ಟ್ಟೇಲ್ಡ, 

1993), ಅನೇಕ್ರು ಓದಿನ ಸ್ಮಯದ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯ ಪಾ ಮಾಣವನ್ನೂ  ಮಿತ್ಗೊಳಿಸುತ್ಯತ ರೆ ಮತ್ತತ  

ಕ್ತೆಯ ಕುರಿತ್ತ ತ್ರಗತ್ಯ ಎಲಿ್  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ಒಳಗೊಂಡ ಆಳವಾದ ಚಚೆೆಯಂದಿಗೆ 

ಪಾ ಸ್ಂಗವನ್ನೂ  ಮುಕ್ಕತ ಯಗೊಳಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಈ ವಾಚನೇತ್ತ ರ ಚಚೆೆಗಳ್ಳ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  

ತ್ಮಮ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಜೇವನದ ಸ್ಂದರ್ೆದಲಿಿಟಿ್ಟ  ನೇಡಲು ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ 

ಕ್ಂಡುಕಂಡಿದಾ ನ್ನೂ  ಪರಿಶಿೇಲಿಸ್ಲು ಅವಕ್ಕಶಗಳನ್ನೂ  ಸೃಷಿಿ ಸುತ್ತ ವ (ಪೇಟಸ್ೆನ್ ಮತ್ತತ  ಈಡ್್ , 

1990). ಮಹತಿ್ ವನಸಿದ್ದಗ್ಯಯ , ಅಸ್ಪ ಷಿ ವಾಗುಳಿದ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ  “ಶ್ೇಧಿಸ್ಲು” (ಸಿಮ ತ್, 1990), 

ಅಥೆದ ಪದರಗಳನ್ನೂ  ಅನಿ ೇಷಿಸ್ಲು, ಅಥವಾ ಸಾಹತ್ಯಯ ಂಶಗಳ ಬಗೆೆ  ಜ್ಞಾ ನವನ್ನೂ  ಬೆಳೆಸ್ಲು ಸ್ಹ 

ವಾಚನೇತ್ತ ರ ಚಚೆೆಗಳ್ಳ ಅವಕ್ಕಶಗಳನ್ನೂ  ಒದಗಿಸುತ್ತ ವ. ಈ ವಾಚನೇತ್ತ ರ ಚಚೆೆಗಳ್ಳ 

ಚಿಂತ್ನಪರವಾಗಿದುಾ  ಕ್ತೆಯ ಅಥೆವನ್ನೂ  ಆಳವಾಗಿಸುವ, ವಿಸ್ತ ರಿಸುವ ಮತ್ತತ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ವಾಗಿಸುವ 

ಗುರಿಯನ್ನೂ  ಹಂದಿರುತ್ತ ವ. 

ಇನ್ನೂ  ಕೆಲ್ವು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಚಚೆೆಯನ್ನೂ  ಭಿನೂ ವಾಗಿ ನವೆಹಸ್ಲು ಬಯಸುತ್ಯತ ರೆ. ಅವರು 

ಕ್ತೆಗಳನ್ನೂ  ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ವಾಗಿ ಓದುತ್ಯತ ರೆ. ಈ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪುಸ್ತ ಕ್  ಓದುವ ಸ್ಮಯದಲಿಿ  ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದುಗಳ್ಳ ಮಕ್ಕ ಳನ್ನೂ  ಪಠ್ಯ , ಸ್ಹಪ್ರಠಿಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಂದಿಗೆ ಸ್ಂವಾದಿಸುವಂತೆ ಪ್ಾ ೇತ್್ಯ ಹಸುತ್ತ ವ. ಪಠ್ಣದ 

ಅಥವಾ ಗಟಿ್ಟ ಯಾಗಿ ಓದುವ ಈ ವಿಧಾನವು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  

ಅಥೆ ನಮಾೆಣದಲಿಿ  ಮತ್ತತ  ಓದಿನ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಯ 

ಅನಿ ೇಷಣೆಯಲಿಿ  ತೊಡಗಿಸುವುದಕೆಕ  ಮಾಗೊೇೆಪ್ರಯವನ್ನೂ  

ಒದಗಿಸುತ್ತ ದ್. 
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ತ್ಮಮ  ಪಠ್ಯ , ಸ್ಹಪ್ರಠಿಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಂದಿಗೆ ಸ್ಂವಾದಿಸುವುದನ್ನೂ  ಪ್ಾ ೇತ್್ಯ ಹಸುತ್ಯತ ರೆ 

(ಬ್ಯಯ ರೆಂಟೈನ್, 1993; ಮೇಸ್ನ್, ಪೇಟಮೆನ್ ಮತ್ತತ  ಕೆರ್, 1988). ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ವಾಚನದ 

ಹತ್ತ ನಲಿಿ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಉದಾ ಕ್ಕಕ  ಕ್ತೆಯ ಅಥೆದ ಸೃಜನಯನ್ನೂ  ಸ್ಂವಧಿೆಸುವ ಮತ್ತತ  ಪಠ್ಯ ವನ್ನೂ  

ಅರ್ೈೆಸಿಕಳ್ಳು ವುದು ಹೆೇಗೆಂದು ತೊೇರಿಸಿಕಡುವ ಪಾ ಶೂ ಗಳನ್ನೂ  ಕೆೇಳ್ಳತ್ಯತ ರೆ. ಕ್ತೆ 

ಅನ್ನವರಣಗೊಳ್ಳು ತ್ತ ದಾ ಂತೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ತ್ಮಮ  ಸಿ್ ಯಂಪಾ ೇರಿತ್ ಟ್ಟೇಕೆ ಟ್ಟಪಪ ಣಿಗಳನ್ನೂ  

ಮಂಡಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಕ್ತೆಗಳ್ಳ ಹೆೇಗೆ ಕ್ಕಯೆನವೆಹಸುತ್ತ ವ, ಗಾ ಹಕೆಯನ್ನೂ  ನಯಂತ್ಾ ಸುವುದು ಹೆೇಗೆ, ಕ್ತೆ 

ಅನ್ನವರಣಗೊಳ್ಳು ತ್ತ ದಾ ಂತೆ ಏನಲಿ್ವನ್ನೂ  ಯೇಚಿಸ್ಬೆೇಕು – ಮುಂತ್ಯದ ಓದುವ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಯ 

ಮಾಹತ್ಯಂದಿಗ್ಯ ಸ್ಹ ಅವರು ತೊಡಗಿಸಿಕಂಡಿರುತ್ಯತ ರೆ. ಹೇಗೆ ಪಠ್ಯ ವನ್ನೂ  ಕುರಿತ್ ವೈಯಕ್ರತ ಕ್, 

ಕಲಾತ್ಮ ಕ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಓದಿನ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಯ ಕುರಿತೂ ಸ್ಂವಾದಿಸ್ಲಾಗುತ್ತ ದ್. ಈ 

ಸ್ಂವಾದಗಳಿಗೆ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಅಥೆನಮಾೆಣ ತ್ಂತ್ಾ ಗಳಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಮಾಡುವ ಮತ್ತತ  

ಕ್ತೆಗಳಿಗೆ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯಿಸುವ ಅವರ ಸಾಮಥಯ ೆವನ್ನೂ  ಹೆಚಿಿ ಸುವ ಗುರಿ ಇರುತ್ತ ದ್. ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ 

ತ್ರಗತ್ಗಳ್ಳ ವಾಚನೇತ್ತ ರ ಚಚಾೆ ತ್ರಗತ್ಗಳಷಿ್ಟ  ವಾಯ ಪಕ್ವಾಗಿ ದ್ದಖಲಿಸ್ಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ಲಿ್ . ಹೇಗಾಗಿ 

ಸಾಹತ್ಯ  ಮತ್ತತ  ಸಾಕ್ಷರತೆಯನ್ನೂ  ಕುರಿತ್ತ ಸ್ಂಶ್ೇಧನಗಳಿಗೆ ಅನ್ನವುಮಾಡಿಕಡಬಲಿ್  ಅದರ 

ಸಾಮಥಯ ೆವು ಬಹುಮಟಿ್ಟ ಗೆ ಪರಿಶ್ೇಧನಯಾಗದ್ೇ ಉಳಿದಿದ್. ಎರಡೂ ಓದಿನ ವಿಧಾನಗಳೂ ಸ್ಹತ್ 

ಮೌಲಿಕ್ ಪಾ ವೇಶಮಾಗೆಗಳೆೇ ಆಗಿದಾ ರೂ ಈ ಲೇಖನದಲಿಿ  ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ವಿಧಾನವನೂ ಷಿ್ ೇ 

ಪರಿಶ್ೇಧಿಸ್ಲಾಗಿದ್. 

 

ಪ್ರಿಕಲಪ ನಾತ್ಮ ಕ ತ್ಳಹದಿಗಳು 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದುಗಳ್ಳ ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ ಕ್ಲಿಕ್ಕ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳ (1988) ಮತ್ತತ  

ಗೊೇಲ್್ ನಬ ರ್ಗೆ ಬೇಧನ್ನ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗಳ (1992/1993) ಅಂಶಗಳನ್ನೂ  ಮೇಳೆೈಸಿಕಳ್ಳು ತ್ತ ವ. 

ದ್ೈನಂದಿನ ಜೇವನದ ಸ್ನೂ ವೇಶಗಳಲಿಿ  ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಹೆೇಗೆ ಪರಸ್ಪ ರ ಸ್ಂವಾದಿಸುತ್ಯತ ರೆ ಮತ್ತತ  

ಕ್ಲಿಯುತ್ಯತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಗಮನಸಿ ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ ಅವರು, ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಹೆೇಗೆ ಭಾಷ್ಯನ್ನೂ  

ಸ್ಮಥೆವಾಗಿ ಬಳಸ್ಬಲಿ್ವರಾಗುತ್ಯತ ರೆ ಎಂಬುದನ್ನೂ  ವಿವರಿಸುವ ಮಾದರಿಯಂದನ್ನೂ  

ರೂಪಸಿದರು. ಅವರು ಪಾ ತ್ಪ್ರದಿಸಿದ ಭಾಷಾ ಕ್ಲಿಕೆಯ ಸಿದ್ದಧ ಂತ್ದ ಪಾ ಕ್ಕರ ಸ್ಹಜ ಆವರಣದಲಿಿ  

ಬೇಧನ ಮತ್ತತ  ಕ್ಲಿಕೆಯು ಕೆಲ್ವು ರಿೇತ್ಗಳಿಗೆ ಒಳಪಟಿ್ಟ  ಪರಿಣಾಮಕ್ಕರಿಯಾಗುತ್ತ ದ್. ಈ 

ರಿೇತ್ಗಳೆಂದರೆ ತ್ಲಿಿೇನತೆ, ಹಣೆಗಾರಿಕೆ, ಬಳಕೆ, ಅಂದ್ದಜಸುವಿಕೆಗಳ್ಳ, ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ್ಳ, ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆ, 

ನರಿೇಕಿೆ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಿಕೆ. ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಬೇಧನ ಮತ್ತತ  ಕ್ಲಿಕೆಯಲಿಿ  ಯಶಸಿಿ ಯಾಗಲು 

ಸ್ಹಜ ಆವರಣದಲಿಿ  ಕ್ಲಿಯುವವರಿಗೆ ಲ್ರ್ಯ ವಿರುವ ಪರಿಸಿಿ ತ್ಯನೂ ೇ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತ್ರಗತ್ಯಲಿೂ  

ನಮಿೆಸ್ಬೆೇಕೆಂದು ಅವರು ವಾದಿಸುತ್ಯತ ರೆ (ಮರ್ೈ, 1995). ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಕ್ಥಾಪುಸ್ತ ಕ್ ವಾಚನಕೆಕ  ಈ 

ಪಾ ತ್ಯಂದು ರಿೇತ್ಯೂ ಸೂಚಾಯ ಥೆವನ್ನೂ  ಹಂದಿದಾ ರೂ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆ ಮತ್ತತ  

ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಿಕೆಯು ವಾಚನದ ಈ ಮಾಗೆವನ್ನೂ  ಬೆಂಬಲಿಸುತ್ತ ದ್.   

ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆ ಎಂದರೆ ಏನನ್ನೂ ದರೂ ಹೆೇಗೆ ಮಾಡುವುದ್ಂದು ಪಾ ತ್ಯ ಕ್ಷ ಮಾಡಿ ತೊೇರಿಸುವುದು 

(ಹಾರಿ್ಸ್ ೆ ಮತ್ತತ  ಇತ್ರರು, 1984). ಚಿಕ್ಕ  ಮಕ್ಕ ಳಿಗಾಗಿ ಏಪೆಡಿಸಿದ ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಯು 

ಅಥೆವನ್ನೂ  ಹೆೇಗೆ ರೂಪಸಿಕಳ್ಳು ವುದು, ಭಾಷ್ಯು ಹೆೇಗೆ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುತ್ತ ದ್ ಮತ್ತತ   

ಬಳಸ್ಲ್ಪ ಡುತ್ತ ದ್ ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಒತ್ತ  ಹೆೇಳಬೆೇಕೆಂಬುದ್ದಗಿ, ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಕಲಿಕೆಯ ನಿಟಿ್ಟ ನಲಿಿ , 

ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ ಅವರು (1988)ನಿಶ್ಚ ಯಪೂವವಕವಾಗಿ ಹೆೇಳ್ಳತ್ಯತ ರೆ. ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ್ಳ 

ಕ್ಲಿಯುವವರನ್ನೂ , ವಿಕ್ಕಸ್ಗೊಳ್ಳು ತ್ತ ರುವ ತ್ಮಮ  ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನೂ  “ತ್ಮಮ ನ್ನೂ  ಅಂತ್ಮವಾಗಿ 

ಸ್ಂಪೂಣೆ ಸಾಕ್ಷರರನ್ನೂ ಗಿಸುವ ವಿನ್ನಯ ಸ್ಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ವಯ ವರಿ್ಸ್ ಗಳನ್ನೂ ಗಿ” ಆಯುಾ ಕಳು ಲು, 

ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಸ್ಲು ಮತ್ತತ  ಸ್ಂಘಟ್ಟಸ್ಲು ಶಕ್ತ ರನ್ನೂ ಗಿಸುತ್ತ ವ ಎಂದು ಅವರು ವಿವರಿಸುತ್ಯತ ರೆ (ಪುಟ. 47). 

ಹಾರಿ್ಸ್ ೆ ಮತ್ತತ  ಇತ್ರರು (1984) ಸ್ಹ ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಕ್ಲಿಕೆಯಲಿಿ  ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ ಪ್ರತ್ಾ ವನ್ನೂ  ಒತ್ತ  

ಹೆೇಳ್ಳತ್ತ , ಓದಿನ ಪಾ ಸ್ಂಗಗಳಲಿಿ  ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ ಪಾ ದಶಿೆಸ್ಬೆೇಕ್ಕದ ಕೆಲ್ವು ಸ್ಂಗತ್ಗಳನ್ನೂ  ಗುರುತ್ಸುತ್ಯತ ರೆ: 

ಕ್ತೆಗಳ್ಳ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುವ ಕ್ಾ ಮ, ಪುಟ ತ್ರುಗಿಸುವುದಕ್ಕಕ  ಕ್ಥಾಲೇಕ್ದಲಿಿ  ಚಲಿಸುವುದಕ್ಕಕ  ಇರುವ 

ಸ್ಂಬಂಧ, ಓದುವ ವಿಧಾನ, ಓದನ್ನೂ  / ಅಥೆವನ್ನೂ , ಧಿ ನಯ ಏರಿಳಿತ್ ಮತ್ತತ  ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನೂ  
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ಕ್ತೆ ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ 

ಹತ್ತ ನಲಿಿ  ಶ್ಾ ೇತೃಗಳಿಗೆ 

ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ವಾಗಿ ಮತ್ತತ  ಪ್ರರಸ್ಪ ರಿಕ್ವಾಗಿ 

ಕ್ತೆಗೆ ಸ್ಪ ಂದಿಸುವ ಅವಕ್ಕಶವಿರುತ್ತ ದ್. 

ಸ್ರಿಪಡಿಸಿಕಳ್ಳು ವ (ಮತ್ತತ  ಲ್ಕ್ಷಯ ವಿಡುವ) ಬಗೆ, ಭಾಷ್ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುವ ಕ್ಾ ಮ, ಮತ್ತತ  ಲಿಖಿತ್ ಭಾಷ್ಯ 

ಚಹರೆ. 

  

 

 

 

ಓದಿನಂದ ದೊರೆಯುವ ಮಾಹತ್ಯು ಕೆೇವಲ್ ವಸುತ ವಿನ ಮಾಹತ್ಯಾಗಿರುವುದಕ್ರಕ ಂತ್ 

ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ದ ಮಾಹತ್ಯಾಗಿರುತ್ತ ದ್ ಎಂದು ಅವರು ವಿವರಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ 

ಖಂಡಿತ್ವಾಗಿಯೂ ಕ್ತೆಗಳಿಂದ ಹಚಿ  ಹಸ್ ಲೇಕ್ಜ್ಞಾ ನವನ್ನೂ  ಸ್ಂಪ್ರದಿಸ್ಬಹುದು 

(ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಕ್ಕಯ ನಂರ್ಗ ಎನ್ನೂ ವುದು ಆಹಾರವನ್ನೂ  ಸ್ಂರಕಿ್ರ ಸಿಡುವ ವಿಶೇಷ ವಿಧಾನ ಅಥವಾ 

ಚಿಟಿ ಗಳ್ಳ ರೂಪ್ರಂತ್ರ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಗೆ ಒಳಗಾಗುವುದು), ಆದರೆ ಅನೇಕ್ ಸ್ಲ್ ಪಾ ಸುತ ತ್ (relevant) ವಸುತ  

ಜ್ಞಾ ನ ಒಂದ್ೇ ಓದಿನಲಿಿ  ಸಿಕ್ರಕ ಬಿಡುತ್ತ ದ್. ಪಾ ಸುತ ತ್ವಾದ ವಸುತ  ಜ್ಞಾ ನಕೆಕ  ವಿಭಿನೂ ವಾಗಿ, ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  

ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ದ ಮಾಹತ್ಯು ಒಂದ್ೇ ಓದಿನಲಿಿ  ಲ್ಭಿಸುವುದು ಅಪರೂಪ. ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ ಮತ್ತತ  

ಹಾರಿ್ಸ್ ೆ ಮತ್ತ ತ್ರರು ಗಮನರ್ಸ್ಳೆದಿರುವಂತೆ, ಓದುವ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  

ಕ್ಲಿಯಲು ಸಾಮಂಜಸ್ಯ  ಮತ್ತು  ಪುನರಾವರ್ತವತ್ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ್ಳ ಅವಶಯ . 

ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ ಪಾ ಕ್ಕರ, ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳಿಂದ ನಷಿಕ ಿಯವಾಗಿ ಮಾಹತ್ಯಲಿಿ  

ಮಗೂ ರಾಗುವ ಮೂಲ್ಕ್ ಕ್ಲಿಯುವುದಿಲಿ್ . ಕ್ಲಿಯಲು, ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳಲಿಿ  ಅವರು ಕ್ರಾ ಯಾಶಿೇಲ್ವಾಗಿ 

ತೊಡಗಿಸಿಕಳು ಬೆೇಕ್ಕಗುತ್ತ ದ್. ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಕ್ಥಾಪುಸ್ತ ಕ್ ವಾಚನದ ಸ್ಂದರ್ೆದಲಿಿ , 

‘ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವುದು’ ಎಂದರೆ, ಕ್ತೆಗ್ಯ ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ಅಥೆಮಾಡಿಕಳು ಲು ಬಳಸಿದ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ 

ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ಗಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಮಾಹತ್ಗ್ಯ ವಯ ಕ್ರತ ನಷಠ ವಾಗಿ ಮತ್ತತ  ವಸುತ ನಷಠ ವಾಗಿ 

ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯಿಸ್ಲು ಕೆೇಳುಗರಿಗೆ ಅವಕ್ಕಶವಿರುವ ಕ್ಥಾ ಘಟಿ ಗಳ್ಳ. ತೊಡಗಿಸಿಕಂಡ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ 

ಪಠ್ಯ ಕೆಕ  ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯಿಸ್ಲು ಪ್ರರಸ್ಪ ರಿಕ್ವಾಗಿ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಂದಿಗೆ ಸ್ಂವಾದಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳಲಿಿ  

ಮತೆತ  ಮತೆತ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವ ಮೂಲ್ಕ್ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ  ಮಾಹತ್ಯನ್ನೂ  

ಬಳಸುವ ಸಾಮಥಯ ೆವನ್ನೂ    ಆಂತ್ರಿೇಕ್ರಣಗೊಳಿಸಿಕಳ್ಳು ತ್ಯತ ರೆ. 

 ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಒತ್ಯತ ಯಿಸ್ಲು ಆಗುವುದಿಲಿ್ , ಆದರೆ 

ಅವರನ್ನೂ  ಆಕ್ಷಿೆಸ್ಬಹುದು. ಕ್ಲಿಯುವವರನ್ನೂ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಪಾ ಲೇಭಿಸ್ಬಹುದ್ದದ 

ಒಂದು ದ್ದರಿಯೆಂದರೆ, ಬೇಧನ್ನ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗಳನ್ನೂ  ಕ್ಕಯೆಗತ್ಗೊಳಿಸುವುದು. ಈ 

ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗಳೆಂದರೆ, “ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಪರಿಕ್ಲ್ಪ ನ್ನತ್ಮ ಕ್ ಮತ್ತತ  ಭಾಷಿಕ್ ಪುರೇಭಿವೃದಿಧ ಗೆ 

ಸ್ಮೃದಧ ವಾಗಿ ಸ್ಂರಚಿತ್ಗೊಂಡ ಅವಕ್ಕಶಗಳನ್ನೂ  ಸೃಷಿಿ ಸ್ಲು ಸ್ಜ್ಜು ಗೊಂಡಿರುವ ನದಿೆಷಿ  ಬಗೆಯ 

ಪ್ರಠ್ಗಳ್ಳ” (ಗೊೇಲ್್ ನಬ ರ್ಗೆ, 1992/1993, ಪು. 317). ಈ ಪ್ರಠ್ಗಳ್ಳ ಪರಿಕ್ಲ್ಪ ನ್ನತ್ಮ ಕ್ ಮಾಹತ್ಯ ಮೇಲ 

ಕೆೇಂದಿಾ ೇಕೃತ್ವಾಗಿದಾ ರೂ ಮಾತ್ನ ಸಿ್ ರೂಪವು ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ವಾಗಿರುತ್ತ ದ್. ಗೊೇಲ್್ ನಬ ರ್ಗೆ ಅವರು 

ಹೇಗೆನ್ನೂ ತ್ಯತ ರೆ: 

ಒಂದ್ಡೆ, ಅವುಗಳ ಉದ್ಾ ೇಶವು ಬೇಧನ್ನತ್ಮ ಕ್ವಾದದುಾ , ಅಂದರೆ, ಅವು 

ಕ್ಲಿಕೆಯನ್ನೂ  ಉತೆತ ೇಜಸ್ಲು ವಿನ್ನಯ ಸ್ಗೊಂಡವು…. ಇನೂ ಂದ್ಡೆ, 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ತೆಯು ಬೇಧನ್ನ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗಳ ವಿಶೇಷ ಲ್ಕ್ಷಣ – ಅವು ವಿಧಿವತ  

ಅಧಾಯ ಪನಯಂದಿಗೆ ಸಾಮಾನಯ ವಾಗಿ ತ್ಳಕುಹಾಕ್ರಕಂಡಿರುವ ಉಪದ್ೇಶಾತ್ಮ ಕ್ 

ಲ್ಕ್ಷಣದಿಂದ ಮುಕ್ತ ವಾದ ಸ್ಹಜ ನರಗೆಳ ಪರಸ್ಪ ರ ಮಾತ್ತಕ್ತೆಗಳಾಗಿ ತೊೇರುತ್ತ ವ 

(ಪು. 319). 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಕ್ಥಾಪುಸ್ತ ಕ್ ವಾಚನಗಳ್ಳ ಬೇಧನ್ನ ಸ್ಂವಾದಗಳನ್ನೂ  ಹೇಲುತ್ತ ವ. ಏಕೆಂದರೆ ಅವು 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ಕ್ತೆಗಳ್ಳ, ಸ್ಹಪ್ರಠಿಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರಂದಿಗೆ ಪೂವೆಯೇಜತ್ವಲಿ್ದುಾ , 
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ಸ್ಹಜವಾದದುಾ  ಎಂಬಂತೆ ತೊೇರುವ ಪರಸ್ಪ ರ ಸ್ಂವಾದದ ಮೂಲ್ಕ್ ಕ್ಲಿಕ್ಕ ಮಾಹತ್ಯಂದಿಗೆ – 

ಕ್ಲಿಕ್ಕ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ  ಮಾಹತ್ಗಳಂದಿಗೆ – ತೊಡಗಿಸುವ ಗುರಿಯನ್ನೂ  

ಹಂದಿರುತ್ತ ವ. ಆದರೆ, ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ವಾಚನದ ನಂತ್ರದಲಿಿ  ಏಪೆಡಿಸ್ದ್ೇ 

ಕ್ಥಾವಾಚನದುದಾ ಕ್ಕಕ  ಚಾಲಿತ ಯಲಿಿರುವಂತೆ ನೇಡಿಕಳ್ಳು ವ ನಟಿ್ಟ ನಲಿಿ  ಅವು ಬೇಧನ್ನ 

ಸ್ಂವಾದಗಳಿಂದ ಭಿನೂ ವಾಗುತ್ತ ವ. ಇದರಲಿಿ  ಪಠ್ಯ ದ ಓದಿನ ಜೊತೆಗೆ ಬೇಧನ ಮತ್ತತ  

ಸ್ಂವಾದಗಳನ್ನೂ  ಹೆಣೆಯಲಾಗುತ್ತ ದ್. ಮೊದಲ್ನೇ ತ್ರಗತ್ಯ ಓದಿನ ಪಾ ಸ್ಂಗದ ಈ ಕೆಳಗಿನ 

ವಿವರಣೆಯುಈ ಪರಿಕ್ಲ್ಪ ನಯನ್ನೂ  ನದಶಿೆಸುತ್ತ ದ್. 

ಒೆಂದು ಸೆಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿನ ಸೆಂದರ್ಗ 

ಒಂದನೇ ತ್ರಗತ್ಯ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ವಾಗಿ ಓದಿದ 

ಕ್ತೆಯಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಸಿಕಂಡಿದಾ ರು. ಮುಂದಿನ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗಳನ್ನೂ  ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಓದಿದ 

ಸಾಲ್ ಗೆ ಬ್ಲೂ ಬೆರಿಗಳು [Blueberries for Sal (ಮಾಯ ರ್ಕ ಕಿ ಸಿಕ , 1984)] ಕ್ತೆಯ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆದಿಂದ 

ತೆಗೆದುಕಳು ಲಾಗಿದ್. ಈ  ಉತ್ತ ಮ ಸ್ಚಿತ್ಾ  ಕ್ಥಾ ಪುಸ್ತ ಕ್ದಲಿಿ  ಸಾಲ್ಡ  ಮತ್ತತ  ಅವಳ ತ್ಯಯಿ ಹಾಗ್ಯ 

ಒಂದು ತ್ಯಯಿ ಕ್ರಡಿ ಮತ್ತತ  ಅದರ ಮರಿ, ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಬೆಟಿ ಕೆಕ  ಬೆರಿ ಆಯಲು ಹೇಗುತ್ಯತ ರೆ. ಸಾಲ್ಡ ತ್ನೂ  

ತ್ಯಯಿಯಿಂದ ಬೆೇಪೆಡುತ್ಯತ ಳೆ. ಆಗ ಅವಳಿಗೆ ತ್ಯಯಿ ಕ್ರಡಿಯ ಭೆಟಿ್ಟ ಯಾಗಿ ಅದನ್ನೂ  

ಹಂಬ್ಯಲಿಸುತ್ಯತ ಳೆ. ಇದಕೆಕ  ಸ್ದೃಶವಾಗಿ ಮರಿ ಕ್ರಡಿಯೂ ತ್ನೂ  ತ್ಯಯಿಯಿಂದ ಬೆೇಪೆಟಿ್ಟ  ಸಾಲ್ಡ ಳ  

ತ್ಯಯಿಯನ್ನೂ  ಹಂಬ್ಯಲಿಸುತ್ತ ದ್. ಅಂತ್ಮವಾಗಿ ಮಕ್ಕ ಳ ಮತ್ತತ  ಅವರ ತ್ಯಯಿಯರ ಸುರಕಿ್ರತ್ 

ಪುನಮಿೆಲ್ನವಾಗುತ್ತ ದ್. 

ಸೆಂವಾದದ ಆರೆಂರ್ 

ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಮಕ್ಕ ಳನ್ನೂ  ಕ್ರೆದು ಚಾಪಯ ಮೇಲ ಆರಾಮವಾಗಿ 

ಕುಳಿತ್ತಕಳ್ಳು ವಂತೆ ತ್ಳಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಪುಸ್ತ ಕ್ವನ್ನೂ  ನೇಡಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುವಂತೆ ಕುಳಿತ್ತಕಳು ಲು 

ಅವರನ್ನೂ  ಪ್ಾ ೇತ್್ಯ ಹಸುತ್ಯತ ರೆ. ಅವರು ಪುಸ್ತ ಕ್ವನ್ನೂ  ಹೆೇಗೆ ಹಡಿದಿದ್ದಾ ರೆಂದರೆ, ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ ಪುಸ್ತ ಕ್ದ 

ಮುದಿಾ ತ್ ಅಕ್ಷರಗಳೂ, ಚಿತ್ಾ ಗಳೂ ಸ್ರಿಯಾಗಿ ಕ್ಕಣುತ್ತ ವ. ಕ್ಳೆದ ಕೆಲ್ವು ದಿನಗಳಿಂದ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಕ್ರಡಿಗಳ 

ಬಗೆೆ  ಮಾತ್ಯಡುತ್ತ , ಓದುತ್ತ , ಬರೆಯುತ್ತ  ಇದುಾ ದನ್ನೂ  ಅವರು ನನಪಸುತ್ಯತ ರೆ. ಆಮೇಲ, ಸಾಲ್ ಗೆ 

ಬ್ಲೂ ಬೆರಿಗಳು ಹೆಸ್ರಿನ ಈ ಹಸ್ ಕ್ತೆಯೂ ಸ್ಹತ್ ಕ್ರಡಿಗಳ ಬಗೆೆ ೇ ಇದ್ ಎಂದು ವಿವರಿಸುತ್ಯತ ರೆ. ಹೇಗೆ 

ಮಕ್ಕ ಳನ್ನೂ  ಕ್ತೆ ಕೆೇಳಲು ಸಿದಧ ಗೊಳಿಸಿ ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಕನಯ ಪುಟದಲಿಿದಾ  

ಚಿತ್ಾ ವನ್ನೂ  ತೊೇರಿಸಿ ಅದರಲಿಿರುವ ಎರಡು ಮನ್ನಷಯ  ಪ್ರತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  ಗುರುತ್ಸುವಂತೆ ಕೆೇಳ್ಳತ್ಯತ ರೆ, 

ಕ್ತೆಯ ಆವರಣವನ್ನೂ  ಊಹಸುವಂತೆ ಅವರನ್ನು  ಆಮಂತ್ಾ ಸುತ್ಯತ ರೆ, ಮತ್ತತ  ಲೇಖಕ್ರ, ಚಿತ್ಾ ಕ್ಕರರ 

ಹೆಸ್ರನ್ನೂ  ಉಲಿ ೇಖಿಸುತ್ಯತ ರೆ: 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ನ್ನವಿೇಗ ಇಲಿಿರುವ ಚಿತ್ಾ  ನೇಡೇಣ. ಇದು ಯಾರಾಗಿರಬಹುದು? (ಅವರು 

ಕನಯ ಪುಟವನ್ನೂ  ಪಾ ದಶಿೆಸಿ ಅಡುಗೆ ಮನಯಲಿಿ  ಬಿ್ಲಬೆರಿಗಳನ್ನೂ  ಕ್ಕಯ ನಂರ್ಗ 

ಡಬಬ ದಲಿಿ  ಸುರಿಯುತ್ತ ರುವ ಸಾಲ್ಡ ಳ ತ್ಯಯಿಯ ಚಿತ್ಾ ವನ್ನೂ  ತೊೇರಿಸುತ್ತ ದ್ದಾ ರೆ.) 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ 1 : ಅವರು ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಪೈ ಮಾಡ್ತತ ರೆ!  

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ 2 : ಅಮಮ  

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಹಾಗಾದ್ಾ  ಇದು ಯಾರಾಗಿರಬಹುದು? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ 3 : ಅದು… ಅವಳ್ಳ… ಸಾಲ್ಡ. 
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ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ವರಿ ಗುಡ್. ಅವುಾ  ಪಟಿ ಣದಲಿಿದ್ದಾ ರಾ ಹಳಿು ೇಲಾ? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ : (ಒಟಿ್ಟ ಟಿ್ಟ ಗೆ) ಹಳಿು . ಪಟಿ ಣ. ಎರಡೂ. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಹಳಿು ? ಹೆೇಗೆ ಹೆೇಳಿತ ೇಯಾ ಅವುಾ  ಹಳಿು ೇಲಿದ್ದಾ ರೆ ಅಂತ್? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ಯಾಕೆೇಂದ್ಾ … ಅಲಿಿ  ತ್ತಂಬ್ಯ ಮರಗಳಿವೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಬಹಳ ಮರಗಳಿವ ಹೌದು. ನ್ನವು ಸ್ಮಾಜಶಾಸ್ತ ಿ ಪುಸ್ತ ಕ್ದಲಿಿ  ನೇಡಿದಿಧ ೇವಲಿ್ , 

ಅಂತ್ಹ ದೊಡ್  ಎತ್ತ ರದ ಕ್ಟಿ ಡಗಳ್ಳ ಏನ್ನದ್ರಾ  ಇದ್ದಯ  ಅಲಿಿ ? ಗಗನಚಂಬಿ 

ಕ್ಟಿ ಡಗಳ್ಳ? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ : ಇಲಿ್   

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ಅವರು ಹಳಿು ೇಲಿ ವಾಸಿಸುತ್ಯತ ರೆ. 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ಅವರು ಕ್ಕಡಿನಲಿಿದ್ದಾ ರೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಈ ಮುಖಪುಟ ನೇಡಿ. “ಸಾಲ್ಡ ಗೆ ಬಿ್ಲಬೆರಿಗಳ್ಳ” ಅನೂ ೇದು ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಹೆಸ್ರು. 

ಬರೆದದುಾ  ರಾಬರ್ಟೆ ಮಾಯ ರ್ಕ ಕಿ ಸಿಕ . ನ್ನವು ಈಗಾಗಲೇ ಓದಿರುವ ಬೆೇರೆ ಕೆಲ್ವು 

ಕ್ತೆಗಳನ್ನೂ  ಕ್ಕಡ ಅವರೆೇ ಬರೆದಿದ್ದಾ ರೆ. ಬ್ಯತುಮರಿಗಳಿಗೆ ದಾರಿ ಬಿಡಿ,  (Make 

way for Ducklings) ಯಾರು ಕೆೇಳಿದಿಾ ೇರಿ ಕೆೈ ಎತ್ತ . 

 

ಇಲಿಿ  ಈಗಾಗಲೇ ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ ಪರ ಮುಖ ಸಾಕ್ಷರ ತ್ಳಿವಳಿಕೆ ನೇಡುವ ಎಷಿ್ ಲಿ್  ನರೂಪಣೆಗಳಿವ 

ನೇಡಿ: ಓದುಗರು ಅದ್ೇ ಲೇಖಕ್ರ ಇತ್ರ ಕೃತ್ಗಳನ್ನೂ  ನನಪಸಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ, ಕ್ತೆ ಓದುವ ಮೊದಲು 

ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ವಿವಿಧ ಪುಟಗಳನ್ನೂ  ಪರಿಶಿೇಲಿಸಿದ್ದಾ ರೆ ಮತ್ತತ  ಚಿತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  ನೇಡಿ ಊಹೆಗಳನ್ನೂ  

ಮಾಡಿದ್ದಾ ರೆ. ಸ್ಚಿತ್ಾ  ವಿವರಣೆಯಲಿಿರುವ (illustration) ಅಡಿಗೆ ಮನಯ ಕ್ರಟಕ್ರಯಿಂದ ಹಳಿು ಯ ದೃಶಯ  

ಕ್ಕಣುತ್ತ ದ್. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಸ್ಚಿತ್ಾ  ವಿವರಣೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ್ವೂ ಕ್ತೆಯ ಬಗೆೆ  ಊಹೆಗಳನ್ನೂ  ಮಾಡುವುದು 

ಸಾಧಯ  ಎಂಬುದನ್ನೂ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ತೊೇರಿಸಿಕಟಿ್ಟ ದ್ದಾ ರೆ. ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಒಟಿ್ಟ ಟಿ್ಟ ಗೆ ನೇಡಿದ 

ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಯಿಂದ ಕೆಲ್ವರಿಗೆ ಚಿತ್ಾ ದ ಕ್ರಟಕ್ರಯಿಂದ ಕ್ಕಣುವ ದೃಶಯ ವನ್ನೂ  ನೇಡಿ ಕ್ತೆಯ 

ಆವರಣವನ್ನೂ  ಗಾ ಹಸುವುದು ಸಾಧಯ ವಾಗಲಿಲಿ್  ಎಂಬುದು ತ್ಳಿಯುತ್ತ ದ್. ಅದಕ್ಕಕ ಗಿಯೆೇ ಶಿಾ ೇಮತ್ 

ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು, “ಹಳಿು ” ಎಂಬ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಯನ್ನೂ  ಕೆೇಂದಿಾ ೇಕ್ರಿಸಿ, ಒಬಬ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಯು ಅದನ್ನೂ  

ಸ್ಮರ್ಥೆಸುವಂತೆ ಮಾಡಿದರು. ಮುಂದುವರಿದು ಅವರು, ಸ್ಮಾಜಶಾಸ್ತ ಿ ಪ್ರಠ್ಗಳಿಂದ 

ಪಡೆದುಕಂಡ ಸಾಮಾನಯ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನೂ  ಕ್ರರ ಯಾಶೇಲಗೊಳಿಸಿ, ಕ್ತೆ ನಡೆಯುವುದು ಪಟಿ ಣದಲಿ್ಲಿ್ , 

ಹಳಿು ಯಲಿಿ  ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಖಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಮಾಡಿದರು. ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ, ತ್ಮಮ  ಓದಿನ 

ತ್ರಗತ್ಯನ್ನೂ  ಅನೇಕ್ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಭಾಗವಹಸಿದ ಉಲಿಾ ಸ್ಕ್ರ ಮಾಹತ್ ವಿನಮಯದೊಂದಿಗೆ 

ಆರಂಭಿಸಿ ಓದಿನ ಉದಾ ಕ್ಕಕ  ಕ್ಕಯುಾ ಕಳು ಬೆೇಕ್ಕದ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯ ವಾತ್ಯವರಣವನ್ನೂ  

ಸೃಷಿಿ ಸಿಕಂಡರೆಂಬುದು ತ್ತಂಬ ಮುಖಯ ವಾದದುಾ . 

 

 

ಕ್ರರು ಸ್ಂವಾದಗಳಿಗೆ ಎಡೆ ನೇಡುವ ಮೂಲ್ಕ್ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಓದಿನ್ನದಾ ಕ್ಕಕ  ಸ್ಂವಾದದ  

ಸ್ನೂ ವೇಶವನ್ನೂ  ಉಳಿಸಿಕಳ್ಳು ತ್ಯತ ರೆ. 
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ಸೆಂವಾದದ ನಿರೆಂತ್ರತೆ 

ಓದಿನ್ನದಾ ಕ್ಕಕ  ಕ್ರರು ಸ್ಂವಾದಗಳನ್ನೂ  ಏಪೆಡಿಸುವ ಮೂಲ್ಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ, ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯ 

ಸ್ನೂ ವೇಶವನ್ನೂ  ಉಳಿಸಿಕಳ್ಳು ವುದು ಸಾಧಯ . ತ್ರಗತ್ಯುದಾ ಕ್ಕಕ  ಸ್ಂವಾದಗಳ್ಳ ನಡೆಯುತ್ತ ದಾ ರೆ 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಕ್ಡೆಗಣಿಸಿಬಿಡಬಹುದ್ದದ ಕ್ಥಾಂಶಗಳನ್ನೂ  ಗಮನಸ್ಲು, ಪ್ರತ್ಾ ದ ಕುರಿತ್ತ ಪಾ ಬುದಧ  

ಯಥಾದೃಷಿಿ ಯನ್ನೂ  (perspective) ಬೆಳೆಸಿಕಳು ಲು ಅಥವಾ ಪರಸ್ಪ ರರ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ  

ಪರಿಗಣಿಸ್ಲು ಸ್ಹಾಯವಾಗುತ್ತ ದ್. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಸಾಲ್ಡ, ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಹರಡಿರುವ ನಲ್ದ ಮೇಲ ಕುಳಿತ್ತ 

ಹಣುು ಗಳನ್ನೂ  ತ್ನ್ನೂ ತ್ತ ರುವಾಗಿನ ಅವಳ ಭಾವನಗಳನ್ನೂ  ಕುರಿತ್ತ ಯೇಚಿಸುವಂತೆ ಶಿಾ ೇಮತ್ 

ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ಆಹಿಾ ನಸುವ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ಗಮನಸಿ. 

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಇದಿೇಗ ಸಾಲ್ಡ  ಭಾವನಗಳ್ಳ ಏನರಬಹುದು? ಕ್ಕಲಿೆ, ನೇನ್ನ ಹೆೇಳಿತ ೇಯಾ? 

ಕ್ಕಲಿೆ : ಖುಷಿ. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಅವಿು ಗೆ ಸ್ಂತೊೇಷ ಆಗಿದ್ ಅಂತ್ೇಯಾ? 

 

ಕ್ಕಲಿೆ          : ಹೌದು. ಏಕೆಂದರೆ, ಅವಳ ಮುಖದಲಿಿ  ಮುಗುಳೂ ಗೆ ಇದ್.     

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ  

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ                         

: ಅವಿು ಗೆ ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಇಷಿ ವಂದು ನಮಗನಸುತ್ತ ದ್ಯೆೇ? 

 

ಹೌದು! 

 

ಅವಿು ಗೆ ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಇಷಿ  ಅಂತ್ ಹೆೇಗೆ ಹೆೇಳಿತ ೇರಿ? 

 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ 

 

: 

 

ಯಾಕೆೇಂದ್ಾ  ಅವುು  ಆಗಿೆ ೇ ತ್ನೂ ೇಕೆ ಶುರು ಮಾಡಿಬ ಟಿ್ಟ ದ್ದಾ ಳೆ. 

 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

 

: 

 

ಅವುು  ನೇರ ಬ್ಯಯೆೆ  ಹಾಕಕ ಳಿತ ದ್ದಾ ಳೆ, ಅಲಿಾ ? 

ಈ ಸ್ಂವಾದದ ಮೂಲ್ಕ್ ಅಲಿಿರುವ ಎಲಿಾ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳೂ ಸಾಲ್ಡ ಪ್ರತ್ಾ ದ ಕುರಿತ್ತ 

ರ್ತಳುವಳಿಕೆಯುಕು  ಯಥಾದೃಷಿಿ ಯನ್ನೂ  ರೂಪಸಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ. ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಪರಸ್ಪ ರರ ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ  

ಕೆೇಳಿಸಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ, ಮತ್ತತ  ಯಾರು ಸಾಲ್ಡ ಮನಃಸಿಿ ತ್ಯ ಕುರಿತ್ತ ಯೇಚಿಸಿರಲಿಲಿ್ವೇ ಅವರಿಗ್ಯ 

ಯೇಚಿಸ್ಲು ಅವಕ್ಕಶ ದೊರಕ್ರದ್. ಕ್ತೆ ಮುಂದುವರಿದಂತೆ ಶ್ಾ ೇತೃಗಳಿಗೆ ಇನ್ನೂ  ಹೆಚಿ  

ಯೇಚಿಸ್ಲು, ಗಮನಸ್ಲು ಅವಕ್ಕಶವಾಗುತ್ತ ದ್. ಸಾಲ್ಡ ಭಾವನಯ ಕ್ಡೆಗೆ ಒಮಮ  ಮಾತ್ಾ  ಗಮನ 

ರ್ಸ್ಳೆದರು ಎನ್ನೂ ವಂತ್ಲಿ್ . ಮುಂದ್ಯೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಾಲ್ಡ ಭಾವನಗಳ ಬಗೆೆ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಏನನ್ನೂ  

ಗಮನಸಿದರೆಂಬುದನ್ನೂ  ಕುರಿತ್ ಚಚೆೆಯಲಿಿ  ತ್ರಗತ್ಯನ್ನೂ  ತೊಡಗಿಸ್ಲಿದ್ದಾ ರೆ. 

 

ಪ್ರ ತಿಕ್ರರ ಯೆ ಹಾಗೂ ಮಾತು ಮತುು  ಪ್ಠ್ಾ ಗಳ ಸಮತೇಲನ 

ಕ್ತೆಗಳಿಗೆ ಮಕ್ಕ ಳ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳ್ಳ ಹಲ್ವಿರುತ್ತ ವ. ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಸ್ಮಯದಲಿಿ  

ಅವರಿಗೆ ತ್ಮಮ  ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳನ್ನೂ  ಸಾಮಾಜಕ್ ವಲ್ಯಕೆಕ  ತ್ರಲು ಅವಕ್ಕಶ ದೊರಕುತ್ತ ದ್. 

ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಈ ಕ್ಥಾ ಪಾ ಸ್ಂಗದಲಿಿ , ಸಾಲ್ಡ, ತ್ನೂ  ತ್ಯಯಿಯಿಂದ ಬೆೇಪೆಟಿ್ಟ ದ್ದಾ ಳೆ ಎಂದು 

ಅರಿವಾದ್ದಗ ಕೆಲ್ವು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ತ್ಮಮ  ತ್ಮಮ ಲಿ ೇ ಮಾತ್ಯಡಿಕಳು ಲು ಶುರುಮಾಡಿದರೆ, ಅನೇಕ್ರು 

ತ್ಮಮ  ಅನಸಿಕೆಯನ್ನೂ  ಹೆೇಳಿಕಳ್ಳು ವ ಅವಕ್ಕಶಕ್ಕಕ ಗಿ ಕೆೈ ಎತ್ತ ದರು. ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ 

ಅನ್ನರ್ವವಂದನ್ನೂ  ನರೂಪಸುವಂತೆ ಒಬಬ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗೆ ಹೆೇಳಿದರು. 
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ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ಒಮಮ  ನ್ನನ್ನ ಅಮಮ ನ ಜೊತೆ ಪೇಟಗೆ ಹೇಗಿದ್ಾ . ನ್ನನ್ನ ಅವಳ ಹಂದ್ಯೆೇ 

ಇದ್ಾ ೇನ ಅಂದೊಕ ಂಡು ಅಮಮ  ಇನೂ ಂದ್ಡೆ ಹೇಗಿಬ ಟ್ಟು . ನನಗೆ ಅವುು  

ಕ್ಕಣಿರಿ್ಸ್ ೇ ಇಲಿ್ . ನ್ನನ್ನ ಒಂದ್ರೆಡು ಓಣಿ ಹುಡುಕ್ರ ಅಳೇದಕೆಕ  ಶುರುಮಾಡಿದ್. 

ಆಮೇಲ ಅವುು  ಸಿಕ್ರಕ ದಿು . 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಆಗ ನನಗೆ ಏನನಸಿತ್ತತ ? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ದುಃಖ ಆಯುತ . 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಎಲೂಾ  ಹೆೇಳಿ. ನಮಗೆ ಏನನಸಿತ ತ್ತತ ? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ : ದುಃಖ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಮತೆತ  ರ್ಯ ಕ್ಕಡ? 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ : ಹೌದು. 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಕುರಿತ್ಯದ ಒಂದು ಸ್ಂಭಾವಯ  ಟ್ಟೇಕೆ ಎಂದರೆ, ಓದಿನ ಸ್ಮಯದ 

ಅರ್ತಯಾದ ಸ್ಂವಾದವು ಒಳೆು ಯ ಸಾಹತ್ಯ ದ ಆಸಿಾ ದನಗೆ ಅಡ್ಿ ಯಾಗಬಹುದು ಎಂಬುದು. ಪ್ರತ್ಾ ಗಳ 

ಅತ್ಯಾದ ವಿಶಿೇಷಣೆ, ಮಾಹತ್ಯ ಮಹಾಪೂರ, ಹನೂ ಲ ಮಾಹತ್ಯನ್ನೂ  ಮತೆತ  ಮತೆತ  

ನನಪಸುವುದು ಮತ್ತತ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನೂ  ದಿೇಘೆವಾಗಿ ಹಂಚಿಕಳ್ಳು ವುದ್ರ ಸ್ಹ ಕ್ತೆಯ 

ಹರಿವಿಗೆ ಅಡ್ ಬರಬಹುದು ಮತ್ತತ  ಕ್ರ್ಯ ಓದಿನ ಶಾ ವಣ ಸುಖಕೆಕ  ತ್ಡೆಯಡ್ ಬಹುದು. ಹಾಕ್ೆರ್ 

(1988) ಅವರ ಸ್ಂಶ್ೇಧನಯ ಪಾ ಕ್ಕರ, ಓದಿನ ಕ್ಕಲ್ದ ಮಾತ್ತಕ್ತೆಯು ಕ್ರ್ಯಿಂದಲೇ 

ದ್ರರವಾದ್ದಗ ಗಾ ಹಕೆ ಕ್ಡಿಮಯಾಗುತ್ತ ದ್. ಆದರೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಅನ್ನರ್ವವನ್ನೂ  

ಅವಲ್ಂಬಿಸಿದ್ದಗ ಕ್ತೆಯು ಹೆಚಿ  ಪಾ ಸುತ ತ್ವನಸುತ್ತ ದ್. ಮೇಲಿನ ಸ್ಂವಾದದಲಿಿ , ಶಿಾ ೇಮತ್ 

ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಎಲಿಾ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳೂ ತ್ಮಮ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಅನ್ನರ್ವ ಮತ್ತತ  ಭಾವನಗಳನ್ನೂ  

ಸಾಲ್ಡ ಳ ಅನ್ನರ್ವ ಮತ್ತತ  ಭಾವನಯಂದಿಗೆ ಮೇಳೆೈಸುವಂತೆ ಮಾಡಲು ಒಬಬ  ಹುಡುಗನ 

ಅನ್ನರ್ವವನ್ನೂ  ಬಳಸಿಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ. ಹೇಗಿದಾ ರೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಇಲಿಿ  ಆಯೆಕ ಯ ಸ್ಮರ್ಸ್ಯ  ಇದ್ಾ ೇ ಇದ್: 

ಎಲಿಾ  ಮಕ್ಕ ಳಿಗ್ಯ ತ್ಮಮ  ಅನ್ನರ್ವವನ್ನೂ  ಹಂಚಿಕಳು ಲು ಅವಕ್ಕಶ ನೇಡಬೆೇಕೆ ಅಥವಾ ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  

ಮುಂದುವರಿಸ್ಬೆೇಕೆ? 

 ಸ್ಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳಲಿಿ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳಿಗೆ ಅವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  

ಒದಗಿಸ್ಲು ಮತ್ತತ  ಮಾತ್ತ ಮತ್ತತ  ಪಠ್ಯ ದ ನಡುವ ಸ್ಮತೊೇಲ್ನವನ್ನೂ  ಕ್ಕಯುಾ ಕಳ್ಳು ವುದಕೆಕ  

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಯುಕ್ಕತ ಯುಕ್ತ  ಪರಿಜ್ಞಾ ನವಿರಬೆೇಕ್ಕದದುಾ  ಅಗತ್ಯ . ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಅನ್ನರ್ವ 

ಹೆಚಿಿ ದಂತೆ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸ್ಹಜ ಸ್ಂವೇದನ್ನಶಿೇಲ್ತೆ ಬೆಳೆದು, ಸ್ಂವಾದವು ಲ್ಂಬಿಸಿ, ಕ್ರ್ಯ ಓದಿನ 

ಖುಷಿಯ ಸೃಜನಯಂದಿಗೆ ಅಸ್ಮತೇಲನವನ್ನು  ತ್ಕ್ಷಣ ಗುರುತ್ಸ್ಲು ಸಾಧಯ ವಾಗುತ್ತ ದ್. ದಿೇಘೆ 

ಸ್ಂವಾದಗಳ್ಳ ಪಠ್ಯ ಕೆಕ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಯನ್ನೂ  ಹಂಚಿಕೊಳುು ವ, ಉತೆತ ೇಜಸುವ ಮತ್ತತ  

ವಿಸ್ತ ರಿಸುವ ಸಾಧಯ ತೆಗಳನ್ನೂ  ಹೆಚಿಿ ಸುತ್ತ ವ. ಆದರೂ ವಿಸ್ತ ೃತ್ವಾದ ಮಾತ್ತಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ಓದಿನ 

ನಂತ್ರದ ಚಚೆೆಗಾಗಿ ಉಳಿಸಿಕಳ್ಳು ವುದ್ೇ ಹೆಚಿ  ಸೂಕ್ತ ವಾದದುಾ . 

 

ಕಾರ್ಗತ್ೆಂತ್ರ ದ ಪ್ರರ ತ್ಾ ಕಿ್ರಕೆಗಳೆಂದಿಗಿನ ತಡಗುವಿಕೆ 

ಓದಿನ ಪಾ ಸ್ಂಗಗಳ್ಳ ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳಿಗೆ ಹೆೇರಳ ಅವಕ್ಕಶಗಳನ್ನೂ  ಒದಗಿಸುವುದರಿಂದ 

ಬೇಧನ್ನಹೆ ಕ್ಷಣಗಳ್ಳ ತ್ಲದೊೇರಿದ್ದಗಲಲಿ್  ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳನ್ನೂ  

ನದ್ೇೆಶಿಸ್ಬಹುದು. ಬೇಧನ್ನಹೆ ಕ್ಷಣಗಳ್ಳ ಎಂದರೆ ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಯ ಅಥವಾ ವಿಷಯ 

ಜ್ಞಾ ನದ ಬಗೆೆ  ಒಳನೇಟಗಳನ್ನೂ  ಒದಗಿಸುವ ಅವಕ್ಕಶಗಳ್ಳ (ಮರ್ಕ ಗಿೇ, 1995). ಪಾ ಸುತ ತ್  ಓದಿನಲಿಿ  
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ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಕೆೇಳಿದ ಸ್ಮಯೇಚಿತ್ ಪಾ ಶೂ ಯಿಂದ್ದಗಿ ತ್ರಗತ್ಯು, ಸಾಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಮರಿ 

ಕ್ರಡಿಯ ನಡುವ ಅವಿರತ್ ಹೇಲಿಕೆಯನ್ನೂ  ಸೃಷಿಿ ಸಿಕಳ್ಳು ವುದರಲಿಿ  

ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತ್ಯಯಿತ್ತ. ಈ ಎರಡು ಪ್ರತ್ಾ ಗಳ ನಡುವಿನ ಸಾದೃಶಯ ದ ಬಗೆಗೆ ಒಂದು 

ಸೂಕ್ಷಮ ವಾದ ತ್ಳಿವನ್ನೂ  ಅವರು ಒಟಿ್ಟ ಗಿ ರೂಪಸಿಕಂಡರು. ಆ ರೂಪಣವು, ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  

ಅಥೆಮಾಡಿಕಳು ಲು ಲೇಖಕ್ರ ಪಠ್ಯ  ರಚನಯನ್ನೂ  ಹೆೇಗೆ ಬಳಸ್ಬೆೇಕು ಎಂಬುದರ 

ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಯಾಗಿತ್ತತ . ಈ ಕೆಳಗಿನ ಸ್ಂವಾದದಲಿಿ  ಹೇಲಿಕೆಯನ್ನೂ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರೆೇ ಮೊದಲು 

ಪಾ ಸಾತ ಪಸಿದಾ ರೂ ಸ್ಹತ್, ಅವರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗ್ಯ ಅಥೆವನ್ನೂ  ರೂಪಿಸಿಕೊಳುು ವ ಅವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  

ಒದಗಿಸಿಕಟಿ್ಟ ದ್ದಾ ರೆಂಬುದನ್ನೂ  ಗಮನಸಿ. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, “ಅವರಿಬಬ ರೂ ಕ್ಂದು ಬಣು ದವರು” ಎಂಬ 

ಹೆೇಳಿಕೆಯನ್ನೂ  ನೇಡಿ. ಕ್ತೆಯಲಿಾ ಗಲಿ ಸ್ಚಿತ್ಾ  ವಿವರಣೆಯಲಿಾ ಗಲಿ ಸಾಲ್ಡ  ಚಮೆದ ಬಣು  ಕ್ಂದು 

ಎಂಬ ಯಾವುದ್ೇ ಸೂಚನ ಇಲಿ್ದಿದಾ ರೂ ಆ ಹೆೇಳಿಕೆ ಸಿಿ ೇಕೃತ್ವಾಗಿದ್. ಅಲಿ್ದ್ೇ, ಸಾಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಮರಿ 

ಕ್ರಡಿ ಇಬಬ ರೂ “ಹೆಣುು ” ಹೌದ್ ಅಲಿ್ವ ಎಂಬ ಬಗೆೆ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಲಿಿ  ಒಮಮ ತ್ದ ಕರತೆ ಇದಾ ರೂ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅದನ್ನೂ  ಸ್ಪ ಷಿ ಪಡಿಸ್ಲಿಲಿ್ . 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಪುಟ್ಟಣಿ ಸಾಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಮರಿ ಕ್ರಡಿ ಇಬಬ ರಿಗ್ಯ ಸಾಮಾನಯ ವಾದ ಒಂದು ಸ್ಂಗತ್ 

ಏನಂದು ಹೆೇಳಿತ ೇರಾ? ಬ್ಯರ್ಟೆ? 

ಬ್ಯರ್ಟೆ : ಇಬ್ಲಾ  ಚಿಕ್ಕ ವರು. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಸ್ರಿಯಾಗಿದ್. ಇಬಬ ರೂ ಚಿಕ್ಕ ವರು ಹೌದು. ಮಾಲಿ್ಡ , ನೇನೇನಂತ್ೇಯ? 

ಮಾಲಿ್ಡ  : ಇಬಬ ರೂ ಕ್ಂದು. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಸ್ರಿ… ಮತೆತ … ಹಂದಿನ ಸಾಲಿನಲಿಿ  ಯಾರಾದ್ರಾ … ಬೆನ್, ನೇನ್ನ ಚಿತ್ಾ  ನೇಡೇಕೆ 

ಬಯಸಿತ ೇಯಾ? ಇಲೂ ೇಡು… ಇದು ಪುಟ್ಟಣಿ ಸಾಲ್ಡ… ಮತೆತ  ಇದು ಮರಿ ಕ್ರಡಿ. 

ಬೆನ್ : ಇಬ್ಲಾ  ಹೆಣುು . 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಸ್ರಿ. ಇರಬಹುದು. 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ : ಆದ್ಾ … ಅಂ… ಇಲಿಿ  ಅವನ ತ್ಯಯಿ ಎಂದಿದ್ (ಪುಸ್ತ ಕ್ದ 18ನೇ ಪುಟದಲಿಿ  ಲೇಖಕ್, 

ಮರಿ ಕ್ರಡಿಗೆ ಅವನ ಎಂಬ ಪುಲಿಿಂಗ ಸ್ವೆನ್ನಮ ಬಳಸಿರುವುದನ್ನೂ  ಅವನ್ನ 

ಉಲಿ ೇಖಿಸುತ್ತ ದ್ದಾ ನ.) 

ಶಿಕ್ಷಕ್ : ಬ್ಯರ್ಟೆ? 

ಬ್ಯರ್ಟೆ : ಅವಿಾ ಬಿಾ ಗ್ಯ ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಇಷಿ . 

 

ಶಿಾ ೇಮತ್ ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ಓದುವುದನ್ನೂ  ಮುಂದುವರಿಸುತ್ತ ದಾ ಂತೆ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಅಡ್  ಬಂದು 

ಸಾಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಮರಿ ಕ್ರಡಿ ನಡುವ ಇತ್ರೆ ಸಾಮಯ ತೆಗಳನ್ನೂ  ಗುರುತ್ಸ್ಬಯಸಿದರು: ಅವರಿಬಬ ರೂ ಬೆರಿ 

ಆಯುಾ ಕಳು ಲು ನಂತ್ದಾ ರು, ಇಬಬ ರೂ ತ್ಮಮ  ತ್ಯಯಿಯನ್ನೂ  ಕ್ಕಡಿಕಳು ಲು 

ಅವಸ್ರಿಸ್ಬೆೇಕ್ಕಯಿತ್ತ, ಇಬಬ ರೂ ಬೆರಿ ತ್ನೂ ಲಂದು ಪ್ದ್ಗಳ ನಡುವ ಕುಳಿತ್ದಾ ರು. ಸಾಮಯ ತೆಗಳನ್ನೂ  

ಸ್ಮಾರೇಪಸ್ಲು ಒಬಬ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ ಉದೆ ರಿಸಿದ: “ಮತೆತ  ಅದ್ೇ!” ಇನೂ ಬಬ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ ದನಗ್ಯಡಿಸಿದ, 

“ಅವುಾ  ಅದ್ೇ ಅದ್ೇ ಮಾಡಿತ ದ್ದಾ ರೆ. ಅವುಾ  ಒಂದ್ೇ ಬಗೆಯಲಿಿ  ಮಾಡಿತ ದ್ದಾ ರೆ!” 
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ವಯಸ್ಕ ರು ಮತ್ತತ  ಕೆಲ್ವು ಯುವ ಕೆೇಳ್ಳಗರಿಗೆ ಸಾಮಯ ತೆಗಳ್ಳ ಸುಸ್ಪ ಷಿ ವಾದದ್ಾ ೇ ಇರಬಹುದು. 

ಆದರೆ ಇತ್ರೆ ಕ್ರರಿಯ ಕೆೇಳ್ಳಗರಿಗೆ, ಈ ಸಾಮಯ ತೆಗಳ್ಳ, ಆಕ್ಷೆಕ್ ಶ್ೇಧನ ಮತ್ತತ  ಕ್ತೆಗಳ್ಳ ಹೆೇಗೆ ಕೆಲ್ಸ್ 

ಮಾಡುತ್ತ ವ ಎಂಬುದರ ಸೂಕ್ಷಮ  ನಿರೂಪಣೆ. ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ಅಥೆಮಾಡಿಕಳು ಲು ಕ್ತೆಯ ಶಿಲ್ಪ ವನ್ನೂ  

ಬಳಸಿಕಳ್ಳು ವುದು ಓದಿದಾ ನ್ನೂ  ಗಾ ಹಸಿಕಳ್ಳು ವ ಒಂದು ಪಾ ಮುಖ ತ್ಂತ್ಾ ವಾಗಿದ್ (ಡೇಲ್ಡ, ಡಫಿ, 

ರೇಚಿರ್ ಮತ್ತತ  ಪಯಸ್ೆನ್, 1991).  ಓದಿನ ನಡುವ ಸ್ಂವಾದಗಳನ್ನೂ  ಹೆಣೆಯುವುದರ ಒಂದು 

ಲಾರ್ವಂದರೆ ಶ್ೇಧಗಳೆಲಿ್  ಉದಾ ಕ್ಕಕ  ಗುಂಪನ ಸಾಮೂಹಕ್ ಹುಡುಕ್ಕಟದ ಫಲ್ವಾಗಿರುತ್ತ ವ. ಕ್ಥನ 

ಕೌಶಲ್ವನ್ನೂ  ಮಚಿಿ ಕಳ್ಳು ವ ಅವಕ್ಕಶದಿಂದ ಯಾರಬಬ ರೂ ವಂಚಿತ್ರಾಗುವುದಿಲಿ್ . ಮೇಲಾಗಿ, 

ಎಲಿ್ರಿಗ್ಯ ಅವಿರತ್ ಸಾಮಯ ತೆಗಳ ಅರಿವಿರುವುದರಿಂದ ಪಾ ತ್ಯಬಬ ರೂ ಮುಂದ್ದಗುವುದನ್ನೂ  

ಊಹಸ್ಬಹುದ್ದಗಿದ್ ಹಾಗೂ ಖಚಿತ್ಪಡಿಸಿಕೊಳು ಬಹುದಾಗಿದೆ. 

ತ್ರುವಾಯ, ಕ್ತೆಯ ಅಂತ್ಯ  ಸ್ಮಿೇಪಸುತ್ತ ದ್ದಾ ಗ, ಒಬಬ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಯು ಕೆೈ ಎತ್ತ ದ. 

ಬೆನ್ : ಇಲಿಂದು ವಿನ್ನಯ ಸ್ ಇದ್. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಏನ್ನ ವಿನ್ನಯ ಸ್? 

ಬೆನ್ : (ತ್ನೂ  ವಿಚಾರವನ್ನೂ  ಹೆೇಳ್ಳವುದಕೆಕ  ಮೊದಲ್ ಕೆಲ್ವು ಕ್ಷಣಗಳ ಕ್ಕಲ್ ತ್ಡೆದು) ಕ್ರಡಿ 

ಮತ್ತತ  ಸಾಲ್ಡ ಳ ಅಮಮ  ಒಂದ್ೇ ರಿೇತ್ ವಯ ವಹರಿಸಿತ ದ್ದಾ ರೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ : ಹೌದು, ಕ್ರಡಿ ಮತ್ತತ  ಸಾಲ್ಡ ಳ ಅಮಮ  ಒಂದ್ೇ ರಿೇತ್ ವಯ ವಹರಿಸಾತ ರೆ. ತ್ತಂಬ 

ಸ್ರಿಯಾಗಿ ಹೆೇಳಿದ್, ಬೆನ್. ಈ ಕ್ತೆೇಲಿ ತ್ತಂಬ ಒಳೆು ಯ ವಿನ್ನಯ ಸ್ಗಳಿವ. 

 

ಸಾಮಯ ತೆಯ ವಿನ್ನಯ ಸ್ವನ್ನೂ  ಕುರಿತ್ ತ್ನು  ಅವಲೇಕನವನ್ನು  ಸಾಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಮರಿ ಕ್ರಡಿಗಳ 

ನಡುವಿನ ಸಾಮಯ ತೆಗಳ ಆಚೆಗ್ಯ ಬೆನ್ ಕಂಡಯಾ . ಅವರ ತ್ಯಯಂದಿರೂ ಸ್ಹ “ಒಂದ್ೇ 

ರಿೇತ್ಯಲಿಿ  ವಯ ವಹರಿಸುತ್ತ ದ್ದಾ ರೆ” ಎಂದು ಗುರುತ್ಸಿದ. ಈ ಸಾಮಯ ತೆಗಳ ಶ್ೇಧವು ಮಕ್ಕ ಳಿಗೆ 

ಕಥೆಯನ್ನು  ಕುರಿತ್ಂತೆ, ವಯ ಕ್ರತ  ವಿಶಿಷಿ ವಾದ ಅರಿವಿಗಿಂತ್ ಹೆಚಿ  ವಯ ವಸಿಿ ತ್ವಾದ ತ್ಳಿವಳಿಕೆಯನ್ನೂ  

ಬೆಳೆಸಿಕಳು ಲು ಸ್ಹಾಯಮಾಡಿದ್. ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಕ್ಥಾ ವಾಚನಗಳಲಿಿ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ 

ಕ್ತೆಗಳಂದಿಗೆ ತೊಡಗಿಸಿಕಳು ಲು ಉತೆತ ೇಜಸುವ ವಾಚನ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  ಕ್ತೆಯ ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ದ 

ಮಾಹತ್ ಒದಗಿಸುವ ಪಾ ಸ್ಂಗದಲಿಿ  ಭಾಗಿಯಾಗುತ್ಯತ ರೆ. ಯಾವುದ್ೇ ಉತ್ತ ಮ ಪುಸ್ತ ಕ್ದಲಿಿ  

ಸ್ಹಜವಾಗಿಯೆೇ ಹುದುಗಿರುವ ಕ್ತೆ ಹಾಗ್ಯ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆ ಮತ್ತತ  ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ದ ಮಾಹತ್ಗಳ ಮೇಲ 

ಕೆೇಂದಿಾ ೇಕೃತ್ವಾಗಿರುವ, ಸ್ಂಭಾಷಣಾತ್ಮ ಕ್ವೂ ಅಕೃತ್ಾ ಮವೂ ಆದ ಪರಸ್ಪ ರ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  

ಪ್ಾ ೇತ್್ಯ ಹಸುವ ಮೂಲ್ಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಿಕೆಯನ್ನೂ  ಉತೆತ ೇಜಸುತ್ಯತ ರೆ. 

ಪುನರಾವತ್ೆತ್ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಿಕೆಗಳ ಮೂಲ್ಕ್ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ 

ಜ್ಞಾ ನವನ್ನೂ  ಆಂತ್ರಿೇಕ್ರಣಗೊಳಿಸಿಕಳ್ಳು ತ್ಯತ ರೆ (ಕ್ಕಯ ಂಬೇನ್ೆ, 1988; ಹಾರಿ್ಸ್ ೈೆ ಮತ್ತತ  ಇತ್ರರು, 

1984). 

 

ಸೆಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿನ ಆಯೇಜನೆ 

ಬಹುತೆೇಕ್ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಕ್ತೆ ಕೆೇಳಲು ಇಷಿ ಪಡುತ್ಯತ ರೆ ಮತ್ತತ  ಆ ಸ್ಮಯವನ್ನೂ  ಎದುರು 

ನೇಡುತ್ಯತ ರೆ. ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳನ್ನೂ  ಮತ್ತತ  ಓದಿನ ಅನ್ನರ್ವವನ್ನೂ  ಆನಂದಿಸುವ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮೂಲ್ಕ್ ಅವರು 

ಉತ್ತ ಮ ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳಂದಿಗೆ ಸುಗಮವಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ತ್ಯತ ರೆ. ಅಥೆ ನಮಾೆಣ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಗೆ 

ನರವಾಗುವ ಓದಿನ ಆಯಾಮಗಳಂದಿಗೆ ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ದಿಗಾ ಶಿೆಸುವ ಮೂಲ್ಕ್ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ತೆ ಕೆೇಳ್ಳವ ಅನ್ನರ್ವವನ್ನೂ  ಹೆಚಿಿ ಸ್ಬಹುದ್ದಗಿದ್. ಕ್ತೆಗಳಿಗೆ ಉತ್ಕ ೃಷಿ ವೂ ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ವೂ 

ಆದ ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಯನ್ನೂ  ಬೆಂಬಲಿಸುವ ಆತ್ಯ ಂತ್ಕ್ ಉದ್ಾ ೇಶಕ್ಕಕ ಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳಲಿಿ  

ನರಂತ್ರ ಸ್ಂವಾದದ ಮೂಲ್ಕ್ ಪಾ ಮುಖ ಸಾಹತ್ಯ ಕ್ ಮತ್ತತ  ಪಾ ಕ್ರಾ ಯಾತ್ಮ ಕ್ ಮಾಹತ್ಯನ್ನೂ  
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ಲ್ಕ್ಷಯ ವಾಗಿಸಿಕಳು ಬಹುದು. ಆದ್ದಗ್ಯಯ , ಆಶಿ ಯೆಕ್ರವಾಗಿ, ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಓದುವ ಪಾ ಕ್ರಾ ಯೆಯಲಿಿ  

ತೊಡಗಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಮಾಡಲು ನರಂತ್ರ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ಬಳಸುವುದು ಮತ್ತತ  ಈ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆ 

ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಗಳನ್ನೂ  ಸಾಮಾಜಕ್ ವಲ್ಯಕೆಕ  ಅಳವಡಿಸುವುದು  ಮೇಲೂ ೇಟಕೆಕ  ಕ್ಕಣಿಸುವುದಕ್ರಕ ಂತ್ಲೂ 

ಹೆಚಿ  ಸ್ವಾಲಿನದ್ದಗಿದ್. ತ್ಮಮ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಂದಿಗೆ ಸಾಹತ್ಯ ಕ್ ಸ್ಂವಾದಗಳನ್ನೂ  ನಡೆಸುವ ಕುರಿತ್ತ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಲಿಿ  ಸ್ಂಪೂಣೆ ವಿಶಿಾ ಸ್ವಿಲಿ್ವಂದು ಈಡ್್  ಮತ್ತತ  ಪೇಟಸ್ೆನ್ (1991) ಕ್ಂಡುಕಂಡಿದ್ದಾ ರೆ. 

ಗೊೇಲ್್ ನ್ ಬರ್ಗೆ (1992/1993) ಅವರು ಹೆೇಳ್ಳವಂತೆ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ತತ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ನಡುವಿನ 

ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯು ಬೌದಿಧ ಕ್ವಾಗಿ ಹೆಚಿ  ಸಿದಧ ತೆಯನ್ನೂ  ಬಯಸುವಂತ್ಹದು ಮತ್ತತ  ಸುಲ್ರ್ ಹಾಗ್ಯ 

ಸ್ಹಜವಾಗಿ ಸಿದಿಧ ಸುವಂತ್ಹದಲಿ್ . ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದನ್ನೂ  ಅನ್ನಷಾಠ ನಕೆಕ  ತ್ರಲು ಬಯಸುವ 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗೆ ಅದನ್ನೂ  ಆಯೇಜಸ್ಲು ಮತ್ತತ  ನವೆಹಸ್ಲು ಕೆಳಗಿನ ಸೂಚನಗಳ್ಳ ನರವಾಗಬಹುದು: 

ಪುಸ್ತ ಕಗಳ ಆಯೆ್ಕ  

ಸ್ಮೃದಧ ವಾದ ಭಾಷ್, ಸಿಾ ರಸ್ಯ ಕ್ರವಾದ ಕ್ಥಾವಸುತ ಗಳ್ಳ, ಸೂಟ್ಟಯಾದ ಪ್ರತ್ಾ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  

ಬಹುಸ್ತ ರಿೇಯ ಅಥೆವನ್ನೂ  ಹಂದಿರುವ ಚಿತ್ಯತ ಕ್ಷೆಕ್ ಸ್ಚಿತ್ಾ  ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳ್ಳ ಆನಂದವನ್ನೂ  

ನೇಡುವುದರಂದಿಗೆ ಕ್ಲಿಕ್ಕವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  ಕ್ಲಿಪ ಸುತ್ತ ವ. ತ್ೇರ ಸ್ರಳವಾದ ಅಥವಾ ಅತ್ ಪರಿಚಿತ್ವಾದ 

ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳ್ಳ ಅಥೆಪೂಣೆ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ಯಶಸಿಿ ಯಾಗಿ ಉಳಿಸಿಕಳು ದಿರಬಹುದು. ಅದ್ೇ ರಿೇತ್, 

ತ್ತಂಬ ಸ್ಂಕ್ರೇಣೆವಾದ ಕ್ತೆಗಳೂ ಸ್ಹತ್ ಓದಿನ ಖುಷಿಗೆ ಇಂಬುಕಡುವ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  

ಹುಟಿ್ಟ ಹಾಕುವ ಸಾಧಯ ತೆಯಿಲಿ್ . ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ತ್ೇವಾ ವಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಮಾಡುವುದಕ್ಕಕ ಗಿ, 

ನಮಮ  ನಚಿಿ ನ ಮಕ್ಕ ಳ ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳನ್ನೂ  ಪುನಃ ಪರಿಶಿೇಲಿಸಿ. ನಮಗೆ ಇಷಿ ವಾದ ಮತ್ತತ  ನಮಮ  

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಆಸ್ಕ್ರತ ಗೆ ಸೂಕ್ತ ವಾದ ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳನೂ ೇ ಆಯುಾ ಕಳಿು . 

 

ಯಶಸಿ್ವ  ಸ್ಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿಗೆ ಸ್ವದ್ಧ ತೆ 

 ಯಥೇಚಿತ್ (appropriate) ಪುಸ್ು ಕದ ಆಯೆ್ಕ ಯು ಯಶ್ಸಿಿ  ಸ್ಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದನ್ನು  

ಖಾತ್ರಿಪಡಿಸುವುದಿಲಿ . ಕಥೆಗಳಂದಿಗಿನ ಸ್ಹಜ ಹಾಗೂ ಅರ್ವಪೂರ್ವ ತಡಗುವಿಕೆಯು, 

ತೆರೆಮರೆಯಲಿಿನ ಸ್ಮಗರ  ಸಿದಧ ತೆಯ ಫಲಿತಂಶ್ವೆೇ ಹೌದು.  

1. ಪುಸು ಕವನುು  ನಿಮಗೆ ನಿೇವೇ ಹಲವು ಸಲ ಓದಿಕೊಳಿಿ . 

ಪುಸ್ತ ಕ್ವನ್ನೂ  ಸ್ಂಪೂಣೆವಾಗಿ ಅಥೆಮಾಡಿಕಳು ಲು ಮತ್ತತ  ವಿಮಶಿೆಸ್ಲು 

ಅಗತ್ಯ ವಿರುವಷಿ್ಟ  ಕ್ಕಲಾವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  ತೆಗೆದುಕಳಿು . ಮೇಲೂ ೇಟಕೆಕ  ಸ್ರಳವಾಗಿ ಕ್ಂಡುಬರುವ 

ಅನೇಕ್ ಮಕ್ಕ ಳ ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳ್ಳ ನಜಕ್ಕಕ  ಸಾಕ್ಷಿ್ಟ  ಸ್ಂಕ್ರೇಣೆವಾಗಿರುತ್ತ ವ. ಕ್ತೆಯ ಪ್ರತ್ಾ ಗಳ್ಳ, ಪಠ್ಯ ದ 

ಶಿಲ್ಪ , ಕಥಾವಸುು ವು ಒಳಗೊಂಡಿರುವ ಸ್ಂಘಷೆಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಅವುಗಳ ಪರಿಹಾರಗಳ್ಳ, ಪ್ರತ್ಾ ಗಳ್ಳ, ಕ್ತೆ 

ಮತ್ತತ  ಪಾ ತ್ಮಗಳ ಸೃಷಿಿ ಗಾಗಿ ಲೇಖಕ್ರು ಬಳಸಿರುವ ಭಾಷ್ ಇವುಗಳ ಬಗೆೆ  ಯೇಚಿಸಿ. ದೃಷಿ್ಟ ಕೊೇನ 

ಹಾಗೂ ಸ್ನಿು ವೆೇಶ್ವನ್ನು  ಗಮನಿಸಿ. ಯಾಕೆ ಇವನೂ ೇ ಆಯುಾ ಕಳು ಲಾಗಿದ್ ಮತ್ತತ  ಅವು ಕ್ತೆಯಲಿಿ  

ಹೆೇಗೆ ಕ್ರಾ ಯಾಶಿೇಲ್ವಾಗಿವ ಎಂಬುದ್ದಗಿ ನಮಮ ನೂ ೇ ಪಾ ಶಿೂ ಸಿಕಳಿು . ಪುಸ್ತ ಕ್ವು ಒಳಗೊಂಡಿರುವ ಸ್ಚಿತ್ಾ  

ವಿವರಣೆಗಳನ್ನೂ  ಪರಿೇಕಿ್ರ ಸಿ, ಅವು ಎಲಿ ಲಿಿ  ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ಸ್ಂಪನೂ ಗೊಳಿಸಿ,  ಅಥೆವನ್ನೂ  ವಿಸ್ತ ರಿಸುತ್ತ ವ 

ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಗುರುತ್ಸಿ. ಕ್ತೆಯ ಘಟನಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಪ್ರತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  ಅವು ಎಲಿಲಿಿ  ಸೂಕ್ತ ವಾಗಿ 

ಬಿಂಬಿಸುತ್ತ ವ ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಗಮನಸಿ. ಬಹು ಆಯಾಮಗಳಿಂದ ಪುಸ್ತ ಕ್ವನ್ನೂ  ವಿಮಶಿೆಸುವುದು 

ಕ್ಕಲಾವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  ಅಪೇಕಿ್ರ ಸುತ್ತ ದ್ಯಾದರೂ ಅದು ಆಹಿಾ ದಕ್ರವಾದದುಾ . ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಸಾಹತ್ಯ ಕ್ 

ಮತ್ತತ  ಕ್ಲಾತ್ಮ ಕ್ ಸಿ್ ರೂಪದ ಕುರಿತ್ತ ನಮಮ ಲಿಿ  ಕುತೂಹಲ್ವನ್ನೂ  ಉತೆತ ೇಜಸ್ಲು ಈ ಸ್ಮಯವನ್ನೂ  

ಬಳಸಿ.  
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2. ನಿೇವು ವಿದಾಾ ರ್ಥಗಗಳಿಗಾಗಿ ಯಾವ ವಾಚನೇದ್ದ ೇಶಗಳನುು  ಇಟಿ್ಟ ಕೊೆಂಡಿದಿದ ೇರಿ 

ಎೆಂಬುದರ ಕುರಿತು ಯೇಚಿಸಿ ಮತುು  ಕತೆರ್ಲ್ಬೂ  ಕ್ರರ ಯಾಶೇಲವಾಗಿರುವ ಪ್ರ ಕ್ರರ ಯೆ ಮತುು  

ಕಾರ್ಗತ್ೆಂತ್ರ ಗಳನುು  ಗುರುತಿಸಿ. 

ನಮಮ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಉದಯೇನ್ನಮ ಖ ಓದುಗರೆಂಬ ನಟಿ್ಟ ನಲಿಿ , ನಮಮ  ಕೆಲವು 

ಉದ್ಾ ೇಶಗಳನ್ನೂ  ಪರಿಶಿೇಲಿಸಿ. ನಮಮ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಯಾವಲಿ್  ಅರ್ೈೆಸುವ ತ್ಂತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  

ಬಳಸ್ಬೆೇಕೆಂದು ಬಯಸಿದಿಾ ೇರಿ? ಪಠ್ಯ  ಶಿಲ್ಪ ವನ್ನೂ  ಬಳಸಿಕಳ್ಳು ವುದು, ಪ್ರತ್ಾ ದ ಭಾವನಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  

ಕ್ರಾ ಯೆಗಳಂದಿಗೆ ಗುರುತ್ಸಿಕಳ್ಳು ವುದು, ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ಸಾರಾಂಶಿಸುವುದು, ಕ್ತೆಯ ವಸುತ ವನ್ನೂ  

ಊಹಸಿ, ಗುರುತ್ಸಿ ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಸುವುದು, ಕ್ಥಾವಸುತ ವಿನ ಕುರಿತ್ತ ಚಿಂತ್ಸಿ ವಿಮಶಿೆಸುವುದು ಹಾಗೂ 

ಅರ್ೈೆಸುವ ಕ್ರಾ ಯೆ ಕುಸಿದ್ದಗ ಪಾ ಶೂ ಗಳನ್ನೂ  ಕೆೇಳ್ಳವುದರ ಕ್ಲಿಕೆಗೆ ಒತ್ತತ  ನೇಡಬೆೇಕು 

ಎಂದುಕಂಡಿದಿಾ ೇರಾ? ಈ ನದಿೆಷಿ  ಪಠ್ಯ ಕೆಕ  ಯಾವ ಉದ್ಾ ೇಶಗಳ್ಳ ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಪಾ ಸುತ ತ್ವಾಗಿವ? ಕ್ತೆ 

ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ವಾಚನವು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ವಾಚನ ಪ್ರಾ ತ್ಯ ಕಿ್ರ ಕೆಗಳಲಿಿ  ತೊಡಗಿಸುವ, ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ 

ಸ್ದಯ ದ ಬೇಧನ್ನಗತ್ಯ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ನೇವು ಆಯುಾ ಕಂಡ ಕ್ತೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ಯಾವ 

ಧ್ಯ ೇಯಗಳು ಸ್ಮಪೆಕ್ವಾಗಿ ಬೇಧಿಸ್ಲಪ ಡುತ್ು ವೆ ಎಂಬ ನಿಟಿ್ಟ ನ ಆಲೇಚನೆಯ ಒಂದು 

ಸ್ಂದರ್ವವೂ ಹೌದು ಎಂಬುದರ ಕುರಿತ್ತ ನಮಮ  ಬೇಧನೇದ್ಾ ೇಶಗಳನ್ನೂ  ನನಪಸಿಕಳು ಲಂದು 

ನೇವು ಬಿಡುವು ಪಡೆದ್ದಗ, ಯೇಚಿಸ್ಲೇಬೆೇಕ್ಕಗುತ್ತ ದ್. 

 

 

 

 

 

3. ಮೆಂದುವರಿಯುತಿು ರುವ ಕತೆರ್ಲ್ಬೂ  ಮೆಂದ್ೇನಾಗುತ್ು ದ್ ಎೆಂಬುದನುು  ಊಹಿಸುವೆಂತೆ 

ವಿದಾಾ ರ್ಥಗಗಳನುು  ಯಾವ ಹೆಂತ್ದಲ್ಬೂ  ಆಮೆಂತಿರ ಸಬೆೇಕು ಮತ್ತತ  ಅದ್ನ್ನು  ಇತ್ರರಲಿ್ಲ  

ಹಂಚಿಕೊಳಳ ಬೇಕು ಎಂಬುದ್ನ್ನು  ಗುರುತಿಸಿಕೊಳಿಿ . 

ಕ್ತೆಯ ನಣಾೆಯಕ್ ಹಂತ್ಗಳಲಿಿ  ಮುಂದ್ದಗುವುದನ್ನೂ  ಊಹಸುವುದು ಮತ್ತತ  ಅದನ್ನೂ  

ಇತ್ರರಂದಿಗೆ ಹಂಚಿಕಳು ವುದು  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ತ್ಯವೇ ಕ್ತೆಯ ಸಿ್ ರೂಪವನ್ನೂ  ಕ್ಂಡುಕಳು ಲು 

ಅವಕ್ಕಶವನ್ನೂ  ಸೃಷಿಿ ಸುತ್ತ ದ್. ತ್ರಗತ್ಗೆ ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ನೇವು ಓದಿ ಹೆೇಳ್ಳವ ಮೊದಲು ಕ್ತೆಯ 

“ವಿವೇಕ್ಪೂಣೆ” ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನವನ್ನೂ  ದೊರಕ್ರಸಿಕಳು ಲು ಓದುಗರಿಗೆ ನರವಾಗುವ ಕ್ಥನ ಕ್ಷಣಗಳನ್ನೂ  

ಪೂವೆಭಾವಿಯಾಗಿ ನಧೆರಿಸಿಕಳಿು  (ವುಲ್್ಡ , 1988). ಕ್ತೆಯಲಿಿ  ಮುಂದ್ದಗುವುದರ ಊಹೆಯು, 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಕ್ತೆಗಳ್ಳ ಹೆೇಗೆ ಕೆಲ್ಸ್ ಮಾಡುತ್ತ ವ – ಅವು ಹೆೇಗೆ ಸ್ಂಘಟ್ಟಸ್ಲ್ಪ ಟಿ್ಟ ವ – ಎಂಬುದನ್ನೂ  

ಗುರುತ್ಸ್ಲು ಮತ್ತತ  ಆ ಕುರಿತ್ತ ಯೇಚಿಸ್ಲು ಸ್ಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತ ದ್. ಇದರಿಂದ ಅವರು ಪರಿಣಿತ್ರಂತೆ 

ಓದುವುದು ಸಾಧಯ ವಾಗುತ್ತ ದ್. ಕ್ತೆಯಲಿಿ  ಮುಂದ್ದಗುವುದನ್ನೂ  ಊಹಸುವುದು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗಿರುವ 

ಹನೂ ಲ ಜ್ಞಾ ನ ಮತ್ತತ  ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನೂ  ಸ್ಕ್ರಾ ಯಗೊಳಿಸುತ್ತ ದ್. ಇದು ಅವರನ್ನೂ  ತ್ಮಮ  ಸಿ್ ಂತ್ 

ಭಾವನಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಅನ್ನರ್ವಗಳಂದಿಗೆ ಕ್ತೆಯಲಿಿರುವ ಭಾವನಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನೂ  

ಹೇಲಿಸಿಕಳು ಲು ಸ್ಹ ಅಣಿಗೊಳಿಸುತ್ತ ದ್. ಭಾವನಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ಅನ್ನರ್ವಗಳ ಸಾಮಯ  

ವೈಷಮಯ ಗಳನ್ನೂ  ಗುರುತ್ಸುವುದು ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಪಾ ಸುತ ತ್ಗೊಳಿಸುತ್ತ ದ್. 

 

4. ಮಕಕ ಳಿಗೆ ಎಲ್ಲೂ ಲ್ಬೂ  ಹಿನೆು ಲ್ಲ ಜ್ಞಾ ನವನುು  ಒದಗಿಸಬೆೇಕೆೆಂಬುದನುು  ಊಹಿಸಿ. 

ಅನೇಕ್ ಸ್ಲ್ ಕ್ತೆಗಳ್ಳ ಕೆಲ್ವು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ  ಅನ್ನರ್ವಕೆಕ  ಬಂದಿರದ ಪರಿಕ್ಲ್ಪ ನಗಳ್ಳ 

ಅಥವಾ ಮಾಹತ್ಗಳ ಉಲಿ ೇಖವನ್ನೂ  ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತ ವ. ಈ ಮಾಹತ್ಗಳನ್ನೂ  ಓದಿನ ಯಾವ 

ಹಂತ್ದಲಿಿ  (ಕ್ತೆಯ ಓದಿನ ಮೊದಲು ಅಥವಾ ನಡುವ) ಮತ್ತತ  ಯಾವ ಮಟಿ ದಲಿಿ  

ಚಚಿೆಸ್ಬೆೇಕೆಂಬುದನ್ನೂ  ನಧೆರಿಸಿಕಳಿು . 

 

ಪಾ ತ್ಯಂದು  ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆವೂ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ, ಕ್ತೆಯ ಮತ್ತತ  

ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ವೈಲ್ಕ್ಷಣಗಳ್ಳ ಹಚಿ  ಹಸ್ ದ್ದರಿಗಳ ಓದಿನಲಿಿ  

ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವುದಕೆಕ  ಎಡೆಯಾಗುತ್ತ ದ್. 
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5. ಪ್ರ ಶೆು ಗಳನುು  ಹೇಗೆ ಕೆೇಳಬೆೇಕು, ಯಾವ ಹೆಂತ್ದಲ್ಬೂ  ಮೆಂದಾಗುವುದನುು  ಊಹಿಸುವೆಂತೆ 

ಆಮೆಂತಿರ ಸಬೆೇಕು ಮತುು  ವಿದಾಾ ರ್ಥಗಗಳ ಪ್ರ ತಿಕ್ರರ ಯೆಗಳು ಹೇಗಿರಬಹುದು ಎೆಂಬುದನೆು ಲೂ  

ಯೇಚಿಸಿ. 

ಆಶಿ ಯೆಕ್ರವಾಗಿ ಮೇಲಿನ ಎಲಿ್  ಸಿದಧ ತೆಗಳ ನಂತ್ರವೂ ನೇವು ಮೊದಲ್ ಸ್ಲ್ ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್  

ಓದನ್ನೂ  ಕ್ಕಯೆಗತ್ಗೊಳಿಸ್ಲು ಆರಂಭಿಸಿದ್ದಗ ಸಿ್ ಚಲಿತ್ವಾಗಿ (automatically) ಸೂಕ್ತ  ಪದಗಳಿಂದ 

ಕ್ಕಡಿದ ಪಾ ಶೂ ಗಳನ್ನೂ  ಕೆೇಳಲು ಸಾಧಯ ವಾಗದ್ ಇರಬಹುದು. ಶುರುವಿನಲಿಿ , ಸ್ಪ ಷಿ ವಾಗಿ 

ರೂಪಸಿಕಂಡ ಪಾ ಶೂ ಗಳನ್ನೂ  ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಪುಟದಲಿಿ  ಬರೆದಿಟಿ್ಟ ಕಳು ಲು ಪಾ ಯತ್ೂ ಸ್ಬಹುದು. ಆಮೇಲ 

ನಮಮ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಪಾ ಶೂ ಗಳಿಗೆ ಮತ್ತತ  ಮುಂದ್ದಗುವುದನ್ನೂ  ಊಹಸಿರೆಂಬ ಆಮಂತ್ಾ ಣಕೆಕ  ಹೆೇಗೆಲಿ್  

ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯಿಸ್ಬಹುದ್ಂದು ಯೇಚಿಸಿ. ಅರಿವಿನಂದ ಕ್ಕಡಿದ ಒಳನೇಟಗಳನ್ನೂ  ನೇಡುವ 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಸಾಮಥಯ ೆದ ಮಟಿ ದಲಿಿ  ವಯ ತ್ಯಯ ಸ್ವಿರುತ್ತ ದ್ಂಬುದನ್ನೂ  ಅರಿತ್ರಿ. ವಯಸ್ಕ ರು 

ಸುಲ್ರ್ವಾಗಿ ಮತ್ತತ  ನಖರವಾಗಿ ಊಹಸ್ಬಹುದ್ದದಾ ನ್ನೂ  ಎಳೆಯ ಓದುಗರೂ ಅಷಿ್ ೇ ಸುಲ್ರ್ವಾಗಿ 

ಮತ್ತತ  ನಖರವಾಗಿ ಊಹಸುವುದಿಲಿ್  ಎಂಬುದನ್ನೂ  ಸ್ಹ ಅರಿತ್ತಕಳಿು . ನಮಮ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ 

ಪಾ ತ್ಕ್ರಾ ಯೆಯನ್ನೂ  ಗೌರವಿಸಿ ಮತ್ತತ  ಅವರ ಆಲೇಚನಗಳನ್ನೂ  ಅರಿಯಲು ಅದನ್ನೂ  ಬಳಸಿಕಳಿು . 

 

6. ಓದಿನ ಸೆಂದರ್ಗವನುು  ಆಯೇಜಿಸಿದ ನೆಂತ್ರ ನಿಮಮ  ಯೇಜನೆರ್ನುು  ಕೆೈಬಿಡಲು ಸಹ 

ಸಿದಧ ರಾಗಿರಿ. 

ಎಲಿ್ಕ್ರಕ ಂತ್ ಮಿಗಿಲಾಗಿ, ಸ್ಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳ್ಳ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ 

ಸ್ಪ ಂದಿಸುವಂತ್ರಬೆೇಕು. ನಮಮ  ಪಾ ಶೂ ಗಳ್ಳ ಮತ್ತತ  ವಾಯ ಖ್ಯಯ ನಗಳನ್ನೂ  ತ್ರಗತ್ಯಲಿಿ  ನಡೆಯುತ್ತ ರುವ 

ಸ್ಂಭಾಷಣೆಗೆ ಸ್ರಿಹಂದಿಸ್ಲು ಸಿದಧ ರಾಗಿರಿ. ನ್ನನ್ನ ಗಮನಸಿದ ಒಂದು ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್  ಓದಿನಲಿಿ , 

ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಮತ್ತತ  ನ್ನನ್ನ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯ ಮಟಿ ವನ್ನೂ  ನೇಡಿ ತ್ಬಿಬ ಬ್ಯಬ ದ್ವು. ಕ್ತೆಯಲಿಿ  

ನ್ನವು ಯಾರೂ ಕ್ಂಡುಕಂಡಿರದಿದಾ  ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ  ಅವರು ಗುರುತ್ಸಿದಾ ರು. ಶಿಕ್ಷಕ್ರಯು ಅವರ 

ವಿಚಾರಗಳಿಗೆ ಸ್ಪ ಂದಿಸುತ್ತ ದಾ ರು. ಮತ್ತತ  ಆ ದಿನ ಕ್ತೆಯ ಸ್ಮಯಕ್ಕಕ ಗಿ ಕೆಲ್ವು ನಮಿಷಗಳನ್ನೂ  ಹೆಚಿಿ ಗೆ 

ವಯ ಯಿಸಿದರೂ, ಪುಸ್ತ ಕ್ದ ಓದಿನ್ನದಾ ಕ್ಕಕ  ಅವರು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ತ್ಮಮ  ವಿಚಾರಗಳನ್ನೂ  

ಅನಿ ೇಷಿಸಿಕಳು ಲು ಸ್ಹಕ್ರಿಸಿದರು ಎನ್ನೂ ವುದಕ್ಕಕ ಗಿ ನ್ನನ್ನ ಆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಯನ್ನೂ  ಗೌರವಿಸುತೆತ ೇನ. 

 

7. ಓದಿನ ನೆಂತ್ರ ವಿದಾಾ ರ್ಥಗಗಳಿಗೆ ಕತೆಗಳನುು  ವೈರ್ಕ್ರು ಕ ಮತುು  ಉತ್ಸಾ ಹಪೂರ್ಗವಾಗಿ 

ಅನೆವ ೇಷಿಸಲು ಅವಕಾಶಗಳನುು  ಕಲ್ಬಪ ಸಿ. 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ನಂತ್ರದಲಿಿ  ಕ್ತೆಗೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಸ್ಪ ಂದನಯನ್ನೂ  ಇನೂ ಷಿ್ಟ  

ಪರಿಶ್ೇಧಿಸುವ ಚಚೆೆಯನ್ನೂ  ಹಮಿಮ ಕಳ್ಳು ವುದು ಸೂಕ್ತ . ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್  ಓದುಗಳ್ಳ ಕ್ತೆಯ 

ಸಾಮಾನಯ  ಅಥೆವನ್ನೂ  ನಮಿೆಸುವತ್ತ  ಗಮನ ಹರಿಸಿದರೆ, ಈ ಚಚೆೆಗಳ್ಳ ಕಥೆಗಳನ್ನು  ಕುರಿತ್ ಹೆಚಿಚ ನ 

ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಸ್ಪ ಂದನಗೆ ಅವಕ್ಕಶ ಮಾಡಿಕಡುತ್ತ ವ. ಸ್ಂವಾದಾತ್ಮ ಕ ಓದು, ಸ್ಹಭಾಜಿತ್ (shared) 

ಅರ್ವದ ಸೃಜನತೆಯತ್ು  ಗಮನವನ್ನು  ಕೆೇಂದಿರ ೇಕರಿಸುತ್ು ದೆ. ವಾಚನೇತ್ತ ರ ಚಚೆೆಯ ಜೊತೆಗೆ, 

ಅದನ್ನೂ  ಅನ್ನಸ್ರಿಸಿ ಕೆಲ್ವು ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಗಳನ್ನೂ  ಹಮಿಮ ಕಳ್ಳು ವುದು, ಅಥೆಪೂಣೆ ಅನಿ ೇಷಣೆಗೆ 

ದ್ದರಿ ಮಾಡಿಕಡಬಹುದು. ಉದ್ದಹರಣೆಗೆ, ಸಾಲ್ ಗಾಗಿ ಬ್ಲೂ ಬೆರಿಗಳು ಓದಿದ ನಂತ್ರ ಶಿಾ ೇಮತ್ 

ಹಬೆರ್ಟೆ ಅವರು ತ್ರಗತ್ಯ 5-6 ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ ಬಿ್ಲಬೆರಿ ಪ್ರಯ ನ್ ಕೆೇಕುಗಳನ್ನೂ  

ತ್ಯಾರಿಸುವ ಚಟ್ಟವಟ್ಟಕೆಯಲಿಿ  ನರವಾಗಲು ಅರೆಕ್ಕಲಿಕ್ ವೃತ್ತ ಗಾರರಬಬ ರನ್ನೂ  

ಗೊತ್ತತ ಮಾಡಿದಾ ರು. ಇದು ಸಾಲ್ಡ ಳ ಭಾವನಗಳಂದಿಗಿನ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಸ್ಂಬಂಧವನ್ನೂ  ವಿಸ್ತ ರಿಸಿತ್ತ 

– ಈಗವರು ಬೆರಿಗಳನ್ನೂ  ತ್ನ್ನೂ ವ ಖುಷಿಯನ್ನೂ  ಸಿ್ ತ್ಃ ಅನ್ನರ್ವಿಸ್ಲು ಸಾಧಯ ವಾಯಿತ್ತ! ಬರವಣಿಗೆ, 

ಕ್ಲ, ಸ್ಂಗಿೇತ್ ಮತ್ತತ  ನ್ನಟಕ್ ಸ್ಹ ಸಾಕ್ಷರತೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತತ  ಅಥೆಪೂಣೆ ಅನಿ ೇಷಣೆಗೆ 

ಕ್ಕರಣವಾಗುತ್ತ ವ. 
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ಇತ್ರ ಪ್ರಿಗರ್ನೆಗಳು 

ತ್ರಗತ್ಗಳಲಿಿ  ಸ್ಂಕ್ರೇಣೆವಾದ ವಾತ್ಯವರಣವಿರುತ್ತ ದ್. ಅನೇಕ್ ಸ್ಲ್ ಅಸ್ಪ ಷಿ  ವಿವರಣೆಗಳೂ 

ಯಶಸಿಿ  ಪ್ರಠ್ಕೆಕ  ನರವಾಗುತ್ತ ವ. ಎರಡು ಅಸ್ಪ ಷಿ ವಾದ ಆದರೂ ಮುಖಯ ವಾದ ವಿವರಗಳ್ಳ, ಅಂದರೆ, 

ಸ್ಮಯ ಮತ್ತತ  ಸ್ರಿಯಾದ ನಣೆಯ, ಯಶಸಿಿ  ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳಲಿಿ  

ಕ್ರಾ ಯಾಶಿೇಲ್ವಾಗಿರುತ್ತ ವ. 

ತ್ರಗತ್ ಸ್ಮಯದ ಸಾಕ್ಷಿ್ಟ  ಭಾಗವನ್ನೂ  ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿಗಾಗಿ ಮಿೇಸ್ಲಿಡಿ. ಕ್ತೆಯನ್ನೂ  

ನೇರವಾಗಿ ಓದುವುದಕೆಕ  ಬೆೇಕ್ಕಗುವುದಕ್ರಕ ಂತ್ ಸುಮಾರು ಎರಡು ಪಟಿ್ಟ  ಹೆಚಿ  ಸ್ಮಯ 

ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ವಾಗಿ ಓದಲು ಬೆೇಕ್ಕಗುತ್ತ ದ್. ಓದಿಗಾಗಿ ಸಾಕ್ಷಿ್ಟ  ಸ್ಮಯವನ್ನೂ  ಮಿೇಸ್ಲಿಟಿ ರೆ, 

ವೇಗವಾಗಿ ಓದುವ ಮತ್ತತ  ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ಮೊಟಕುಗೊಳಿಸುವ ಪಾ ವೃತ್ತ ಯನ್ನೂ  

ನಗಾ ಹಸ್ಬಲಿಿರಿ. ಮತ್ತತ  ಓದಿನ ಸ್ಮಯದಲಿಿ  ಎಷಿ್ಟ  ಕ್ಕಲ್ ಸ್ಂವಾದವನ್ನೂ  ನಡೆಸ್ಬೆೇಕೆಂಬುದರ 

ಕುರಿತ್ತ ಸೂಕ್ತ  ತ್ೇಮಾೆನವನ್ನೂ  ತೆಗೆದುಕಳು ಬಲಿಿರಿ. ಅತ್ಯಾದ ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯು ಕ್ತೆಯ 

ಆಸಿಾ ದನಗೆ ಅಡ್ಿ ಯಾಗಬಹುದು. ನಮಮ  ಅನ್ನರ್ವದೊಂದ್ಗೆ ಮತ್ತು  ಮಕ್ಕ ಳ್ಳ ಕ್ತೆ ಕೆೇಳ್ಳವ ಕ್ಕಲ್ವು 

ಮಾತ್ನ ಕ್ಕಲ್ ಕ್ಕಡ ಎಂಬ ಅರಿವನ್ನೂ  ಬೆಳೆಸಿಕಳು ತೊಡಗಿದಂತೆ, ಸ್ಂವಾದದ ಸೂಕ್ತ  

ಪಾ ಮಾಣವನ್ನೂ  ಕ್ಂಡುಕಳು ಬಹುದು. 

 

ಉಪ್ಸೆಂಹಾರ  

ಸ್ಪ ಷಿ ವಾಗಿ, ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಓದಿನ ಯಶಸ್ಿ ಗೆ ಹಲ್ವು ಅಂಶಗಳ್ಳ ಕ್ಕರಣವಾಗುತ್ತ ವಯಾದರೂ 

ಯಶಸ್ಿ ಗೆ ಯಾವುದ್ೇ ಸಿದಧ ಸೂತ್ಾ  ಇಲಿ್ . ಪಾ ತ್ಯಂದು ಪಾ ಸ್ಂಗದಲಿೂ , ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ ವೈಲ್ಕ್ಷಣಗಳ್ಳ, 

ಕ್ತೆ ಮತ್ತತ  ಶಿಕ್ಷಕ್, ವಾಚನದೊಂದಿಗೆ ಹಸ್ ಬಗೆಗಳಲಿಿ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳು ಲು ಕ್ಕರಣವಾಗುತ್ತ ವ. 

ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳ್ಳ ಕ್ತೆ ಮತ್ತತ  ತ್ಮಮ  ವೈಯಕ್ರತ ಕ್ ಅನ್ನರ್ವಗಳನ್ನೂ  ಆಧರಿಸಿ ಅಥೆ ನಮಾೆಣ 

ಮಾಡುವುದರಿಂದ ಓದಿನ ಸ್ಂದರ್ೆಗಳಲಿಿ  ಸ್ಂಭಾಷಣೆಯು ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಬೆಂಬಲ್ವಾಗಿ 

ಒದಗಿಬರುತ್ತ ದ್. ಈ ಅಥೆಕೆೇಂದಿಾ ತ್ ಸ್ಂವಾದಗಳ್ಳ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ 

ಮಾಹತ್ಯಂದಿಗ್ಯ ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತ ವ ಮತ್ತತ  ಮುಂದ್ ಸಿ್ ತ್ಂತ್ಾ ವಾಗಿ 

ಓದಿಕಳ್ಳು ವಾಗ ಅವರು ಬಳಸ್ಬಹುದ್ದದ ತ್ಂತ್ಾ ಗಳನ್ನೂ  ತೊೇರಿಸಿಕಡುತ್ತ ವ. ಪಾ ತ್ಯಂದು  

ಓದ್ರ ಸ್ಂವಾದ್ದತ್ಮ ಕ್ ಆಗಿರಲೇಬೆೇಕು ಎಂಬುದ್ೇನ್ನ ಇಲಿ್ . ಆದರೆ ಓದಿನ ಈ ವಿಧಾನವು ಪುಸ್ತ ಕ್ಗಳ್ಳ 

ಮತ್ತತ  ಸಾಕ್ಷರತ್ಯ ಮಾಹತ್ಯಂದಿಗೆ ವಿದ್ದಯ ರ್ಥೆಗಳನ್ನೂ  ತೊಡಗಿಸಿಕಳ್ಳು ವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 

ಕ್ಕಯೆತ್ಂತ್ಾ ವನ್ನೂ  ವಿಸ್ತ ರಿಸಿಕಳು ಲು ದ್ದರಿಯನ್ನೂ  ತೆರೆಯುತ್ತ ದ್. 

*** 

ಈ ಮೊದಲು ಪ್ರಾ ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಾಗಿದಾ  ಬ್ಯಯ ರೆಂಟೈನ್ ಅವರು ಈಗ ಉತ್ತ ರ 

ಡಕೇಟ ವಿಶಿ ವಿದ್ದಯ ಲ್ಯದಲಿಿ  (ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತತ  ಮಾನವ ಅಭಿವೃದಿಧ  ಕ್ಕಲೇಜ್ಜ, ಪ್ೇಸಿ್  

ಬ್ಯರ್್ಕ  7189, ಗಾಾ ಯ ಂಡ್ ಫೇರ್್ಕೆ, ಎನ್.ಡಿ. 58202-7189, ಯು.ಎಸ್.ಎ.) ರಿೇಡಿಂರ್ಗ 

ಕೇಸ್ೆ ಗಳನ್ನೂ  ಕ್ಲಿಸುತ್ತ ದ್ದಾ ರೆ. ಲಿಂಡ್ತ ಬಿ. ಗಾಂಬೆಾ ಲ್ಡ ಮತ್ತತ  ಜೆನೂ ಸ್ ಎಫ್ ಅಲಾಮ ಸಿ 

ಸ್ಂಪ್ರದಿಸಿದ, ಲ್ಲೈವಿೂ  ಡಿಸಕ ಶನ್ಾ ! ಫಾ಼ ಸಿ ರಿೆಂಗ್ ಎೆಂಗೆೇಜ್ಡ   ರಿೇಡಿೆಂಗ್ ಎಂಬ 

ಐ.ಆರ್.ಎ.ಯ ಹಸ್ ಪುಸ್ತ ಕ್ದಲಿಿ  ಬ್ಯಯ ರೆಂಟೈನ , ಈ ವಿಷಯ ಕುರಿತ್ತ ಒಂದು 

ಅಧಾಯ ಯವನ್ನೂ  ಬರೆದಿದ್ದಾ ರೆ. 
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