
ಕಲಿಕಾ-ಅಡಚಣೆಗಳ ಮುನ್ೆೆಲೆಗಳು (Foregrounds) ಮತ್ುು ರಾಜಕಾರಣ 

ಆಂಗ್ಲ ಮೂಲ: ಓಲೆ ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ  
 

 

ಹೆಂಡ್ರಿಕ್ ಫೆರ್ವರ್ಡವ, 1954ರಲ್ಲಲ ದಕ್ಷಿಣ ಆಫ್ರಿಕಾದ ಸ್ಂಸ್ತ್ತನಿಲ್ಲಲ ಭಾಷಣ ಮಾಡುತ್ಾಿ ಹೋಗೆ ಹೆೋಳಿದದರು:   

“ಸ್ಥಳಿೋಯರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೋಲೆ ನನಗೆ ಹತ್ೊೋಟಿ ಸಾಧ್ಯವಾದಂದು, ಯುರೊೋಪಿಯನನರೊಂದಿಗೆ ಸ್ಮಾನತ್ೆ ಸಾಧಿಸ್ುರ್ುದು 
ಸ್ಥಳಿೋಯರ ಗ್ುರಿಯಾಗಿರಬಾರದು ಎಂಬುದನುನ ಅರ್ರಿಗೆ ಬಾಲಯದಿಂದಲೆೋ ಕಲ್ಲಸ್ುರ್ಂತಹ ಸ್ುಧಾರಣೆಯನುನ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ೆೋತಿದಲ್ಲಲ  
ತರುತ್ೆಿೋನೆ […] ಸ್ಮಾನತ್ೆಯನುನ ನಂಬುರ್ರ್ರು ಸ್ಥಳಿೋಯರಿಗೆ ಸ್ೂಕಿ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗ್ಲಾರರು [...] ಬಂಟೂ ಬುಡಕಟಿಿನರ್ರಿಗೆ 
ತ್ಾರ್ು ಬಳಸ್ಲಾಗ್ದ ಗ್ಣಿತರ್ನುನ ಬೊೋಧಿಸಿ ಫಲವೆೋನು? ಈ ವಿಚಾರವೆೋ ಅಸ್ಂಬದಧವಾಗಿದೆ.” (ಫೆರ್ವರ್ಡವ, ಖುಜ಼ವೆೋಯೋ, 
1997, ಪು. 9ರಂದ ಉಲ್ಲೇಖಿತ).  

ಕರಿಯರು ಸಾಮಾಜಿಕ ಶೆಿೋಣಿಯನುನ ಏರದಂತ್ೆ ತಡೆಯಡುುರ್ುದೆೋ ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತಯ ಆಡಳಿತ ಹಾಗ್ೂ ಫೆರ್ವರ್ಡವ ಅರ್ರ 
ಪರಮ ಕತವರ್ಯವಾಗಿತುಿ. ಗ್ಣಿತದಿಂದ ಬಹಷಕರಿಸ್ಲಪಡುರ್ುದು ಎಂದರೆ ಸ್ಮಾಜದಲ್ಲಲ ಮುನನಡೆಯುರ್ ಸಾಧ್ಯತ್ೆಯಂದ 
ಬಹಷಕರಿಸ್ಲಪಟಿಂತ್ೆಯೋ.  

ಅಂದರೆ, ಕೆಲರ್ು ರ್ಗ್ವದ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಒಂದು ಅಸ್ಂಬದಧ ನೋತ್ತಗ್ ಒಳಪಡಿಸುವಂತಹ 
ರ್ಯಕಿರೂಪಗ್ಳಲ್ಲಲ ಸ್ಥಾಪಿತಗ್ೊಳಿಸ್ಬಹುದು ಎಂದಾಯತು. ಹಾಗಾದರೆ, ಗ್ಣಿತಕೆಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಕೆಲರ್ು ಭಥವನ್ಗಳು ಹಾಗ್ೂ 
ವಿಚಾರಗ್ಳ ವಿಷಯದಲ್ಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಲ್ಲಲ ಇರಬಹುದಾದ ಪೂರ್ವಗ್ಿಹಗ್ಳ (ಅಥವಾ, ಇನೂನ ಒಂದು ಹೆಜ್ೆ ೆಮುಂದೆ ಹೊೋಗಿ, 

ಮಿಥ್ಾಯಗ್ಿಹಕೆಗ್ಳ) ಪರಿಭಾಷೆಯಲ್ಲಲ ವಿಶೆಲೋಷಿಸ್ಲಪಡುರ್ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಜ್ಞಥನಥತಮಕ ಪರಿಕಲಪನೆಯಂದ ನಾರ್ು ಬಹುದೂರ 
ಇದೆದೋವೆ ಎಂದಥವ. “ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆ”ಯನುನ ಗ್ಿಹಣಶಕ್ತಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ುರ್ುದು ಅದರ ಏಕೆೈಕ 
ವಾಯಖ್ಾಯನವೆಂದೆೋನೂ ಅಲಲ. ಆದಥಗ್ೂಯ, ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲನ ಬಹಷ್ಕರಣ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳ ರಾಜಕ್ತೋಯ ಆಯಾಮರ್ು ಗ್ುಟ್ಾಿಗಿರುರ್ಂತ್ೆ, 
ಅದನುನ ಯಾರೂ ಗ್ಮನಸ್ದಂತ್ೆ, ಅದಕೆಕ ಬೆೋರೆಯೋ ರೂಪ ನೋಡಲು ಸಾಧ್ಯ. ಇದರಿಂದ, ಬಹಷ್ಕರಣರ್ನುನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ 
ಮೋಲೆ ಹೆೋರಿಲಲವ್ಂಬಂತ್ೆ ಪರತಿಬಂಬಸಬಹುದು. ಬದಲಾಗಿ, ಬಹಷ್ಕರಣರ್ು ಕೆಲರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ತಥ್ಾಕರ್ಥತ (so-called) 
ಕ್ಳಮಟಿದ ಸಾಧ್ನೆಯ ಪರಿಣಾಮವ್ಂಬಂತ್ ತ್ೊೋರಬಹುದು.  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಸಾಮಾಜಿಕ ರಿೋತ್ತ-ನೋತ್ತಗ್ಳ ಭಥಗವಾಗಿ ಕೆಲರ್ು ವಿಧ್ದ ಬಹಷ್ಕರಣ ಹಾಗ್ೂ ಸೆೋಪವಡೆಗ್ಳನುನ ಸ್ಮರ್ಥವಸ್ುರ್ 
ಅಥವಾ ಏಪವಡ್ರಸ್ುರ್ ರಿೋತ್ತಯಲ್ಲಲ ಕ್ತಿಯಾಶಿೋಲವಾದರೆ ಅದು ಬಾಗಿಲುಕಾಯುರ್ರ್ನ ಕತವರ್ಯರ್ನುನ ನಭಾಯಸಿದಂತ್ೆ 
ಆಗ್ುತಿದೆಯಷೆಿೋ. ವೋಲ್ಲಮಂಕ್ (1994) ಅರ್ರ ಪಿಕಾರ:  

ಗ್ಣಿತ ಪಿಕ್ತಿಯಯಲ್ಲಲ ಪಾಲೊೊಳಳಲು ಕೆಲರ್ರಿಗೆ ಪಿವೆೋಶಾರ್ಕಾಶರ್ನುನ ನರಾಕರಿಸ್ುರ್ುದೆಂದರೆ ಯಾರು ಮುನನಡೆಯುತ್ಾಿರೆ 
ಹಾಗ್ೂ ಯಾರು ಹಂದೆ ಉಳಿಯುತ್ಾಿರೆ ಎಂಬುದನುನ ಪೂರ್ವಭಾವಿಯಾಗಿ ನಧ್ವರಿಸಿದಂತ್ೆಯೋ (ಪುಟಗಳು. 51-52).  

ಒಳಗೊಳಳಬೆೋಕ್ತರುರ್ರ್ರ ಹಾಗ್ೂ ಹೊರಗಿರಿಸ್ಬೆೋಕ್ತರುರ್ರ್ರ ನಡುವಿನ ಭೆೋದರ್ನುನ ರೂಢಿಗ್ತವಾಗಿಸ್ುರ್ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಪಾತಿದ ಮನನಾಟುರ್ ಬಣಣನೆಯದು ಎಂದು ಈ ಹೆೋಳಿಕೆಯನುನ ಅಥ್ೆೈವಸಿಕೊಳಳಬಹುದು. ಬೂದಿವಯ (1996) ಅರ್ರು 
“ಸ್ಕಾವರದ ಚಮತ್ಾಕರ”ವಂದನುನ ಪಿಸಾಿರ್ಪಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಈ ಚಮತ್ಾಕರದ ಮೂಲಕ ಸ್ಕಾವರರ್ು  ಜನರ ಒಂದು ರ್ಗ್ವಕೆಕ, ಆ 
ರ್ಗ್ವವು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಅರ್ಧಿಯಲ್ಲಲ ತ್ೊೇರದ ಉತಿಮ ಸಾಧ್ನೆಗೆ, ಅದರಲೂಲ ವಿಶೆೋಷವಾಗಿ ಗ್ಣಿತದಲ್ಲಲನ ಸಾಧ್ನೆಗೆ 
ಅನುಗ್ುಣವಾಗಿ ಅಧಿಕಾರ ರ್ಹಸಿಕೊಡುತಿದೆ.  



ನನನ ಮಟಿಿಗೆ, ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಚಚೆವಗೆ ಸಾಧ್ನೆಯ ಪರಿಕಲಪನೆಯಷೆಿೋ ಬಹಷ್ಕರಣ ಹಾಗ್ೂ ಸೆೋಪವಡೆಗ್ಳ ಪರಿಕಲಪನೆಗ್ಳೂ 
ಪಿಸ್ುಿತವಾಗ್ುತಿವೆ. ಮದಲ್ಲಗೆ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಬಹಷ್ಕರಣ ಅಥವಾ ಸೆೋಪವಡೆಗೆ ಕಾರಣವಾಗ್ುರ್ುದು ಮೋಲ್ಮಟಟದ ಅಥವಾ 
ಕ್ಳಮಟಟದ ಸಾಧ್ನೆಯ? ಅಥವಾ ಸೆೋಪವಡೆ ಹಾಗ್ೂ ಬಹಷ್ಕರಣಗ್ಳಂತಹ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳು 
ಶಾಲೆಗ್ಳಲ್ಲಲ ಮತುಿ ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತ್ತಗ್ಳಲ್ಲಲ ಮೋಲಮಟಿದ ಹಾಗ್ೂ ಕ್ಳಮಟಿದ ಸಾಧ್ನೆಯ ರೂಪದಲ್ಲಲ ತಮಮಷಿಕೆಕ ತ್ಾವೆೋ 
ಪಿಕಟವಾಗ್ುರ್ುದ್ೇ? ಮೋಲಮಟಿದ/ಕ್ಳಮಟಿದ ಸಾಧ್ನೆ ಮತುಿ ಸೆೋಪವಡೆ/ಬಹಷ್ಕರಣಗ್ಳ ನಡುವಿನ ಸ್ಂಬಂಧ್ರ್ು 
ಇದಕ್ತಕಂತಲೂ ಜಟಿಲವಾದುದು ಎಂದು ಬಿಡ್ರಸಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕ್ತಲಲ. ಆದರೆ, ಸೆೋಪವಡೆ ಮತು ಿ ಬಹಷ್ಕರಣಗ್ಳಂತಹ ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳು ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತ್ತಗ್ಳಲ್ಲಲ ಹೆೋಗೆ ತಲೆದೊೋರಬಹುದು ಎಂಬುದನುನ ಸಾರ್ಧಾನವಾಗಿ ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸ್ುರ್ುದು ಅತಯಗ್ತಯ 
ಎಂದು ನಾನು ಕಂಡುಕೊಂಡ್ರದೆದೋನೆ. ಈ ರಿೋತ್ತ ಮಾಡುರ್ುದರಿಂದ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಹಂದಿರುರ್ ರಾಜಕಥರಣರ್ನುನ 
ಚರ್ಚವಸ್ಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ಬಹುದು.  

ಇಂತಹ ವಿಷಯಗ್ಳನುನ ನಾನು ಪರಿಕಲಪನಾತಮಕ ದೃಷಿಿಕೊೋನದಿಂದ ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸ್ಲ್ಲದೆದೋನೆ. ವಿಶೆೋಷವಾಗಿ, “ಕಲ್ಲಕಾ-
ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ರಾಜಕಥರಣ”ದ ಚಚೆವಯನುನ ಸ್ುಗ್ಮಗೊಳಿಸ್ಬಹುದಾದ ಪರಿಕಲಪನಾತಮಕ ಸಿದಾಧಂತವಾಗಿ ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ 
ಮುನೆನಲೆಯ ವಿಚಾರದೆಡೆಗೆ ನಮಮ ಗ್ಮನರ್ನುನ ಸೆಳೆಯಲು ಬಯಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ.  

ಕೆಲರ್ು ರ್ಷವಗ್ಳ ಹಂದೆ ಗ್ಣಿತದ ಲೆಕಕ ಬಿಡ್ರಸ್ುತ್ತಿದದ ಏಳು ರ್ಷವದ ಮಕಕಳ ಪಿಕ್ತಿಯಯ ನನನ ಅವಲ್ೊೇಕನವು ಈ ಕಲಪನೆಯನುನ 
ಮಂಡ್ರಸ್ಲು ಪೆಿೋರಣೆಯಾಯತು. ಪಿತ್ತ ಪಾಠದ ಆರಂಭದಲ್ಲಲಯೂ, ಮಕಕಳು ಅಂದು ಹೊಸ್ತ್ಾಗಿ ಮಾಡಬೆೋಕ್ತದದ ಕೆಲಸ್ರ್ನುನ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಾರ್ಧಾನವಾಗಿ ವಿರ್ರಿಸ್ುತ್ತಿದದರು. ಇದನುನ ಅನುಸರಸಿ, ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ಪಠಯಪುಸ್ಿಕದ ಅಭಾಯಸ್ ಭಾಗ್ದ ಕೆಲರ್ು 
ಲೆಕಕಗ್ಳನುನ ಬಿಡ್ರಸ್ಬೆೋಕ್ತತು.ಿ ಇದದಕ್ತಕದದಂತ್ೆಯೋ ತರಗ್ತ್ತಯ ಹಲರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತಮಮ ಕೆಲಸ್ದಲ್ಲಲ ಸ್ಂಪೂಣವವಾಗಿ 
ಮಗ್ನರಾಗಿದದಂತ್ೆ ಕಂಡುಬಂದಿತು. ನನನ ಪಕಕದಲ್ಲಲ ಕುಳಿತ್ತದದ ಹುಡುಗ್ನನುನ ನಾನು ಮಾತನಾಡ್ರಸ್ಲು ಪರಯತಿನಸಿದಥಗ ಆತ 
ನನನನುನ ನಿಲ್ಲಕ್ಷಿಸಿದ. ಒಡನ್ಯೇ ಅರ್ನ ಈ ರ್ತವನೆಗೆ ಕಾರಣ ಗೊೋಚರವಾಯತು. ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯೂ ಲೆಕಕಗ್ಳನುನ 
ಬಿಡ್ರಸಿದ ಬಳಿಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೋಜಿನ ಬಳಿ ಸಾರಿದಾಗ್ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪರತಿಯೊಬಬ ವಿದಥಾರ್ಥಲಯ ಕೆಲಸ್ದ ಬಗ್ ೆಪ್ಿೋತ್ಾಸಹದಾಯಕ 
ಅಭಿಪಾಿಯಗ್ಳನುನ ರ್ಯಕಿಪಡ್ರಸ್ುತ್ತದಿದರು. 

ಆದರೆ, ಅಲ್ಲಲ ಮತ್ೊಿಂದು ಕಾಯವಸ್ೂರ್ಚ ಕ್ತಿಯಾಶಿೋಲವಾಗಿತು.ಿ ಮಕಕಳು ಮೋಜಿನ ಬಳಿ ಸಾಲುಗ್ಟಿಿದಂತ್ೆಲಥಲ, ಯಾರು 
ಮದಲು, ಯಾರು ಎರಡನೆಯವರು, ಯಾರು ಮೂರನೆಯರ್ರು, ಇತ್ಾಯದಿಯಥಗಿ ಅಲ್ಲಲ ಒಂದು ಸಾರ್ವಜನಕ ಶೆಿೋಣಿೋಕರಣ 
ಶುರುವಾಗ್ುತ್ತತಿುಿ. ಎಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ನಡುವೆ ಅಲಲದಿದದರೂ, ಕೆಲರ್ರ ನಡುವೆ ಸ್ಪಧೆವ ಏಪವಟಿಿದದಂತೂ ನಜ.  

ಅಗ್, ನನನ ಗ್ಮನ ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲನ ಕೆಲರ್ು ಹುಡುಗಿಯರ ಕಡೆಗೆ ಹರಿಯತು. ಅರ್ರು ಈ ನೂಕುನುಗ್ೊಲನುನ ನಿಲ್ಲಕ್ಷಿಸಿದಂತ್ 
ಭಾಸ್ವಾಗ್ುತ್ತಿತು.ಿ ಅರ್ರು ಲೆಕಕಗ್ಳನುನ ಬಿಡ್ರಸ್ಲು ಪಿಯತ್ತನಸಿದುದದೆೋನೊೋ ನಜ, ಆದರೆ, ಈ ಕೆಲಸ್ರ್ನುನ ಅರ್ರು ಅನೆೋಕ ಸ್ಣಣ-
ಪುಟಿ ಕಾಯವಭಂಗ್ಗ್ಳ (interruption) ನಡುವೆ, ತಮಮದೆೋ ಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ (pace) ಮಾಡುತ್ತದಿದರು. ಅರ್ರು, ಎಂತ್ೊೋ ಏನೊೋ, 
ವೆೋಗ್ಕೆಕ ಕಡ್ರವಾಣ ಹಾಕ್ತದಂತಿತುಿ. ಬಹುಶಃ, ತ್ಾವೆೋನೆೋ ಮಾಡ್ರದರೂ ಮೋಜಿನ ಬಳಿಯ ಸಾಲ್ಲನಲ್ಲಲ ಮದಲ್ಲಗ್ರಾಗುವುದಿಲ್ಲ 
ಎಂಬುದನುನ ಅರ್ರು ಮನಗ್ಂಡ್ರದಿದರಬೆೋಕು. ನನನ ಪಕಕ ಕುಳಿತ್ತದದ ಪಿೋಟರ್ ಕೆಲವಮಮ ಮದಲ್ಲಗ್ನಾದರೆ, ಕೆಲವಮಮ ಆನಾ, 

ಮತೂಿ ಕೆಲವಮಮ ಮಾರಿಯ ಮದಲ್ಲಗ್ರಾಗ್ುತ್ಾಿರೆ; ಇಲಲವೆೋ, ಕೆಲರ್ು ಸಾರಿ ನಾಲಕನೆಯರ್ನು ಮದಲ್ಲಗ್ನಾಗ್ುತ್ಾಿನೆ 
ಎಂಬುದು ತರಗ್ತ್ತಯ ಸಾಮಾನಯ ತ್ತಳುರ್ಳಿಕೆಯಾಗಿತುಿ. ಆದರೆ ಈ ಆಟದಲ್ಲಲ ಗೆಲಲಬಲಲ ಅಭಯರ್ಥವಗ್ಳು ಅಲಪಸ್ಂಖ್ೆಯಯಲ್ಲಲ 
ಇದುದದಂತೂ ಸ್ತಯ.  

ನಮಮ ಆದಯತ್ೆಗ್ಳನುನ ಸಿಾರೇಕರಸ್ುರ್ುದಕ್ತಕಂತ ಹೆರ್ಚಿನದೆೋನನುನ ತ್ಾನೆೋ ನಾರ್ು ಮಾಡಬಹುದು? ಮದಲ ಲೆಕಕರ್ನುನ ಬಿಡ್ರಸ್ಲು 
ಶುರುಮಾಡ್ರದ ಹುಡುಗಿಯರ ತಂಡರ್ು ತಪಾಪಗಿ ಬರೆದ ಸಂಖ್್ಾಯನುನ ಅಳಿಸ್ಬೆೋಕಾಗಿ ಬಂದಿತು. ಅದಕಾಕಗಿ ಸ್ೂಕಿ ರಬಬರ್ 



ಹುಡುಕುರ್ುದರಲ್ಲಲ ಸ್ವಲಪ ಕಾಲ ಕಳೆಯತು. ಅದರ ಕಂಪು ಸ್ಥಾಬ್ರಯದಾದಗಿರಬೆೋಕೆ (ನ್ಲ್ಮುಳಿಿ ಹಣುು)? ಪೆನಸಲುಲಗ್ಳನುನ 
ಹೆರೆಯುರ್ುದಿತು.ಿ ಮುಗ್ುಳನಗ್ುಗ್ಳನುನ ವಿನಮಯಮಾಡ್ರಕೊಳುಳರ್ುದಿತುಿ. ಈ ರಿೋತ್ತ ಕಾಲಹರಣವಾಗ್ುತ್ತಿತುಿ. ಅಂತೂ ಇಂತೂ, 

ಅರ್ರು ತಮಮ ಪಾಿಮಾಣಿಕತ್ೆಯನುನ ಚೆನಾನಗಿ ಕಾಯುದಕೊಂಡರು. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಪಿತ್ತ ಪಾಠದಲೂಲ ಅರ್ರು ಮೋಜಿನ ಬಳಿಯ 
ಸಾಲ್ಲನಲ್ಲಲ ಮದಲ್ಲಗ್ರಾಗಿ ನಲಲಲು ಹೆಣಗಾಡ್ರದದರೆ ಅರ್ರ ಸಾವಭಿಮಾನಕೆಕ ಧ್ಕೆಕ ಬಂದಿರುತ್ತಿತು.ಿ 

ಗ್ಣಿತದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಅರ್ರ ಧೊೋರಣೆಯನುನ ಅರಿತುಕೊಳಳಲು, ಅರ್ರು ತಮಮ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ ಹೆೋಗೆ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ುತ್ಾಿರೆ 
ಎಂದು ತ್ತಳಿಯಲು ನಾನು ಮುಂದಾದೆ. ಯಾರ್ುದು ಅರ್ರಿಗೆ ತಮಮ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಂತ್ೆ ಅನುಭರ್ಕೆಕ ಬಂದಿತ್ೊೋ ಅದರ 
ರ್ಯಕಿರೂಪಗ್ಳಾಗಿ ಅರ್ರು ತಮಮ “ಮುನೆನಲೆ”ಗ್ಳನುನ (foregrounds) ರರ್ಚಸಿಕೊಂಡರು ಎಂಬುದನುನ ಕಂಡುಕೊಂಡೆ. ಅಲಲದೆ, 
ಈ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳು, ಗ್ಣಿತದ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಹೆೋಳುರ್ುದಾದರೆ, ಅರ್ರು ಅದರಲ್ಲಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳಳಬೆೋಕೊೋ ಅಥವಾ ಅದನುನ 
ಪಿತ್ತರೊೋಧಿಸ್ಬೆೋಕೊೋ ಎಂಬುದರ ಗೊತುಿಪಾಡುಗ್ಳನುನ ನಮಿವಸಿತುಿ.  

ಮೂಲತಃ, ನಾನು ‘ಮುನೆನಲೆ’ಯ ಸಿದಾಧಂತರ್ನುನ ತ್ಾತ್ತಿಿಕ ದೃಷಿಿಕೊೋನದಿಂದ ಅಭಿರ್ೃದಿಧಗೊಳಿಸಿ ಅದನುನ ಡೆನಾಮಕ್ತವನ ಶಾಲಾ 
ಕೊಠಡ್ರಗ್ಳಲ್ಲಲ ನಡೆಯುತ್ತಿದದ ಕಲ್ಲಕಾ-ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳನುನ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ಲು ಬಳಸಿದೆ (ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ , 1994; ಆಲೊಿೋ ಮತುಿ ಸ್ಕವ್ಸ 
ಮೋಸ, 2002). ಆದರೆ, ಇದು ಇತರ ವಿಭಿನನ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸ್ಂದಭವಗ್ಳಲ್ಲಲ ನೆರವಿಗೆ ಬಂದಿದೆ. ಅವೆಂದರೆ: 

• ಪಿಜ್ಾತಂತರದ ಸುಸಪಷ್ಟ ಕಾಳಜಿಯೊಂದಿಗ್ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ ಸಾಥಪಿಸ್ುರ್ ಹಾಗ್ೂ ಅದಕಾಕಗಿ ಪರಿಕಲಪನಾತಮಕ 
ಚೌಕಟ್ೊಿಂದನುನ ಅಣಿಗೊಳಿಸ್ುರ್ ನಟಿಿನಲ್ಲಲ ಡೆನಾಮಕ್ವ ಹಾಗ್ೂ  ದಕ್ಷಿಣ ಆಫ್ರಿಕಾದ ವಿಶವವಿದಾಯಲಯಗ್ಳ ನಡುವೆ 1994ರಿಂದ 
ಪಿಚಲ್ಲತದಲ್ಲಲರುರ್ ಸ್ಹಕಾರ ಯೋಜನೆಯ ಅಡ್ರಯಲ್ಲಲ ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತ ಆಡಳಿತದ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಪರಿಣಾಮಗ್ಳನುನ ಹಾಗ್ೂ ಈ 
ಆಡಳಿತರ್ು ಕರಿಯ ವಿದಥಾರ್ಥಲಗಳ ಜಿೋರ್ನಾರ್ಕಾಶಗ್ಳಿಗೆ ಉಂಟುಮಾಡ್ರರುರ್ ಹಾನಯನುನ ಕುರಿತ ಚರ್್ಲಯಲ್ಲಲ. 

• ಬೆಿಝಿಲ್ ದೆೋಶದ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ಕರ ಜ್ೊತ್ೆಗಿನ ಗ್ಣನೋಯ ಪಿಮಾಣದ ಸ್ಹಕಾರದಲ್ಲಲ 1994ರಿಂದ ನಡೆಯುತ್ತಿರುರ್ ಸಮಥಜ 
ವಾವಸ್್ಾಯಲ್ಲಲನ ಗ್ಣಿತಕೆಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನಾ ಕಾಯವಕಿಮದ ನಿಟ್ಟಟನ ಮತತಷ್ುಟ ಪರಿಶೆ ೋಧನ್ಯಲ್ಲಲ.  

ಆದಕಾರಣ, ಈ “ಮುನೆನಲೆ” ಸಿದಾಧಂತರ್ು ಯಾರ್ುದಕೆಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಹೊರಹೊಮಿಮತ್ೊೋ ಅಂತಹ ಸ್ಂದಭವಗ್ಳನುನ 
ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುವಾಗ್ ಮಾತಿ ಪಿಸ್ುಿತವಾಗ್ುತಿದೆ ಎಂದು ನಾನು ಎಣಿಸ್ಲಾರೆ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಕಲ್ಲಕಾ ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಒಳಗೊಂಡ್ರರುವ, 
ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಯಾವುದ್ೇ ಚಚೆವಯಲ್ಲಲ ಈ ಸಿದಾಧಂತರ್ು ಪಿಸ್ುಿತವೆಂದು ಬಗೆಯುತ್ೆಿೋನೆ. 

ಕಲಿಕಾ ಅಡಚಣೆಗಳ ಖಾಸಗೀಕರಣ ಅಥವಾ ರಾಜಕೀಯ ಸವರೂಪ? 

ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತಯು ದಕ್ಷಿಣ ಆಫ್ರಿಕಾದಲ್ಲಲ ಜ್ಾರಿಯಲ್ಲಲದಾದಗ್ ಕರಿಯರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆೊ ಬಿಳಿಯರು ಮಾಡ್ರದ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯ 
ಒಂದು ಅಂಶರ್ನುನ ಸ್ಂಕ್ೆೋಪವಾಗಿ ಹೆೋಳುರ್ ಮೂಲಕ ನಾನು ಏನನುನ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ರಾಜಕಥರಣ ಎಂದು ಹೆೋಳುತ್ೆಿೋನೆ 
ಎಂಬುದರ ನದಶವನರ್ನುನ ನೋಡಬಯಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ. ಶಾಲಾ ಮಕಕಳ ಸಾಧ್ನೆಯನುನ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ುರ್ುದು ಒಂದು ಗ್ಹನತರ 
ವಿಷಯವೆೋ ಆಗಿತುಿ; ಏಕೆಂದರೆ, ನಿದಿಲಷ್ಟ ವಾಯಖ್ಾಯನಗ್ಳು ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತ ಆಡಳಿತದ ಬಬವರತ್ೆಯನುನ ಸ್ಮರ್ಥವಸಿಕೊಳುಿವ 
ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ ನ್ರವಥಗುತಿತದದವು. ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದ ನೋತ್ತಯ ಕಬಂಧ್ ಬಾಹುಗ್ಳಿಗೆ ಸಿಲುಕದ ವಿಷಯವೆೋ ಇರಲ್ಲಲಲ. ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದ 
ನೋತ್ತಯ ಕುರಿತ್ಾದ “ಸಾಂಪಿದಾಯಕ” ಹಾಗ್ೂ “ಪಿಗ್ತ್ತಪರ” ಎಂದು ಕರೆಯಲಪಡುರ್ ಎರಡು ವಾದಗ್ಳೂ, “ಕರಿಯ ಮಗುವಿನ 
ಕಳಪೆ ಸಾಧ್ನೆಗೆ ನಾರ್ು ತ್ೆಗ್ಳಬೆೋಕ್ತರುರ್ುದು ಶಾಲೆಯನನಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, ಮಗ್ುವೆೋ ತನನ ಕಳಪೆ ಸಾಧ್ನೆಯ ಕಾರಣರ್ನುನ 
ಶಾಲೆಗೆ ತರುತಿದೆ” ಎನುನತಿವೆ.  

ಕೆಲರ್ು “ತಥಯ”ಗ್ಳನುನ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುರ್ುದರಿಂದ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಲ ಮಕಕಳ ಸಾಧ್ನೆಯನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ಬಹುದು ಎಂಬುದು ಸಾಂಪಿದಾಯಕ 
ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದ ನೋತ್ತಯ ಮೂಲಗ್ಿಹಕೆಯಾಗಿದೆ. ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಸಾಧ್ನೆಯು ಬಿಳಿಯರ ಮಕಕಳ ಸಾಧ್ನೆಯಷುಿ 



ಉತತಮವಥಗಿರಲ್ಲಲಲ ಎಂಬುದನುನ ಸಾವಿರಾರು ರ್ಷವಗ್ಳಷುಿ ಹಂದೆಯೋ ನೆಲೆಗೊಂಡ ಜ್ೆೈವಿಕ ರಚನೆಗ್ಳ ಅಧಾರದ ಮೋಲೆ 
ಅಥವಮಾಡ್ರಕೊಳಳಬೆೋಕು. ಈ ರಿೋತ್ತಯ ವಿರ್ರಣೆಯು, ನಶಿಯವಾಗಿಯೂ, ಶಾಲಾ ಕೊಠಡ್ರಗ್ಳಲ್ಲಲ ಗ್ಮನಸ್ಲಾಗಿದದ ಸ್ಂಗ್ತ್ತಗ್ಳ 
ಕಾರಣಗ್ಳಿಂದ ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತಯ ಆಡಳಿತವು ದೊರಸರಯುವಲ್ಲಲ ನ್ರವಥಯಿತು.  

ವಿಶೆೋಷವಾಗಿ, ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳಿಗ್ೂ ಶಾಲಾ ರ್ಯರ್ಸೆಥಗ್ೂ ಯಾರ್ುದೆೋ ನಂಟು ಇರಲ್ಲಲಲವೆಂದ ಮೋಲೆ, 
ಅದಕೂಕ ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತ ರಾಜಕ್ತೋಯಕೂಕ ಯಾರ್ುದೆೋ ನಂಟು ಇಲ್ಲವ್ಂದಥಯುತ. ಹಾಗಿದದ ಮೋಲೆ, ಈ ಅಡಚಣೆಗ್ಳ 
ಮೂಲರ್ನುನ ಕರಿಯ ಮಕಕಳಲೆಲೋ ಕಂಡುಕೊಳಳಬೆೋಕು ಎಂದಾಯತು. ಅರ್ರು ತಮಮ ಕೊರತ್ೆಯನುನ ತಮಮಂದಿಗೆ ನ್ೇರವಥಗಿ 
ಶಾಲ್ಯೊಳಗ್ ತರುತ್ಾಿರೆ. ಮಕಕಳಿಗ್ೂ, ಅರ್ರ ಕಳಪೆ ಪಿದಶವನಕೂಕ ಅನವಾಯವವಥಗಿ  ನಂಟನುನ ಕಲ್ಲಪಸಲಥಗಿದುದ, ಅದು 
ಅರ್ರ ತ್ೊಗ್ಲ್ಲನ ಬಣಣದ ಬೆೋರೊಂದು ಅಭಿರ್ಯಕ್ತಿಯಷೆಿ. ಈ ರಿೋತ್ತ ಹೆೋಳುರ್ುದರಿಂದ ಶಾಲಾ ಸಾಧ್ನೆಯ ರಾಜಕ್ತೋಯದ 
ಆಯಾಮರ್ನುನ ಸಮರ್ಲವಥಗಿ ವಿವರಸಿದಂತಥಗುತತದ್.  

ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಂಶಗ್ಳು ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಬೌದಿಧಕ ಹಾಗ್ೂ ಭಾರ್ನಾತಮಕ ವಿಕಾಸ್ದಲ್ಲಲ ಮೂಲಭೂತ ಪಾತಿ ರ್ಹಸ್ುತಿವೆಯೋ ಹೊರತು 
ಜ್ೆೈವಿಕ ಚೌಕಟಿಲಲ ಎಂಬ ಪಿಗ್ತ್ತಪರ ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದ ನೋತ್ತಯು ಕರಿಯರ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆೊ ಬಿಳಿಯರ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಲ ಹೊಸ್ 
ಆದಯತ್ೆಗ್ಳಿಗೆ ಎಡೆಮಾಡ್ರಕೊಟಿಿತು. ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಕಳಪೆ ಸಾಧ್ನೆಗೆ ಜ್ೆೈವಿಕ ವಿರ್ರಣೆಯನುನ ಹುಡುಕುರ್ುದರ ಬದಲು 
“ಕರಿಯರ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ”ಗೆ ಸಾವಭಾವಿಕವಾದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಂಶಗ್ಳನುನ ಈಗ್ ಗ್ುರುತ್ತಸ್ುರ್ಂತ್ಾಯತು. ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತ 
ಆಡಳಿತದ ಅರ್ಧಿಯಲ್ಲಲ ಆರೆಂಜ್ ಫ್ರಿೋ ರಾಜಯ ವಿಶವವಿದಾಯಲಯದ ಬಿಳಿಯರ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯನುನ ಕುರಿತ್ಾದ ಖುಜ಼ವೆೋಯೋ 
(2000) ಅರ್ರ ಅಧ್ಯಯನರ್ು ಅಂತಹ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯು ಏನನುನ ಒಳಗೊಂಡ್ರತುಿ ಎಂಬುದನುನ ಬಿರ್ಚಿಟಿಿದೆ: ಕರಿಯ ಮಕಕಳ 
ಕಳಪೆ ಗ್ುಣಮಟಿದ ಶಾಲಾ ಸಾಧ್ನೆಯ ಬಗೆೊ ಗ್ಮನಕೆಕ ಬಂದಿರುರ್ ಅಂಶಗ್ಳನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ುವುದು ಹೆೋಗೆ? ಇದಕಾಕಗಿ ಅರ್ರ 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಹನೆನಲೆಯಲ್ಲಲ ಕಾರಣಗ್ಳನುನ ಹುಡುಕಬೆೋಕು ಎಂಬುದು ಒಂದು ಸ್ಲಹೆಯಾಗಿತು.ಿ  

ಆರೆಂಜ್ ಫ್ರೇ ರಾಜಯ ವಿಶವವಿದಾಯಲಯದ ಒಂದು ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಲ ಕರಿಯರ ಕುಟುಂಬದ ಸ್ಂಪಿದಾಯಗ್ಳ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ ಮತುತ 
ಅದರಲೂಲ, ವಿಶೆೋಷವಾಗಿ, ಕರಿಯರ ಕುಟುಂಬಗ್ಳಲ್ಲಲನ ತಂದೆಯ ಪರಧಥನ ಪಥತರದ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ ಇದನುನ ವಿರ್ರಸಲಥಗಿತುತ. ಈ 
ಅಧ್ಯಯನದ ಪಿಕಾರ, ಕರಿಯರ ಕುಟುಂಬದ ಈ ಅಂಶರ್ು, ಕರಿ ಮಗ್ುವಿನ ಸ್ೃಜನಶಿೋಲತ್ೆಯನೆನೋ ಅಲಲದೆ, ಅದರ ಗ್ಣಿತ್ತೋಯ 
ಸ್ೃಜನಶಿೋಲತ್ೆಯನುನ ಸ್ಹ ವರ್ಜಲಸಲಥಗಿತುತ ಎಂಬುದನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ಲು ನೆರವಾಗ್ುತಿದೆ. ಈ ರಿೋತ್ತ, ಕೌಟುಂಬಿಕ ರಚನೆಗ್ಳು 
ಕರಿಯ ಮಗ್ುವಿನ ಶಾಲಾ ಸಾಧ್ನೆಯನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ಬಲಲ ಪಿಧಾನ ಅಂಶವಥಯಿತು. ಅಂದರೆ, ಮಗ್ುವಿನ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ 
ಹನೆನಲೆಯಲ್ಲಲ ಸ್ಮಸೆಯಯನುನ ಗ್ುರುತ್ತಸ್ಬೆೋಕು ಎಂದಾಯತು. ಇದನೆನೋ ಬೆೋರೆ ರಿೋತ್ತ ಹೆೋಳುರ್ುದಾದರೆ, ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಕಲ್ಲಕಾ-
ಅಡಚಣೆಗ್ಳಿಗೆ ಕರಿಯರ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ (ಅರ್ರ ದಮನಕೆಕ ಎಳಸ್ುರ್ ಯಥವುದ್ೇ ಬಿಳಿಯರ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯಲಲ) ಕಾರಣವಾಗ್ುತದಿೆ.  

ಶಾಲೆಯಲ್ಲಲನ ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಸ್ಮಸೆಯಗ್ಳು ಅರ್ರು ಶಾಲೆಗೆ ಬರುರ್ ಮದಲೆೋ ನೆಲೆಗೊಂಡ್ರದುದ, ಶಾಲಾ ರ್ಯರ್ಸೆಥಯಲ್ಲಲ 
ಅರ್ುಗ್ಳು ನ್ಲ್ಗ್ೊಂಡಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಕರಿಯರ ಮಕಕಳು ತ್ಾವೆೋ ತಮಮ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಶಾಲೆಗೆ ತರುತ್ಾಿರೆ. ಹೆಚೆಿಂದರೆ, 
ಶಾಲೆಯು ಈ ರಿೋತ್ತಯ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಕೊರತ್ೆಗ್ಳನುನ ಸ್ರಿದೂಗಿಸ್ಲು ಪಿಯತ್ತನಸ್ಬಹುದಷೆಿೋ. ಬೂದಿವಯ (1996) ಅರ್ರ 
ನರೂಪಣೆಯ ಪಿಕಾರ, ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದ ನೋತ್ತಯು ದಾಖಲ್ಲತ ಹಾಗ್ೂ ನರಿೋಕ್ಷಿತ ಸಾಧ್ನೆಗ್ಳೆರಡರ ಸಾಮಾಜಿಕ ಆಯಾಮರ್ನುನ 
ಮರೆಮಾಚುವ ಮತುತ ಅದರ ಧ್ವನ ಉಡುಗಿಸುವ ಹಥಗೊ […] ಕಥರಣಗಳನುನ ಕುರತ ಯಥವುದ್ೇ ಪರಶ್್ನಯನುನ ನಿಲ್ಲಕ್ಷಿಸುವ 
ಗ್ಿಹಕೆಯ ರ್ಗ್ವಗ್ಳನುನ ಹಾಗ್ೂ ಅಭಿರ್ಯಕಿ್ತಯ ರೂಪಗ್ಳನುನ ನೆಲೆಗೊಳಿಸ್ಲು ಮುಂದಾಗ್ುತಿದೆ (ಪುಟಗಳು. 10-11).  

ಶಾಲಾ ಸಾಧ್ನೆಗ್ಳ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಆಯಾಮರ್ನುನ ವಿವರಸುವಲ್ಲಲ, ನೊಾನತ್ಯನುನ ಕುರತ ಹಲರ್ು ಸಿದಾಧಂತಗ್ಳು 
(ರ್ಂರ್ಚತ ಮಗ್ುವಿನ ಕುರಿತ್ಾದ ಸಿದಾಧಂತಗ್ಳು), ಅಂತಹ ಸಾಧ್ನೆಯ ಕಾರಣಗ್ಳನುನ ಖ್ಾಸ್ಗಿೋಕರಿಸ್ುರ್ ಹಾಗ್ೂ 
ವೆೈಯಕ್ತೇಕರಿಸ್ುರ್ ಮೂಲಕ ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದದ ವಿಧಾನರ್ನುನ ಅನುಸ್ರಿಸ್ುತಿವೆ. 



ಬೊೋಪಾಪೆ (2002) ಅರ್ರು ದಕ್ಷಿಣ ಆಫ್ರಿಕಾದ ಅತ್ತ ನಜವನ ಭಾಗ್ಗ್ಳಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಧ್ಯಯನ ಕೆೈಗೊಂಡ್ರದುದ, ಅಲ್ಲಲನ 
ಶಾಲೆಗ್ಳು ಹೆೋಗಿರುತತದ್ಂಬುದನುನ ಹೇಗ್ ವಿವರಸಿದಥದರ್: ಮುರಿದ ಕ್ತಟಕ್ತಗ್ಳು; ಬಾಗಿಲುಗ್ಳು ಹಾಗ್ೂ ವಿದುಯತ್ 
ಉಪಕರಣಗ್ಳೆಲಲರ್ೂ ಕಣಮರೆಯಾಗಿರುರ್ ಶಾಲಾ ಕೊಠಡ್ರಗ್ಳು. ಶಾಲಾ ಕೊಠಡ್ರಯ ಸ್ೂರು ತೂತುಬಿದಿದತುಿ—ಶಾಲಾ 
ಕೊಠಡ್ರಗಿಂತಲೂ ತಮಮ ಮನೆಗೆೋ ಹೆಂರ್ಚನ ಅರ್ಶಯಕತ್ೆ ಹೆರ್ಚಿದೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸಿದ ಯಾರೊೋ ಅರ್ುಗ್ಳನುನ ತ್ಗ್ದಿರಬಹುದು. 
ಮಳ  ೆಸ್ುರಿಯುತಿತದಥದಗ, ಮಕಕಳು ತರಗತಿಯ ಈ ಭಾಗ್ದಿಂದ ದೂರಸ್ರಿಯಬ್ೇಕ್ತುತ. ಶಾಲಾ ಕೊಠಡ್ರಯು ತುಂಬ ಬಿಸಿಯಾಗಿ, 

ಇಲಲವ್ೇ ತುಂಬ ತಣಣಗೆ ಅಥವಾ ತುಂಬ ಒದೆದಯಾಗಿರುತಿದ್. ಹ್ೇವರಕ್ಯ ಆ ಜ್ಾಗ್ರ್ನುನ ಎಷುಿ ಸ್ಥಧಾವೇ ಅಷ್ುಟ ಬೆೋಗ್ 
ತ್ೊರೆದು ಹೊೋಗ್ಬೆೋಕೆಂಬ ಸಹಭಥರ್ಜತ (shared) ಉದ್ದೇಶದ್ೊಂದಿಗ್ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗ್ೂ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ಅಲ್ಲಲ ನೆರೆಯುತ್ಾಿರ್ಂದು 
ಭಥಸವಥಗುತಿತತುತ.  ಈ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಲನ ಮಕಕಳಿಗೆ ಅತಾಂತ ಸ್ುಸ್ಪಷಿ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆ ಯಾರ್ುದೆಂದು ಕಂಡುಬರುತತದ್? ಮಕಕಳ 
ತ್ೊಗ್ಲ್ಲನ ಬಣಣವೋ, ಅರ್ರ ಮೋಲೆ ದಬಾಬಳಿಕೆ ಮಾಡುರ್ ತಂದೆಯೋ ಅಥವಾ ಸ್ೂರಿನ ರಂಧ್ಿವೋ?  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ ಇದು ಯಾರ್ ಅಥವರ್ನುನ ಧವನಿಸುತತದ್? ಉತರಿ ಇದಕ್ತಕಂತಲೂ ಸ್ುುಟವಾಗಿರಲು ಸಾಧ್ಯವೆೋ? ಶಾಲಾ 
ಕೊಠಡ್ರಯ ಒಳಗೆ ಕಾಲ್ಲಡುತ್ತದಿದಂತ್ೆಯೋ ನಮಮನುನ ಕಾಡುರ್ ಮದಲ ಸ್ಂಗ್ತ್ತಯಂದರೆ ಸ್ುಸ್ಪಷಿವಾಗಿ ಕಾಣುರ್ ಅಲ್ಲಲನ ಭೌತ್ತಕ 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳು. ನಮಮ ಕಣೆಣದುರು, ತಲೆಯ ಮೋಲೆ, ಎಲೆಲಂದರಲ್ಲಲ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳು ವಿರಾಜಿಸ್ುತಿವೆ. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಹ್ಚ್ಚಿನ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯಲ್ಲಲ ಉಲೆಲೋಖಗೊಳಳದ ತೂತುಬದಿದರುವ ಸ್ೂರು, ನನನ ಪಿಕಾರ, ಮಗ್ುವಿನ ನೊಾನತ್ (deficiency) 
ಸಿದಾಧಂತವನುನ ಪರಶ್ನನಸುತತದ್ (ಗಿನಸಬರ್ಗವ, 1997 ಹಾಗ್ೂ ಗೊಗೊೋವರಿಯ ಮತುಿ ಪೆಲೋನಸ, 2000, 2001ನುನ ಸಹ ನೊೋಡ್ರ).  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ ಕುರಿತ್ಾದ ಪಿಚಲ್ಲತ ಸ್ಂಶೆ ೋಧ್ನೆಯು ಸ್ೂರಿನ ರಂಧ್ಿರ್ನುನ ಗ್ಂಭಿೋರವಾಗಿ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ದೆೋ ಇರಲು ಹೆೋಗೆ 
ಸಾಧ್ಯ? ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಮಕಕಳ ವಾಸ್ಿವಿಕ ಸಿಥತ್ತಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ, ಹಥಗೊ ಸ್ಮಾಜರ್ು ಮಕಕಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಡುರ್ 
ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಹುಡುಕಬಹುದಾಗಿದೆ. ಸ್ಂಪತು ಿ ಹಾಗ್ೂ ಬಡತನಗ್ಳ ವಾಸ್ಿವಿಕ ವಿತರಣೆಯು ಕಲ್ಲಕಾ-
ಸಾಧ್ಯತ್ೆಗ್ಳ ಹಾಗ್ೂ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ವಿತರಣೆಯನುನ ಒಳಗೊಂಡ್ರರುತಿದೆ. ಈ ವಿತರಣೆಯು ಒಂದು ಮೂಲಭೂತ 
ರಾಜಕ್ತೋಯ ಕೃತಯ. ಇದರತತ ಲಕ್ಷ್ಯವಹಸ್ುರ್ುದೆಂದರೆ, ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ರಾಜಕಥರಣವನುನ ಪುನಃ ಸಾಥಪಿಸ್ುರ್ುದೆೋ ಆಗಿದೆ. 
ಸಿವಿೋಲ್ ಹಾಗ್ೂ  ಪೆಲೋನಸ (2004) ಇದೆೋ ರಿೋತ್ತ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯ ಪರಿಕಲಪನೆಯನುನ ವಥಾಖ್ಥಾನಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ:   

ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಗ್ಣಿತ್ತೋಯ ವಿಚಾರಗ್ಳ ಪೂರ್ವಗ್ಿಹ ಅಥವಾ ತಪುಪಗ್ಿಹಕೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರದೆೋ, ಕೆಲರ್ು 
ರ್ಗ್ವಗ್ಳನುನ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಹ್ೊರತುಪಡಿಸುವ ರಿೋತ್ತಗ್ಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿವ್ (ಪು. 12). 

ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಬೆೋರು “ತರಗ್ತ್ತಯ ಗ್ತ್ತವಿಧಾನಗ್ಳಿಗಿಂತ ಆಳಕೆಕ ಇಳಿಯುತಿದ್” ಎಂದು ಅರ್ರು ಒತ್ತಿ ಹೆೋಳುತ್ಾಿರೆ (ಪು. 
12).  

ಈ ಲೆೋಖನದ ಉಳಿದ ಭಾಗ್ದಲ್ಲಲ, ನಾನು ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಯ ಕಲಪನೆಯನುನ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುರ್ ಮೂಲಕ ಕಲ್ಲಕಾ-
ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಸ್ವರೂಪರ್ನುನ ಇನೂನ ಹೆಚುಿ ವಿರ್ರವಾಗಿ ಅನ್ವೇಷಿಸ್ಲು ಯತ್ತನಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ. ಈ ಪರಿಕಲಪನೆಯ ಮೂಲಕ ಕಲ್ಲಕಾ-
ಅಡಚಣೆಗ್ಳು ಭಗ್ನ ಮುನೆನಲೆಯ ಸ್ವರೂಪ ಪಡೆದುಕೊಳಳಬಹುದೆಂಬುದನುನ ಮತುತ ಕೆಲರ್ು ರ್ಗ್ವದ ಮಕಕಳ ಮುನೆನಲೆಯ 
ನಾಶರ್ು ಒಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಕೃತಾ ಎಂಬುದನುನ ಸೊೋದಾಹರಣವಾಗಿ ತ್ತಳಿಸಲು ಪಿಯತ್ತನಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ. ಮುನೆನಲೆಯು 
ನಾಶವಾಯತ್ೆಂದರೆ ಮುನೆನಲೆ ಇಲಲವಾಯತು ಎಂದಲಲ; ಬದಲ್ಲಗೆ, ಮುನೆನಲೆಯು ಆಕಷವಕ ಹಥಗೊ ವಾಸ್ಿವಿಕ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಿಂದ 
ಹೊರತ್ಾಗಿರುರ್ಂತ್ೆ ತ್ೊೋರುತಿದೆ. “ನಾನೆೋಕೆ ಇದನುನ ಕಲ್ಲಯಲ್ು ಪರಯತಿನಸಬೆೋಕು? ಗ್ಣಿತಕೆಕ ನಾನೆೋಕೆ ಗ್ಮನವಿೋಯಬೆೋಕು? 

ನನಗೆ ಇದರಲ್ಲಲ ಯಾರ್ುದೆೋ ಅಥವ ಕಾಣಿಸ್ುರ್ುದಿಲಲ” ಮುಂತಥಗಿ, ಮುನೆನಲೆ ನಾಶವಾದ ವಿದಾಯರ್ಥವಗೆ ಕಲ್ಲಕೆ ರ್ಯಥವವಾಗಿ 
ತ್ೊೋರಲು ಸಾಕು. ನಾಶಗೊಂಡ ಮುನೆನಲೆಯು ಸ್ುಲಭವಾಗಿ ಕನಸ್ುಗ್ಳನುನ ಬ್ಂಬಲ್ಲಸುವುದಿಲ್ಲ. ಆದರೆ, ಈ ವಿಚಾರಗ್ಳನುನ 
ಕೆೈಗೆತ್ತಿಕೊಳುಳರ್ ಮುನನ, ಹನೆನಲೆಯ ವಿರ್ಥರವನುನ ಗಮನಿಸಲ್ು ಬಯಸುತ್ತೇನ್. 



ಅಥಥ ಮತ್ುು ಹಿನ್ೆೆಲೆ 

ಬಿಷಪ್ (1990) ಅರ್ರು, ಈ ಕ್ಳಕಂಡ ಲ್ಕಕವನ್ೊನಳಗ್ೊಂಡ ಗ್ಣಿತ ಪಠಯಪುಸ್ಿಕವಂದನುನ ಉಲೆಲೋಖಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ:  

ಹೊೋಬರ್ನವ ಟೂಯಬ್ ನಲಾದಣದ ಸ್ವಯಂಚಾಲ್ಲತ ಪಾರ್ಟಿಗೆ 156 ಅಡ್ರ ಉದದವಿದುದ, ಅದು 65 ಸೆಕೆಂಡುಗ್ಳಲ್ಲಲ ಮೋಲೆೋರಿದರೆ 
ಅದರ ವೆೋಗ್ ಗ್ಂಟ್ೆಗೆ ಎಷುಿ ಮೈಲುಗ್ಳು?  

ಈ ಲೆಕಕ ಬಿಡ್ರಸ್ುರ್ ಕ್ತಿಯಯಲ್ಲಲ ಲಂಡರ್ನ ನಗ್ರದ ಮಕಕಳಿಗೆ ಇದು ಯಾರ್ ಅಥವರ್ನುನ ಸ್ುುರಿಸ್ುತಿದೊೋ ಅದು ಟ್ಾಯನಾೆನಯಾ 
ದೆೋಶದ ಮಕಕಳಿಗೆ ಸ್ುುರಿಸ್ುರ್ ಅಥವಕ್ತಕಂತ ಬಹಳ ಭಿನನವಾಗಿದ್. ವಥಸತವದಲ್ಲಲ, ಈ ಪಠಯಪುಸ್ಿಕರ್ನುನ ಟ್ಾಯನಾೆನಯಾ ಮಕಕಳಿಗೆ 
ಪರಚಯಿಸ್ಲಾಗಿದೆ. ಅರ್ಲಪೂಣಲ ಗ್ಣಿತದ ಅಭಾಯಸ್ಗ್ಳನುನ ಒದಗಿಸುವ ಪಿಯತನವೆಂದು ಇದನುನ ನೊೋಡಬಹುದು (ಆದರೂ, 

ಈ ವಿಷಯವಾಗಿ ಪಠ್ಾಪುಸತಕದ ಲೆೋಖಕರು ಎಷುಿ ಸ್ಫಲರಾಗಿದಾದರೊೋ ಕಾಣೆ). ಆದರೆ, ಅಂದಿನ ಬಿಿಟಿಷ್ ರ್ಸಾಹತುಶಾಹ 
ಅಧಿಕಾರಿಗ್ಳ ಯೊೇಜನ್ಯ ಭಥಗವಥಗಿ, ಇದನುನ ಟ್ಾಯನಾೆನಯಾ ದೆೋಶದ ಮಕಕಳಿಗೆ ಪಠಯಪುಸ್ಕಿವಾಗಿ ಬಳಸ್ುರ್ುದನುನ, 
ಸ್ಥಂಸೃತಿಕ ಸ್ಥವಲಭೌಮತವವ್ಂಬುದಥಗಿ ನ್ೊೇಡಬಹುದಥಗಿದುದ, ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ, ಬಿಷಪ್ ಅರ್ರ ಗರಹಕ್ಯಂತ್, 
ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಸಾವಲಭೌಮತವದ ಒಂದು ಆಯುಧ್ವೆಂದು ನಿರೊಪಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ.  

ಮೋಲೆ “ಅಥವ” ಎಂಬುದನುನ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಪರಿಕಲಪನೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಚರ್ಚವಸ್ಲಾಗಿದೆ. ತರಗ್ತ್ತಯ ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳನುನ 
ಮಕಕಳ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಮತುಿ ಹನೆನಲೆಗ್ಳಿಗೆ ಬೆಸೆಯುರ್ ಮೂಲಕ ಹಾಗ್ೂ ಸಾಧ್ಯವಾದಷೂಿ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಮತುಿ ಹನೆನಲೆಗ್ಳಿಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಂಡಂತ್ೆ ಇರುರ್ ಅಭಾಯಸ್ಗ್ಳನುನ (exercises) ನೋಡುರ್ ಮೂಲಕ ಅಥವಪೂಣವ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಆಶಯರ್ು 
ಈಡೆೋರಬೆೋಕ್ತದೆ. ಹೊೋಬರ್ನವ ಟೊಾಬ್‌ ಸೆಿೋಷನನನ ಸ್ವಯಂಚಾಲ್ಲತ ಪಾರ್ಟಿಗೆಯು ಇಂಗಿಲಷ್ ಮಕಕಳಿಗೆ ಕೊಂಚ ಅಥವ 
ನೋಡಬಹುದು. ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆಯನುನ ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ ಸ್ಂದಭೊೋವರ್ಚತ ಸ್ಂಪನೂಮಲವಾಗಿ ಬಳಸ್ುರ್ುದು 
ಗ್ಣಿತದ ತರಗತಿಗ್ ಅಥವ ಒದಗಿಸ್ುರ್ಲ್ಲಲ ಪಿಸ್ುಿತವಾಗ್ಬಹುದು ಎನನಸ್ುತಿದೆ. ಮಕಕಳ ಹನೆನಲೆಯನುನ ಬಳಸಿಕೊಳುಳರ್ುದು 
ಸ್ರಳರ್ೂ, ಸ್ುುಟರ್ೂ ಆದ ವಿಚಾರವೆಂದು ತ್ೊೋರಬಹುದು; ಇಂತ್ತದೂದ, ನಾವಿಲ್ಲಲ ಒಂದು “ಸ್ರಳ ತಥಯ”ದೊಂದಿಗೆ 
ರ್ಯರ್ಹರಿಸ್ುತ್ತಿದೆದೋವೆ ಎಂಬ ನಂಬಿಕೆ ನನಗಿಲಲ.  

ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಎಂಬುದು ಅನೆೋಕ ವಿಷಯಗ್ಳನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ಬಹುದು ಹಾಗ್ೂ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆಯು ತರಗ್ತ್ತಯ ಒಳಗೆ ವಿಭಿನನ 
ರಿೋತ್ತಗ್ಳಲ್ಲಲ ಕ್ತಿಯಾಶಿೋಲವಾಗ್ಬಹುದು. ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಎಂಬುದು ಪರಂಪರೆ ಹಾಗ್ೂ ಜ್ಾನಪದಗ್ಳನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ಬಹುದು. 
ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತ ರ್ಯರ್ಸೆಥಯು ಅಭಿರ್ಯಕಿ್ತಸ್ುರ್ “ಝುಲು ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ” ಎಂಬ ಪರಿಕಲಪನೆಯು ದಬಾಬಳಿಕೆಯ ರೇತಿಯಲ್ಲಲಯೇ 
ಕಥಯೊೇಲನುಮಖವಥಗುತತದ್. ಅದೊಂದು ಮೋಸ್ದ ಬಲೆಯೋ ಆಗಿರಬಹುದು. ಝುಲು ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯನುನ ಕುರತ “ಮಚುಿಗೆ”ಯು, 
ಇದನುನ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯಾಗಿ ಉಳಳ ಜನಾಂಗ್ರ್ು ಪಾಶಾಿತಯ ಅಭಿರ್ೃದಿಧಯ ಪರಿಧಿಯ ಹೊರಗುಳಿದಿದಥದರ್ಂಬ ಪೂರ್ವಗ್ಿಹದೊಂದಿಗೆ 
ಬೆಸೆದುಕೊಂಡ್ರರಬಹುದು. ಝುಲು ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯು ಚ್ಚತರಸದೃಶವಾಗಿದುದ, ಉದಥಹರಣ್ಗ್, ಪಾರಂಪರಿಕ ಆಯುಧ್ಗ್ಳಿಂದ 
ಕೂಡ್ರದ ನೃತಯಗ್ಳನೂನ ಒಳಗೊಂಡ್ರರಬಹುದು. ಜನಥಂಗವಂದನುನ, “ಹೊರಗಿರುರ್” ಹಾಗ್ೂ “ಕೆಳಗಿರುರ್” 
ಜನಥಂಗವ್ಂಬುದಥಗಿ ಪರಸ್ಥತಪಿಸುವ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಕಲಪನೆಯು ಋಣಾತಮಕ ಸ್ೂಚಾಯಥವರ್ನುನ ಪಡೆಯಬಹುದು. ಅಂದರೆ, 
ಅಂತಹ “ವಿಭಿನನ” ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಜನರು ತಮಮ-ತಮಮ ನಾಡುಗ್ಳಲ್ಲಲ ಇರುರ್ುದೆೋ ಸ್ೂಕಿ ಎಂಬ ನಲುರ್ನುನ ಬೆಂಬಲ್ಲಸ್ುರ್ಂಥದುದ.  

ಯಾರ್ುದೆೋ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಮಚುಿಗೆಯ ಪರಿಣಾಮರ್ು ಅದರ ಸ್ಂಪಿದಾಯಗ್ಳ ನರಂತರ ಮಚುಿಗೆಗೆ ಎಡೆಮಾಡ್ರದರೆ ಅದು 
ಸ್ಮಸಾಯತಮಕವೆಂದೆೋ ತ್ೊೋರುತದಿೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಎಂಬುದು ಬದಲಾಗ್ುತ್ಾಿ, ವಿಕಾಸ್ಗೊಳುಳತಿತರುತತದ್, ಅದು, ಒಳ ಳೆಯ 
ಹಾಗ್ೂ ಸಮಸ್ಥಾತಮಕ ನೂತನಾಂಶಗ್ಳನುನ ಒಳಗ್ೊಂಡ ಸ್ಂಕ್ತೋಣವ ಮಿಶಿಣವೆೋ ಆಗಿದೆ. “ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ” ಎಂಬುದು ಒಂದು 



ವಿವಾದಾಸ್ಪದ ಪರಿಕಲಪನೆಯಾಗಿದೆ. ಆದದರಿಂದ, ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆಯಲ್ಲಲ ಅಥವಪೂಣವ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ 
ಹುಡುಕಹೊರಡುರ್ುದು ಋಜುವಥದ ಮಥಗಲವೆನಸ್ುರ್ುದಿಲಲ.  

ಜನಾಂಗಿೋಯ ಗ್ಣಿತ ಸಾಹತಯದ ಬಹುಭಾಗ್ದಲ್ಲಲ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತದ ನಡುವಿನ ನಿಕಟ ಸ್ಂಬಂಧ್ಗ್ಳನುನ ಒತ್ತ ಿ
ಹೆೋಳಲಾಗಿದೆ. ದಂಬೊಿಸಿಯೋ (2001) ಅರ್ರು, ತ್ಾರ್ು ಬಳಸ್ುರ್ “ಜನಾಂಗಿೋಯ” ಎಂಬ ಪದರ್ು, ಗ್ಣಿತರ್ು ವಿಭಿನನ 
ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಗ್ಳಲ್ಲಲ, ವಿಭಿನನ ರ್ಗ್ವಗ್ಳಿಂದ ವಿಭಿನನ ರಿೋತ್ತಗ್ಳಲ್ಲಲ ವಿಕಾಸ್ಹೊಂದುತಿದೆ ಎಂಬ ತಥಯರ್ನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುತಿದ್ ಎಂದು 
ವಿರ್ರಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಗ್ಣಿತರ್ು ಸ್ಮಾಜದೊಂದಿಗೆ ಸ್ದಾ ಅವಿನಾಭಾರ್ವಾಗಿ ಸೆೋರಿಹೊೋಗಿರುತಿದೆ. ಜನಾಂಗಿೋಯ ಗ್ಣಿತದ 
ದೃಷಿಿಕೊೋನರ್ು ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನುಷಾಾನದ ಮೋಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬಿೋರಿದೆ: ನಾರ್ು ಅಥವಪೂಣವ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ ರೂಪಿಸ್ಲು 
ಮಾಡುರ್ ಪಿಯತನದಲ್ಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಹನೆನಲೆಯನುನ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುರ್ುದು ಮುಖಯವಾಗ್ುತಿದೆ ಎಂಬುದನುನ ಒತ್ತಿ ಹೆೋಳಲಾಗಿದೆ.  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ನುನ ಅಥವಪೂಣವವಾಗಿಸ್ುರ್ುದು ಅತಯಗ್ತಯ ಎಂಬ ಅಂಶರ್ನುನ ನಾನು ನಸ್ಸಂದೆೋಹವಾಗಿ ಒಪುಪತ್ೆಿೋನೆ. ಈ 
ಅಥವಪೂಣವತ್ೆಯು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದುದ ಎಂಬುದಕೂಕ ನನನ ಸ್ಮಮತ್ತಯದೆ. ಆದರೆ, 
ಅಥವಪೂಣವತ್ೆಗೆ ಮತ್ೊಿಂದು ಆಯಾಮರ್ೂ ಇರುತಿದೆ; ಅದು ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿರುತಿದೆ ಎಂದೂ 
ವಾದಿಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲ ಅಥವಪೂಣವತ್ೆಯ ಚಚೆವಯಲ್ಲಲ “ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆ”ಯಂದೆೋ ಮುಖಯವಥಗ್ಕೂಡದು 
ಎಂಬುದು ನನನ ನಲರ್ು.  

ಕಿಯೆಯ ನಿಟ್ಟಿನಲಿಿ ಕಲಿಕೆ 

ಯಾರ್ುದೆೋ ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಸಾಧ್ನೆಯನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ುರ್ ಪಿಯತನದಲ್ಲಲ, ಮಟಿಮದಲು, ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಹನೆನಲೆಯನುನ ಪಿಸಾಪಿಿಸ್ುರ್ುದು 
ನನಗೆ ಸ್ಮಸಾಯತಮಕವಾಗಿ ತ್ೊೋರುತಿದೆ. ಇದು ಯಾರ್ುದೆೋ ರಿೋತ್ತಯ ಸಾಧ್ನೆಯಾಗಿರಬಹುದು; ಗ್ಣಿತ ತರಗ್ತ್ತಯಂದರಲ್ಲಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಮೋಲಮಟಿದ ಅಥವಾ ಕ್ಳಮಟಿದ ಸಾಧ್ನೆಗಳೂ ಆಗಿರಬಹುದು. “ಹನೆನಲೆಯನನಷೆಿೋ ಪಿಸ್ುಿತವಾಗಿಸ್ುರ್ುದು” 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ರಾಜಕ್ತೋಯ ಸ್ವರೂಪರ್ನುನ ತ್ೊಲಗಿಸ್ುರ್ ತಂತಿವಾಗ್ುತಿದೆ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ನಾರ್ು ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ 
ಹನೆನಲೆ, ಸ್ದಯದ ಪರಿಸಿಥತ್ತ ಹಾಗ್ೂ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳಿಗೆ ಅನುಗ್ುಣವಾಗಿ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಸಾಧ್ನೆಗ್ಳನುನ ವಿರ್ರಿಸ್ಲು 
ಪರಯತಿನಸುರ್ುದರಿಂದ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ರಾಜಕ್ತೋಯ ಸ್ವರೂಪರ್ು ಮತತಷ್ುಟ ಸುಸಪಷ್ಟವಥಗುತತದ್.   

ಓರ್ವ ರ್ಯಕ್ತಿಯ “ಮುನೆನಲೆ”ಯನುನ, ಸಾಮಾಜಿಕ, ರಾಜಕ್ತೋಯ ಹಾಗ್ೂ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಸ್ನನವೆೋಶರ್ು ಆ ರ್ಯಕ್ತಿಗೆ ನೋಡುರ್ 
ಅರ್ಕಾಶಗಳ್ಂಬುದಥಗಿ ನಥನು ಗರಹಸುತ್ತೇನ್. ಹಾಗಿದದರೂ, ನಾನು ಹೆೋಳುತ್ತಿರುರ್ುದು ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ಲಪಟಿ 
ಅಥವಾ “ರ್ಸ್ುನಿಷಾ” ರೂಪದಲ್ಲಲ ಇರಬಹುದಾದ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, ರ್ಯಕ್ತಿಯು ಗ್ಿಹಸಿದಂತಹ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳು. ಅಂತ್ೆಯೋ, 
ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಹನೆನಲೆಯೊ ಯಾರ್ುದೆೋ “ರ್ಸ್ುಿನಷಾ” ರಿೋತ್ತಯಲ್ಲಲ ಅಸಿತಿವದಲ್ಲಲರುರ್ುದಿಲಲ. ಹನೆನಲೆಯು ರ್ಯಕ್ತಿಯು ಹಂದೆ 
ಮಾಡ್ರರುರ್ುದನುನ ಹಾಗ್ೂ  ಅನುಭವಿಸಿರುರ್ುದನುನ (ಅದು, ರ್ಯಕ್ತಿಯು ಒಳಪಟ್ಟಟರುವ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಸ್ಂದಭವಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ-
ರಾಜಕ್ತೋಯ ಸ್ನನವೆೋಶ ಹಾಗ್ೂ ಕೌಟುಂಬಿಕ ಸ್ಂಪಿದಾಯಗ್ಳಂತಹ ಪರಿಸಿಥತ್ತ ಆಗಿರಬಹುದು) ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುರ್ುದರಿಂದ, ಹನೆನಲೆ 
ಎಂಬುದು ರ್ಯಕ್ತಿ-ವಾಯಖ್ಾಯನತವಾಗಿವ್ೇ ಆಗಿದೆ. ಇವೆಲಲರ್ನೂನ ಒಟಿಿಗೆ ತ್ೆಗೆದುಕೊಂಡರೆ, ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಮುನೆನಲೆ ಹಾಗ್ೂ 
ಹನೆನಲೆಗ್ಳನುನ ನಾನು ರ್ಯಕ್ತಿಯ “ಪಿರ್ೃತ್ತಿ”ಗ್ಳಂತ್ೆ ನೊೋಡುತ್ೆಿೋನೆ [1] (ಸ್ರಳತ್ೆ ಕಾಯುದಕೊಳಳಲು ನಾನು ಹನೆನಲೆ ಮತು ಿ
ಮುನೆನಲೆಗ್ಳ ಸ್ಂಧಿ ಸಾಥನವಾದ (meeting point) ರ್ತವಮಾನದ ಪರಿಸಿಥತ್ತಯನೂನ ಮುನೆನಲೆಯಂದೆೋ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುತ್ೆಿೋನೆ).  

ಈ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಗ್ಳು ಯಾರ್ುದೆೋ ಕಾರಣಕೂಕ ಏಕರೂಪದ ಘಟಕಗ್ಳಾಗಿರಬೆೋಕು ಎಂದಿಲಲ. ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು, ಸ್ಂಘಷವ ಹಾಗ್ೂ  
ಪರತಿರ್ೊೇಧಗ್ಳನುನ ಒಟುಟಗೊಡಿಸಬಲಲವು. ರ್ಯಕ್ತಿಯು ಆಕಥಂಕ್ಷ್ಗಳ ವಿಭಿನನ ಸಮೊಹಗಳನುನ ಅಂದರೆ, ವಿಭಿನನ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳನುನ 



ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಳಳಬಲಲ. ಆತನ/ಆಕ್ಯ ಹನೆನಲೆಯು ಸ್ಂಘಷವಗ್ಳಿಂದ ರೂಪಿತವಾಗಿರಬಹುದು.  ರ್ಯಕ್ತಿಯಬಬನ/ಳ ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳು 
ಆತನ/ಆಕ್ಯ ಹನೆನಲೆಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳಳಬೆೋಕು ಎಂದೆೋನೂ ಇಲಲ ಎಂಬುದು ನವಿವವಾದ.  

ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು ಕೆೋರ್ಲ ರ್ಯಕ್ತಯಿಬಬನ ಗ್ುಣಲಕ್ಷಣವೆಂದೆೋನೂ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ಬೆೋಕ್ತಲಲ. ಸಮೊಹವಂದರ ಹನೆನಲೆ ಹಾಗ್ೂ 
ಮುನೆನಲೆಗ್ಳನುನ; ಹಂರ್ಚಕೊಂಡ ಹನ್ನಲ್ ಮತುತ ಮುನ್ನಲ್ಗಳೂ್ಂದಿಗ್ ವಿಚಾರಮಾಡುರ್ುದು ಅಥವಪೂಣವವಾಗ್ುತಿದೆ. 
ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು ಕ್ರಯಗ್ ಸ್ಂಪನೂಮಲಗ್ಳನುನ ಒದಗಿಸ್ುತಿವೆ—ಅಂದರೆ, ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು ಕ್ರಯಗಳಿಗ್ ‘ಕಥರಣ’ಗ್ಳಾಗ್ುತಿವೆ ಎಂಬ 
ಅಥವದಲಲಲಲ, ಬದಲ್ಲಗೆ, ಪಿರ್ೃತ್ತಿಗ್ಳು ಸ್ಹಜ ಒಲರ್ುಗ್ಳನುನ ಒಳಗ್ೊಂಡಿದುದ, ಅರ್ು ಕ್ರಯಗ್ಳಾಗಿ, ಆಯಕಗಳಥಗಿ, ಆದಯತ್ೆಗ್ಳಾಗಿ, 

ದೃಷಿಿಕೊೋನಗ್ಳಾಗಿ, ಆಚರಣೆಗ್ಳಾಗಿ ಪಿಕಟವಾಗ್ುತಿವೆ ಎಂದಥವ. ಪಿರ್ೃತ್ತಿಗ್ಳು ನರಂತರವಾಗಿ ಬದಲಾಗ್ುತ್ತಿರುತಿವೆ,   
ಪುನರೂಿಪಿಸ್ಲಪಡುತ್ತರಿುತಿವೆ. ಅಂದರೆ, ಕ್ತಿಯಾಶಿೋಲವಥಗಿರುತತವ್ (dynamic). ಅರ್ುಗ್ಳು ಸ್ಂಬಂಧಾತಮಕ ಅಥವಾ ರ್ಯಕ್ತಿಗ್ಳ 
ನಡುವಿನ ಸ್ಂಬಂಧ್ದ ಗ್ುಣಲಕ್ಷಣಗ್ಳಾಗಿದುದ, ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ರೂಪಿತವಾಗಿರುತಿವೆ. ಇಷಾಿಗಿಯೂ, ರ್ಯಕ್ತಯಿಬಬನ 
ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು, ಇತರ್ ವಾಕ್ತಗಳೂ್ಂದಿಗಿನ ಒಡನಾಟದಲ್ಲಲ ಪರಿರ್ತವನೆಗೆ  ಒಳಪಡುತತವ್ ಹಥಗೊ ಪುನರೂಿಪಿಸ್ಲಪಡುತತವ್. ಅಲಲದೆ, 
ಅವು, ರ್ಯಕ್ತಿಯು ತನನ ಕ್ರಯಯ ಸ್ಂಪನೂಮಲವಾಗಿ  ಬಳಸ್ಬಹುದಾದಂತಹರ್ು ಎಂದೂ ಹೆೋಳುತ್ೆಿೋನೆ.  

ಅನೆೋಕ ತ್ಾತ್ತಿಿಕ ವಾಯಖ್ಾಯನಗ್ಳ ಪಿಕಾರ (ನನನ ಪಿಕಾರರ್ೂ ಹೌದು), ಉದೆದೋಶಪೂರ್ವಕತ್ೆ ಅಥವಾ ಕ್ರಯಯಲ್ಲಲನ ಉದೆದೋಶಗ್ಳು 
ಕ್ರಯಯನುನ ನರೂಪಿಸ್ುರ್ ಅಂಶಗ್ಳಾಗ್ುತಿವೆ. ಯಾರ್ುದೆೋ ರ್ಯಕ್ತಯಿ ಕ್ರಯಯನುನ ಅಥವಮಾಡ್ರಕೊಳಳಬೆೋಕ್ತದದರೆ, ಅರ್ನ/ಅರ್ಳ 
ಉದೆದೋಶಗ್ಳನುನ ಪರಿಗಣಿಸ್ಬೆೋಕಾಗ್ುತಿದೆ. ವತಲನಥವಾದರ್ು ಕ್ರಯಗ್ಳನುನ ಅರ್ುಗ್ಳ ಭೌತ್ತಕ ಲಕ್ಷಣದೊಂದಿಗೆ 
ಗುರುತಿಸ್ಬಹುದು ಎಂದಿತು. ಈ ರಿೋತ್ತ ಕ್ರಯಗಳನುನ ಹ್ೇಗ್ ವಿರ್ರಿಸ್ಬ್ೇಕು ಎಂಬುದರ ಕುರತಂತ್; ಕ್ರಯಯ ಅನುಷಾಾನಕೂಕ 
ಮದಲೆೋ ಘಟನೆಗ್ಳು ಜರುಗ್ುತವಿೆ ಎಂಬ ದೃಷಿಿಕೊೋನಕೆಕ ಅನುಗ್ುಣವಾಗಿ ಒಂದು ನದಿವಷಿ ಪರಿಕಲಪನಾತಮಕ ಚೌಕಟಿನುನ 
ಸ್ೂರ್ಚಸ್ಲಾಯತು.  

ಕ್ರಯಯು ನಡುರ್ಳಿಕೆಯ ಕಥಣ್ಕಗಿಂತಲ್ೊ (appearance) ಮಿಗಿಲಾದುದು ಎಂದು ತ್ೊೋರಿಸ್ಲು ಹಲರ್ು ಪಯಾವಯ 
ವಾಯಖ್ಾಯನಗ್ಳನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ಲಾಗಿದೆ. ಬೆಿನಾಿನೊೋ (1995) [2] ಅರ್ರ ವಿಚಾರರ್ನುನ ಅನುಸ್ರಿಸಿ ಮಾನರ್ಪಿಜ್ಞೆಯ ಉದೆದೋಶ 
ಹಾಗ್ೂ ಅದು ಯಾವೆಡೆಗೆ ನದೆೋವಶಿಸ್ಲಪಟಿಿದೆ ಎಂಬುದರ ಮೋಲೆ ಅದರ ಲಕ್ಷಣಗ್ಳನುನ ನರೂಪಿಸ್ಬಹುದು ಎಂದು 
ಸ್ೂರ್ಚಸ್ಲಾಗಿದೆ. ನಾನು ಕ್ರಯಯ ವಿಶಿಷಿತ್ೆಯನುನ ಅದರ ಉದೆದೋಶದ ಮೂಲಕ ಅರಿಯಲ್ು ಪಿಯತಿನಸುವ ಕ್ರಯಯ 
ವಾಯಖ್ಾಯನರ್ನುನ ಪಿಸಾಿಪಿಸುತ್ತೇನ್. ಇದು ಕ್ರಯಯಲ್ಲಲನ ಉದೆದೋಶರ್ನುನ ಒಂದು ನಣಾವಯಕ ವಿಚಾರರ್ನಾನಗಿಸ್ುತಿದೆ.  

ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಉದೆದೋಶಗ್ಳು ಆತನ/ಆಕೆಯ ಹನೆನಲೆಯಲ್ಲಲ ಸ್ಪಷಿವಾಗಿ ನೆಲೆಗೊಂಡ್ರರದೆೋ, ರ್ಯಕ್ತಿಯು ತನನ ಸಾಧ್ಯತ್ೆಗ್ಳನುನ ಕಾಣುರ್ 
ರಿೋತ್ತಯಂದಲ್ೊ ಹೊರಹೊಮುಮತಿವೆ. ಬೆೋರೆ ರಿೋತ್ತಯಲ್ಲಲ ಹೆೋಳುರ್ುದಾದರೆ, ಉದೆದೋಶಗ್ಳು ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಯಲ್ಲಲ 
ನೆಲೆಗೊಂಡ್ರರುರ್ಂತ್ೆ ನನಗೆ ತ್ೊೋರುತಿದೆ. ಉದೆದೋಶಗ್ಳು ನರಿೋಕ್ೆಗ್ಳನುನ, ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳನುನ ಹಾಗ್ೂ ಭರವಸ್್ಗ್ಳನುನ 
ಅಭಿರ್ಯಕಿ್ತಸ್ುತಿವೆ. ಹೆೋಗೆ ಉದೆದೋಶರಹತ ಕ್ರಯಯು ಕೆೋರ್ಲ ಭೌತ್ತಕ ಚಲ್ನ್ಗ್ಳಾಗಿ ಮಾತಿ ಉಳಿಯುರ್ುದೊೋ, ಅಂತ್ೆಯೋ, 
ಉದೆದೋಶಗ್ಳು ಯಾರ್ುದೆೋ ಕ್ರಯಯ ರಚನಾತಮಕ ಅಂಗ್ವ್ನಿಸಿವ್. ಕ್ರಯಗಳು ಕೆೋರ್ಲ ಗ್ತಕಾಲದ ಫಲಗ್ಳಾಗ್ದೆ, ಭವಿಷಯರ್ನುನ 
ಗ್ಿಹಸ್ುರ್ ರೂಪಗ್ಳನುನ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುತಿವೆ. ರ್ಯಕ್ತಯಿಬಬನು ಏತಕಾಕಗಿ ಹಾಗ್ೂ ಯಾರ್ ರಿೋತ್ತ ಕ್ರಯಯಲ್ಲಲ ಉದುಯಕಿನಾಗಿದಾದನೆ 
ಎಂದು ಅರಿಯಲು ಪಿಯತ್ತನಸ್ುವಾಗ್ ಆ ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಯನುನ ಅರಿಯುರ್ುದು ಮುಖಯವಾಗ್ುತಿದೆ.  

ನಾನು ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ (ಎಲಲ ವಿಧ್ದ ಕಲ್ಲಕೆಯನನಲಲ, ಕೆಲರ್ನುನ ಮಾತಿ) ಕ್ರಯಯಥಗಿ ನೊೋಡುತ್ೆಿೋನೆ. ಇದು ನಾನು 
ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸ್ುತ್ತಿರುರ್ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪರಿಕಲಪನೆಯಲ್ಲಲ ಒಂದು ಮುಖಯವಾದ ವಿಚಾರ (ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ , 1994; ಆಲೊಿ ಮತು ಿ
ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ  2002ನುನ ನೊೋಡ್ರ). ಈ ವಿಚಾರರ್ು ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಒಂದು ಸ್ರಳ ನರೂಪಣೆಯಾಗಿರುರ್ುದಿಲಲ, 
ಏಕೆಂದರೆ, ನಾನು ಕ್ರಯಯಂದು ನರೂಪಿಸ್ಲಾಗ್ದ (ಆದರೆ, ನನನ ಪರಿಭಾಷೆಯಲ್ಲಲ, ಬಲ್ವಂತದ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ ಎನನಬಹುದಾದ) 



ಹಲರ್ು ಕಲ್ಲಕೆಯ ವಿಧ್ಗ್ಳಿವೆ. ಸೆೈನಕ ಕವಾಯತ್ತನಂತಹ ಕೆಲರ್ು ವಾಡ್ರಕೆಯ ಕಲ್ಲಕೆಗ್ಳ ಸ್ನನವೆೋಶಗಳನುನ ತ್ೆಗೆದುಕೊಳೂೆ ಳೋಣ. 
ಈ ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ನಾನು ಕ್ರಯಯಂದು ಹೆೋಳಲಾರೆ. ಅದೆೋ ರಿೋತ್ತ, ರ್ಯಕ್ತಿಯು ಪಿಜ್ಞಾಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳಳದೆೋ ಇದಾದಗಿನ 
ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ—ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ನಾರ್ು ಹೊಸ್ತ್ೊಂದು ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಸ್ನನವೆೋಶದ ಕೆಲರ್ು ನಡುರ್ಳಿಕೆಗ್ಳಿಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳುಳರ್ುದನುನ—ನಾನು ಕ್ರಯಯಂದು ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ಲಾರೆ. ಕ್ರಯಯ ನಿಟ್ಟಟನ ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಯಾರ ಮೋಲೂ 
ಹೆೋರಲಾಗ್ದು. ಆದರೆ, ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ಕ್ರಯಯ ನಿಟ್ಟಟನ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪಿಕ್ತಿಯಗಳಲ್ಲಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳರ್ಂತಹ ಸ್ನನವೆೋಶಗ್ಳಿಗೆ 
ಅರ್ರನುನ ಆಹಾವನಸ್ಬಹುದು. 

ಅಂತಹ ಕಲ್ಲಕೆಯು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಲ ತಮಮ ಉದೆದೋಶಗ್ಳನುನ ನೆಲೆಗೊಳಿಸಿದಾದರೆ ಎಂದು ಭಾವಿಸ್ುತದಿೆ, ಏಕೆಂದರೆ, 
ಯಾರ್ುದೆೋ ಕ್ರಯಯಲ್ಲಲನ ಉದೆದೋಶರ್ು ಆ ಕ್ರಯಯನುನ ನರೂಪಿಸ್ುರ್ ಅಂಶವಾಗಿರುತಿದೆ. ಅಂದರೆ, ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತ್ಾರ್ು 
ಮಾಡುತ್ತಿರುರ್ುದರಲ್ಲಲ ಅಥವ ಕಂಡುಕೊಂಡ್ರದಾದರೆ ಎಂದಾಯತು. ಬಹುಶಃ, ಕಲ್ಲಕೆಯನುನ ಅಂತರ್‌-ಕ್ರಯಯಂದು 
ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುರ್ುದು ಇನೂನ ಸ್ೂಕಿವಾದಿೋತ್ೆೋನೊೋ: ಕಲ್ಲಕೆ ಎಂದರೆ ಕ್ಲ್ಸಗಳನುನ ಒಟ್ಥಟಗಿ ಮಾಡುರ್ುದು ಎಂದಥವ.  

ಆದರೆ, ಬೊೋಧ್ನೆ-ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪಿಕ್ತಿಯಗಳನುನ ನೆಲೆಗೊಳಿಸ್ುವ ವಿಶೆೋಷ ಸಂದಭಲ ಅರ್ವಥ ವಿಶ್್ೇಷ್ ರಿೋತ್ತಯು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು 
ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥವಗ್ಳಾಗಿ ಕ್ತಿಯಾಶಿೋಲರಾಗ್ದಂತ್ೆ ತಡೆಯಬಲ್ಲದು. ಮೋಲೆ ನಾನು ಪಿಸಾವಿಿಸಿದ ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ ಸಾರ್ವಜನಕ 
ಶೆಿೋಣಿಕರಣಕೆಕ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಪಿತ್ತಕ್ತಿಯಯ ವಿಷಯವಾಗಿ ನಾನು ಗ್ಮನಸಿದೂದ ಇದನೆನೋ. ಕೆಲರ್ರು ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳಲ್ಲಲ 
ತಮಮನುನ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಂಡು ತ್ಾರ್ು ಮಾಡುತ್ತದಿದ ಕೆಲಸ್ದಲ್ಲಲ ಹೆಚುಿ ಪಿಯತನಶಿೋಲರಾದರೆ, ಉಳಿದರ್ರು—ಮೌನವಾಗಿದದ 
ಹುಡುಗಿಯರ ಗ್ುಂಪನೂನ ಒಳಗೊಂಡಂತ್ೆ—ತರಗ್ತ್ತಯ “ಅಧಿಕೃತ” ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳಲ್ಲಲ ತಮಮ ಉದೆದೋಶಗ್ಳನುನ ತ್ೊಡಗಿಸ್ದೆ, 
ಅರ್ುಗ್ಳನುನ ತಮಮ “ಪಯಾವಯ” ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳ ಕಡೆಗೆ ತ್ತರುಗಿಸಿದರು. “ಮೌನದಿಂದಿದದ ಹುಡುಗಿಯರ” ತಂಡದ 
ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳನುನ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ಲು ನಾನು ಅರ್ರ ಹನೆನಲೆಗ್ಳನುನ ಮಾತಿವೆೋ ಅಲಲದೆೋ, ಅರ್ರು ಏನನುನ ತಮಮ 
ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳೆಂದು ನೊೋಡುತ್ತಿದದರೊೋ ಅದನೂನ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ಬೆೋಕಾಯತು. ತರಗ್ತ್ತಯ ನಯೋಜಿತ ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳಲ್ಲಲ ಅರ್ರು 
ಪಿಯತನಶಿೋಲರಾಗ್ುರ್ುದಕೆಕ ಅರ್ರ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳು ತಡೆಯಡುುವ ಸಾಧ್ಯತ್ಯಿತು.ಿ  

ಸ್ಥಧನ್ (ಮೇಲ್ಮಟಟದ ಅರ್ವಥ ಕ್ಳಮಟಟದ) ಎಂಬುದು; ಶಾಲಾರ್ಯರ್ಸೆಥ ಹಾಗ್ೂ ಒಟ್ಾಿರೆ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ 
ಸ್ನನವೆೋಶರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತಮಮ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಾಗಿ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ಲು ಏನನುನ ಮುಕವಿಾಗಿಸ್ುತಿದೆಯೋ ಅದಕ್ಕ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ್ಯಂಬುದು ನನನ ಗರಹಕ್. ಇದು ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳಿಗೆ ಬೆೋರೆಯೋ ಆದ ವಾಯಖ್ಾಯನ ನೋಡುತಿದೆ. ಅಂತಹ 
ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ರ್ಯಕ್ತಿಯ ಗ್ತ್ೆೋತ್ತಹಾಸ್ದಲ್ಲಲ ಮಾತಿ ಹುಡುಕಲಾಗ್ದು, ಬದಲ್ಲಗೆ, ಆ ರ್ಯಕ್ತಿಗೆ ಅರ್ನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಾಗ್ೂ  
ರಾಜಕ್ತೋಯ ರ್ಯರ್ಸೆಥಯು ತ್ೆರೆಯುರ್ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಅದನುನ ಹುಡುಕಬೆೋಕಾಗ್ುರ್ುದು. ವಿಶೆೋಷವಾಗಿ, 

ರ್ಣವಭೆೋದ ರ್ಯರ್ಸೆಥಯು ಕರಿಯ ಮಕಕಳ ಭವಿಷಯರ್ನೆನೋ ನಾಶಮಾಡ್ರತುಿ; ಇದು ಶ್ಥಲ್ಯಲ್ಲಲ ಆ ಮಕಕಳ ಕ್ಲ್ವು ರ್ತವನೆಯನುನ 
ವಿಶದಪಡ್ರಸ್ುತಿದೆ. ಒಂದು ಸ್ಮಾಜರ್ು ಒಂದು ರ್ಗ್ವದ ಮಕಕಳ ಭವಿಷಯರ್ನೆನೋ ಹಾಳುಗೆಡವಿದಾಗ್ ಅದು ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಇರುರ್ 
ಪಿಚೊೋದನೆಗ್ಳಿಗ್ೂ ಅಡ್ರುಯಾದಂತ್ೆಯೋ. ಭಗ್ನವಾದ ಭವಿಷಯರ್ು ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯ ಅತ್ತ ಬಬವರ ರೂಪವೆೋ ಆಗ್ಬಹುದು. 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಈ ವಾಯಖ್ಾಯನರ್ು ಸ್ಮಾಜರ್ನುನ ಆರೊೋಪಿ ಸಾಥನದಲ್ಲಲ ನಲ್ಲಲಸ್ುತಿದೆ. ಭಗ್ನ ಮುನೆನಲೆಯು ಗ್ಮನಾಹವ 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯಾದರೆ, ಮುನೆನಲೆಯನುನ ಹಾಳುಗೆೈಯುರ್ುದು ಒಂದು ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಕೃತಯವಾಗ್ುತಿದೆ.  

ಮುನ್ೆೆಲೆ ಮತ್ುು ಅಥಥ 

ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲ ಅಥವರ್ನುನ ನೆಲೆಗೊಳಿಸ್ುರ್ ಸ್ಲುವಾಗಿ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಯ (meaning production) ಪಿಕ್ತಿಯಯಲ್ಲಲ 
ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳನುನ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳಳಬೆೋಕು. ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಯು, ಈ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗೆ ಒಂದು ಆರ್ಶಯಕ 
ಸ್ಂಪನೂಮಲವಾಗಿರುತಿದೆ.  ಲ್ಲರ್ನಸ (2001) ಅರ್ರು ಮಂಡ್ರಸಿದ ಪರಿಭಾಷೆಯನುನ ಅನುಸ್ರಿಸಿ, ನಾನಲ್ಲಲ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಯ 



ಬಗೆೊ ಹೆೋಳಲು ನಧ್ವರಿಸಿದದರೂ, ಲ್ಲರ್ನಸ ಮಂಡ್ರಸಿದ ಸೆೈದಾಧಂತ್ತಕ ಚೌಕಟಿನುನ ನಾನು ಅನುಸ್ರಿಸ್ುರ್ುದಿಲಲ, ಏಕೆಂದರೆ, ನಾನು 
ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆ ಎಂಬ ಪದದ ವಾಯಪಿಿಯನುನ ಅದರ ರೂಪಕಾಥವಕೆಕ (metaphoric) ಮಾತಿ ಸಿೋಮಿತಗೊಳಿಸಿ, ಅಥವರ್ು 
ಉತ್ಾಪದಿತರ್ೂ, ನಮಿವತರ್ೂ ಆಗಿದೆ ಎಂಬುದಕೆಕ ಒತುಿನೋಡುತ್ೆೋಿನೆ.  

ನಾರ್ು, ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರು, ಬೆಟಿಗ್ಳಾಚೆಯ ಬಹು ದೊರದ ಒಂದು ಹಳಿಳಗೆ ಹೊೋಗ್ುತ್ೆಿೋವೆ ಎಂದೂ, ಆ ಹಳಿಳಯಲ್ಲಲ ಎಲೆಲಡೆ 
ಕೊೋಳಿಗ್ಳನುನ ಕಾಣುತ್ೆಿೋವೆ ಎಂದೂ ಭಾವಿಸೊೋಣ. ತಕ್ಷಣವೆೋ ಎಲ್ಲ ರೇತಿಯ ಗಣಿತಿೇಯ ಚಟುವಟ್ಟಕ್ಗಳು ಈ ಕೊೋಳಿಗ್ಳನುನ 
ಪರಸ್ಥತಪಿಸಬಲ್ಲವ್ಂಬುದನುನ ನಥವು ಮನಗಥಣುತ್ತೇವ್. ಅಂದರ್, ಎಣಿಸ್ುರ್ುದು, ಮಾರಾಟಮಾಡುರ್ುದು, ಕೊಳುಳರ್ುದು, 
ಅಡುಗೆಮಾಡುರ್ುದು, ಇತ್ಾಯದಿ. ಗ್ಣಿತ್ತೋಯ ಪರಿಕಲಪನೆಗ್ಳಿಗೆ ಅಥವ ಕಂಡುಕೊಳಳಲು ಎಂತಹ ಪರಪೂಣಲ ಸ್ನನವೆೋಶ! ಎಣಿಕೆಗೆ, 
ಮಾರಾಟ ಹಾಗ್ೂ ಕೊಳುಳವಿಕೆಗೆ, ಕೊೋಳಿಮಾಂಸ್ದ ಅಡುಗೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದ ಲೆಕಕಗ್ಳನುನ ನಾರ್ು ರರ್ಚಸಿಕೊಳುಳತ್ೆೋಿವೆ. 
ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಈ ಎಲಲರ್ೂ ರ್ಚರಪರಿರ್ಚತ. ಇದು ಅರ್ರ ಹನೆನಲೆ. ಇಷಾಿದರೂ, ಇದು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಅಥವಪೂಣವವಾಗಿ 
ಕಾಣಬೆೋಕೆಂದೆೋನೂ ಇಲಲ. ಓರ್ವ ವಿಮಾನಚಾಲಕನ ಗ್ಣಿತದಲ್ಲಲ ಅರ್ರು ಹೆಚುಿ ಆಸ್ಕಿರಾಗಿರಬಹುದು. ಅರ್ರು ತಮಮ ತಲೆಯ 
ಮೋಲೆ ಬಹು ಎತಿರದ ಆಗ್ಸ್ದಲ್ಲಲ ಬಳಿಯ ಗಿೋಟ್ೆಳೆದಂತ್ೆ ಹೊಗೆಯುಗ್ುಳಿ ಹಾರಿಹೊೋಗ್ುರ್ ವಿಮಾನಗ್ಳನುನ ಮಾತಿ 
ಕಂಡ್ರದಿದರಬಹುದು; ಅದರೆ, ಅದು ಅರ್ರಿಗೆ ಈ ಜಗ್ತ್ತಿನಲ್ಲಲ ಪಯಣಿಸ್ಲು ಹಲ್ವಥರು ಬೆೋರೆ-ಬೆೋರೆ ಸಾಳಗ್ಳಿವೆ ಎಂಬುದನುನ 
ಮನರ್ರಿಕೆ ಮಾಡ್ರಕೊಟಿಿರಲು ಸಾಕು. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಿ ಈ ಹಳಿಳಗೆ ಬರುವ ನಥವು, ಇಲ್ಲಲನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಹನೆನಲೆಯನುನ 
ಪರಿಗ್ಣಿಸಿದರಷೆಿೋ ಸಾಲದು, ಅರ್ರ ಕನಸ್ು, ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳನೂನ ನಾರ್ು ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ಬೆೋಕಾಗ್ುರ್ುದು. ಅರ್ರ ಪಯಣದ ಗ್ುರಿ ಏನು 
ಎಂಬುದನುನ ನಾರ್ು ಗ್ಮನಸ್ಬೆೋಕಾಗ್ುರ್ುದು. ಅಥವ ಎನುನರ್ುದು ಬರಿಯ ಭೂತಕಾಲರ್ನನಷೆಿೋ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುರ್ುದಿಲಲ. ಅದು 
ರ್ತವಮಾನ ಹಾಗ್ೂ ಭವಿಷಯಗ್ಳನುನ ಸ್ಹ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುತಿದೆ. ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಯು ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗೆ ಒಂದು 
ಪಿಮುಖ ಸ್ಂಪನೂಮಲ.  

ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಯ ಪರಿಕಲಪನೆಯು ನನಗೆ ಅಥವ ಎಂಬುದು ನದೆೋವಶಾತಮಕ ಗ್ುಣರ್ಲಲ ಎಂಬುದನುನ ಮನದಟುಿ 
ಮಾಡ್ರಸ್ುತಿದೆ [3]. ಅಥವರ್ು ಉತ್ಾಪದಿಸ್ಲಪಡುತಿದೆ; ಅದು ಕ್ರಯಗ್ಳ ಲಕ್ಷಣವಾಗ್ುತಿದೆಯೋ ಹೊರತು ಕೆೋರ್ಲ ಪರಿಕಲಪನೆಗ್ಳ 
ಲಕ್ಷಣರ್ಲಲ. ವಿಟೊನ್‌ಸ್್ಟೈನ್‌ (1953) ಅರ್ರು ಅಥವರ್ನುನ ಬಳಕೆಯ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ಲಲ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ುರ್ಂತ್ೆ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುರ್ ವಿರ್ಥರಗಳಿಗ್ 
ಇದು ಹೊಂದಿಕೊಳುಳತಿದೆ. ಈ ದಿಸೆಯಲ್ಲಲ ಸಾಗಿದರೆ, ಅಥವ ಎಂಬುದು ನನಗೆ ಕ್ರಯಗ್ಳ ಲಕ್ಷಣವಾಗಿ ಕಂಡುಬರುತಿದೆ. 
ಅಥವಪೂಣವ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳನುನ ಅಥವಪೂಣವ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಕ್ತಿಯಗ್ಳಲ್ಲಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳರ್ಂತ್ೆ ಆಹಾವನಸ್ುರ್ುದೆೋ 
ಆಗಿದೆ. ಅಥವರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಂದ ಉತ್ಾಪದಿಸ್ಲಪಡುತಿದೆ; ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ನಡುವಿನ ಸ್ಹಕಾರದಿಂದ ಹಾಗ್ೂ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು 
ಮತುಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ನಡುವಿನ ಸ್ಹಕಾರದಿಂದ ಅಥವ ಉತ್ಾಪದಿಸ್ಲಪಡುತಿದೆ. ಈ ಉತ್ಾಪದನೆಗೆ ಸ್ಂಪನೂಮಲಗ್ಳನುನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ 
ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳು ಒದಗಿಸ್ುತಿವೆ. ಆದದರಿಂದ, “ಕಲ್ಲಕೆಯ ಅಥವ”, “ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಅಥವಗ್ಳು” ಹಾಗ್ೂ “ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ 
ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆ” ಎಂಬ ವಿಚಾರಗ್ಳ ಪರಿಶಿೋಲ್ನ್ ಮತುತ ವಾಯಖ್ಾಯನಗಳನುನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ 
ಕ್ೈಗ್ೊಳಿತಕಕದುದ (ಇದು ಅರ್ರ ಹನೆನಲೆ, ಮುನೆನಲೆಗ್ಳೆರಡನೂನ ಒಳಗೊಂಡ್ರರಬೆೋಕು).  

ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತಮಮ ಪೆಿೋರಣೆ, ದೃಷಿಿಕೊೋನ, ಕನಸ್ು ಹಾಗ್ೂ ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳನುನ ಒಳಗೊಂಡಂತ್ೆ ಯಾರ್ುದನುನ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳು 
ಎಂದು ನೊೋಡುತ್ಾಿರೊೋ ಅದಕೆಕ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಯ ಪಿಕ್ತಿಯ ನಡೆಯುತದಿೆ. ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ 
ಮುನೆನಲೆಯು ಅದಕೆಕ ಬೆೋಕಾದ ಹೆಚುಿರ್ರಿ ಇಂಧ್ನರ್ನುನ ಪೂರೆೈಸ್ುತಿದೆ. ಹಾಗೆ ನೊೋಡ್ರದರೆ, ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗ್ೂ ಅಡೆ-
ತಡೆಗ್ಳು ಎದುರಾಗ್ಬಹುದು. ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಯು ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ನಡೆಯುರ್ುದಾದರೆ, 
ಕೆಲರ್ು ರ್ಗ್ವಗ್ಳ ಮಕಕಳ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳ ನಾಶರ್ು ನಜವಾದ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯನುನ ಹುಟುಿಹಾಕಬಹುದು. ರ್ಣವಭೆೋದ 
ನೋತ್ತಯ ದಕ್ಷಿಣ ಆಫ್ರಿಕಾದಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತ್ತೋಯ ಕೌಶಲಗ್ಳು ಆರ್ಶಯಕವಾಗಿರುರ್ ಕೆಲಸ್ಗ್ಳು, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಎಂಜಿನಯರಿಂರ್ಗ 
ಕಸ್ುಬುಗ್ಳು, ಕರಿಯರಿಗೆ ಲಭಯವಿಲಲದಥಗ, ಕರಿಯ ಮಗ್ುವಿಗೆ ಗ್ಣಿತದೊಂದಿಗೆ ಹೆಣಗಾಡುರ್ುದರಲ್ಲಲ ಯಾರ್ ಪುರುಷಾಥವವಿದೆ 



ಎಂಬ ಅನುಭರ್ವಾಗ್ುರ್ುದು ಇದಕೆಕ ನದಶವನ. ಅಥವಾ, ಕೆಲವ್ೇ ದಶಕಗ್ಳ ಕೆಳಗೆ, ಗ್ಣಿತ ಹಾಗ್ೂ ಭೌತಶಾಸ್ರಗ್ಳ 
ಅಧ್ಯಯನದಿಂದ ಬರುರ್ ಕೌಶಲಗ್ಳನುನ ಆಗ್ಿಹಸ್ುರ್ ಕಸ್ುಬುಗ್ಳು ಗ್ಂಡಸ್ರಿಗೆ ಎಂಬುದು ಸ್ುರ್ಯಕವಿಿದಾದಗ್ೂಯ ಇರ್ುಗ್ಳ 
ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಲ ಗ್ಮನರ್ನುನ ಕೆೋಂದಿಿೋಕರಿಸಿದದ ಡೆನಾಮಕ್ತವನ (ಅಥವಾ ಇತರ ಪಾಶಾಿತಯ ದೆೋಶಗ್ಳ) ಹಲರ್ು ಹೆಣುಣಮಕಕಳು 
ಸಾಧಿಸಿದಾದದರೂ ಏನನುನ? ವೆೋರ್ಡ ೆ(1999), ತಮಮ ಅಧ್ಯಯನಗ್ಳ ಆಧಾರದ ಮೋಲೆ, (ಬೂದಿವಯ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ುರ್ಂತ್ೆ), ಕಳ್ದ 
ಶತಮಾನದ ಮುವತರಿ ದಶಕಗ್ಳಲ್ಲಲ ಗ್ಣಿತರ್ನುನ ಕಲ್ಲಯುರ್ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಯು ಡೆನಾಮಕ್ವ ದೆೋಶದ ಹರೆಯದ ಹೆಣುಣಮಗ್ುವಿನ 
ಸ್ಂಸಾಕರದಲ್ಲಲ ಸ್ಹಜವಾಗಿ ಸೆೋರಿರಲ್ಲಲಲ ಹಾಗ್ೂ ಗ್ಣಿತವನುನ ಒಂದು ಪಿಸ್ುಿತ ವಿಷಯವ್ಂಬ ಪರಿಕಲಪನೆಯನೂನ ಅದು 
ಸೃರ್ಜಸ್ಲ್ಲಲಲ ಎಂದು ವಾದಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಇಂದಿನ ಡೆನಾಮಕ್ತವನ (ಅಥವಾ ಯುರೊೋಪಿನ) ಸ್ಮಾಜದಲ್ಲಲ ರ್ಲಸೆಗಾರ ತಂದೆ-
ತ್ಾಯಯರ ಮಕಕಳು ತಮಮ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ ಹ್ೇಗ್ ಪರಿಕಲ್ಲಪಸುತಥತರ್? ಅದು ಕಲ್ಲಕ್ಯ ಬಗ್ ೆಮಕಕಳ ಮನ್ೊೇಧಮಲವನುನ 
ಹ್ೇಗ್ ಪರಭಥವಿಸುತತದ್? ಕೆಲರ್ು ರ್ಗ್ವದ ಜನರು ಸ್ಮಾಜದ ಮುಖಯವಾಹನಯಲ್ಲಲ ಬೆರೆಯದಂತ್ೆ ಮಥಡುವ ಪರತಾಕ್ಷ್ 
ಪಥಶ್ನವೇಲಕರಣವು (maginalisation) ಆ ವಿದಾಯರ್ಥವ ರ್ಗ್ವಗ್ಳ ಮುನೆನಲೆಯ ಮೋಲೆ ಬಿೋರುರ್ ಪರಿಣಾಮವೆೋನು? ಇದರಂದಥಗಿ, 

ಕೆಲರ್ು ಕಲ್ಲಕಾ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳಲ್ಲಲ ಅರ್ರು ತಮಮನುನ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳಳಲು ಇರುರ್ ಸಾಧ್ಯತ್ೆಗ್ಳ ಮೋಲೆ ಆಗ್ುರ್ ಪರಿಣಾಮವೆೋನು? 

ಪಶಿಿಮ ಯುರೊೋಪಿನಲ್ಲಲ ತಲೆಯತುಿತ್ತಿರುರ್ ಜನಾಂಗ್ಭೆೋದರ್ು ಕೆಲರ್ು ರ್ಗ್ವದ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಹೆೋಗೆ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ 
ಉತ್ತೇರ್ಜಸುತ್ತಿದೆ?  

ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಮುನೆನಲೆಯೂ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗೆ ಒಂದು ಮುಖಯ ಸ್ಂಪನೂಮಲವಾದದರಿಂದ, ಮುನೆನಲೆಯ ನಾಶರ್ು 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯಾಗ್ುತಿದೆ. ಇದನುನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಪರಿಸಿಥತ್ತಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಚರ್ಚವಸ್ಬೆೋಕ್ತದೆ. 
ನಾನು ಕಾಣುತ್ತಿರುರ್ಂತ್ೆ, ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣ ಹಾಗ್ೂ ಕೊಳೆಗೆೋರಿಗ್ಳ ವಾಸ್ಿವಿಕತ್ೆಗ್ಳ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳನುನ ಪರಿಗ್ಣಿಸಿದರೆ, 
ಜಗ್ತ್ತಿನಾದಯಂತ ಮಕಕಳ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೂಲ ಪರಿಸಿಥತ್ತಯನುನ ಕಲ್ಲಪಸಿಕೊಳಳಬಹುದು. ಇಲ್ಲಲ ನಾರ್ು ಮುನೆನಲೆಗ್ಳನುನ 
ನೆಲೆಗೊಳಿಸ್ಬಲಲ ಅಥವಾ ನಾಶಗೊಳಿಸ್ಬಲಲ ಮೂಲಭೂತ ರೂಪಗ್ಳನುನ ಕಾಣುತ್ೆಿೋವೆ.  

ಜಾಗತೀಕರಣದಲಿಿ ಬಹಿಷ್ಕರಣವು ಅಂತ್ಗಥತ್ವಾಗದೆ 

ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣರ್ು ಸೆೋಪವಡೆಯ ಬಗೆೊ ಮಾತಿವೆೋ ಅಲಲ, ಬಹಷ್ಕರಣದ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳನೂನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುತಿದೆ. ಕಾಯಸೆೋಿಲ್ಸ (1998) 

ಅರ್ರು ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣದ ಒಂದು ಅಂಶವಾಗಿ ತ್ಾರ್ು ಏನನುನ “ಚತುಥವ ಜಗ್ತುಿ” ಎಂದು ಹೆಸ್ರಿಸ್ುತ್ಾಿರೊೋ ಅದರ ಹುಟಿನುನ 
ಚರ್ಚವಸ್ುತ್ಾಿರೆ:  

ಈ ವಾಯಪಕರ್ೂ, ಹಲರ್ು ರೂಪಗ್ಳ ಪಿಕ್ತಿಯಯೂ ಆದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಬಹಷ್ಕರಣವು, ನಾನೊಂದು ಖಗೊೋಳ ರೂಪಕರ್ನುನ 
ಬಳಸ್ಲು ಅನುಮತ್ತಯದದರೆ, ಮಾಹತ್ತ ಬಂಡವಾಳಶಾಹ ಜಗ್ತ್ತಿನ “ಕಪುಪಕುಳಿ”ಗ್ಳು ರೂಪತಳೆಯಲು ಎಡೆಮಾಡುತಿದೆ 
ಎನನಬಹುದು. ಸ್ಂಖ್ಾಯಶಾಸಾರತಮಕವಾಗಿ ಹೆೋಳುರ್ುದಾದರೆ, ಸ್ಮಾಜದ ಈ ಕ್ೆೋತಿಗ್ಳಿಂದ ಪಲಾಯನಕೆಕ ಆಸ್ಪದವಿಲಲ [...] (ಪು. 
162).  

ಮುಂದುರ್ರಿದು ಅರ್ರು,  

ಈ ಚತುಥವ ಜಗ್ತು ಿಭೂಗೊೋಳದ ಬಹಳಷುಿ ಪಿದೆೋಶರ್ನುನ ಆರ್ರಿಸಿಕೊಂಡ್ರದುದ, ಅದು ಸ್ಹರಾ ಮರುಭೂಮಿಯ ದಕ್ಷಿಣಕ್ತಕರುರ್ 
ಆಫ್ರಿಕಾಖಂಡದ ಬಹುಭಾಗ್, ಲಾಯಟಿರ್ನ ಅಮೋರಿಕಾ ಹಾಗ್ೂ ಏಷಿಯಾ ಖಂಡಗ್ಳ ದಾರಿದಿಯ ತ್ಾಂಡರ್ವಾಡುತ್ತಿರುರ್ ಗಾಿಮಿೋಣ 
ಕ್ೆೋತಿಗ್ಳನುನ ಒಳಗೊಂಡ್ರದೆ. ಜ್ೊತ್ೆಗೆ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಬಹಷ್ಕರಣದ ನೂತನ ಭೌಗೊೋಳಿಕತ್ೆಯಲ್ಲಲ ಇದು ಅಕ್ಷರಶಃ ಪಿತ್ತ 
ದೆೋಶದಲೂಲ, ಪಿತ್ತ ಪಟಿಣದಲೂಲ ಕಂಡುಬರುತಿದೆ (ಅದೆೋ, ಪು. 164).  



ಈ ಚತುಥವ ಜಗ್ತ್ತಿನಲ್ಲಲ ಅಥವಾ ಅದರ ಆಸ್ುಪಾಸಿನಲ್ಲಲ ಜಿೋವಿಸ್ುತ್ತಿರುರ್ ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಸ್ಂಭಾರ್ಯ ಮುನೆನಲೆಗೆ 
ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಕಾಡುರ್ ಒಂದು ಮುಖಯ ಪಿಶೆನಯಂದರೆ: ಅರ್ರ ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳು ಏನಾಗಿರಲು ಸಾಧ್ಯ? ಅರ್ರು ತಮಮ 
ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ ಹೆೋಗೆ ಕಾಣುತ್ಾರಿೆ? ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣದ ಪಿಕ್ತಿಯಯಲ್ಲಲ (ಅರ್ರಿಗೆ ಶಾಲೆಗೆ ಹೊೋಗ್ುರ್ ಅರ್ಕಾಶವಿದದಲ್ಲಲ) ಅರ್ರಿಗಾಗಿ 
ಯಾರ್ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ ಸ್ೃಷಿಿಸ್ಲು ಸಾಧ್ಯವಿದೆ? ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಧಿಯಲ್ಲಲ ಏನನುನ ರೂಪಿಸ್ಬಹುದಾಗಿದೆ?  “ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಬಹಷ್ಕರಣದ ಈ ನೂತನ ಭೌಗೊೋಳಿಕತ್ೆ”ಯಲ್ಲಲ ಶಾಲೆಗ್ಳ ಸಿಥತ್ತ ನೆಚಿಲಾರದಾದಗಿದೆ. ಈ ಭೌಗೊೋಳಿಕತ್ೆಯು ಭೂಮಿಯ 
ಮೋಲ್ಲನ ಬಹುತ್ೆೋಕ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಮುನೆನಲೆಗ್ಳನುನ ನಧ್ವರಿಸ್ುತಿದೆ. ಅದು ಜನರ್ಗ್ವದ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಯನುನ ನಧ್ವರಿಸ್ುರ್ುದೆೋ 
ಅಲಲದೆ, ತನೂಮಲಕ ಕಲ್ಲಕೆಗಾಗಿ, ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗಾಗಿ ಪೆಿೋರಣೆಗ್ಳನುನ ರೂಪಿಸ್ುತಿದೆ. ಅನೆೋಕ ಶಾಲೆಗ್ಳು ಮಾಹತ್ತ-
ಆಧಾರಿತ ಸ್ಮಾಜ ಹಾಗ್ೂ ಚತುಥವ ಜಗ್ತುಿಗ್ಳ ನಡುವಿನ ಸ್ಂದಿಗ್ಧತ್ೆಯಲ್ಲಲ ನೆಲೆಗೊಂಡ್ರವೆ. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಹುಭಾಗ್ ಈ 
“ಸ್ಂದಿಗ್ಧತ್ೆಯ ಶಾಲೆ”ಗ್ಳಲ್ಲಲ ನೆಲೆಗೊಂಡ್ರರುರ್ುದನುನ ಕಾಣುತ್ತಿದೆದೋನೆ (ಪೆಂತ್ೆೋದೊ ಮತುಿ ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ , 2002; ಪೆಂತ್ೆೋದೊ, 

2001). 

“ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣ”ರ್ನುನ ಮಾಹತ್ತತಂತಿಜ್ಞಾನದ ಜ್ಾಲ ಸ್ಮಾಜರ್ನುನ ಪಿವೆೋಶಿಸ್ಲು ಆಸ್ರೆಯಾಗಿ ನಲುಲರ್ ಸಾಧ್ನವೆಂದು 
ನೊೋಡಬಹುದಾದರೂ, ಅದು ಕಾರ್ಲ್ಲನರ್ನಂತ್ೆಯೂ ಹಥಗೊ ಜ್ಾಲ ಸ್ಮಾಜದಿಂದ ಬಹಷಕರಿಸ್ುವ ನಿಟ್ಟಟನಲ್ೊಲ ಕೆಲಸ್ 
ನರ್ವಹಸ್ಬಹುದು. ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತಮಮ ಮುನೆನಲೆಯು ನಾಶವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಗ್ಿಹಸಿದೆದೋ ಆದರೆ, ಇದು ಸ್ುಲಭವಾಗಿ ಕಳಪೆ 
ಸಾಧ್ನೆಯ ಹಾದಿ ಹಡ್ರದು, ಪಿತ್ತಯಾಗಿ, ಅರ್ರ ಬಹಷಾಕರರ್ನುನ ದೃಢಪಡ್ರಸ್ಬಹುದು. ಈ ರಿೋತ್ತ, ಜನರನುನ ಚತುಥವ ಜಗ್ತ್ತಿನಲ್ಲಲ 
ಪ್ೇರಸುವ ತಯಾರಿ ಎಂಬ ಅಥವರ್ನುನ ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಪಡೆಯಬಹುದು. ಫೆರ್ವರ್ಡವ ಅರ್ರ ಅಸಾಧಾರಣ ಹೆೋಳಿಕೆಯು 
ಜನರನುನ ಕೊಳೆಗೆೋರಿಗೆ ತಳುಳರ್ುದರ ಅಥವ ಏನು ಎಂಬುದರ ಸ್ಪಷಿ ಸ್ೂಚನೆಯನುನ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುತಿದೆ. ಈ ಸ್ನನವೆೋಶದಲ್ಲಲ 
ಅರ್ರ ಸವದ್ೇಶಗಳ್ೇ ಕೊಳೆಗೆೋರಿಯನುನ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುತಿವ್. ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತಯಂಬ ಬೃಹತ್‌ ವಿಚಾರರ್ು ಜನರ ಪಿತ್ೆಯೋಕ್ತಸುವಿಕ್, 
ಬಿಳಿಯರ ಸ್ಮಾಜದಲ್ಲಲ ಅಕುಶಲ ಕಾಮಿವಕರ ಹೊರತು ಕರಿಯರಿಗೆ ಯಾರ್ುದೆೋ ಪಾತಿ ಇರಕೂಡದು ಎಂಬ ಕಲಪನೆಯ ಮೋಲೆ 
ನಮಾವಣವಾಗಿತು.ಿ ಜ್ಾಲ ಸ್ಮಾಜದ ಕೊಳೆಗೆೋರಿಗ್ಳ ಅಸಿಿತವ ಕೂಡ ಮಾಹತ್ತ-ಆಧಾರಿತ ಆರ್ಥವಕತ್ೆಗೆ ಎಲಲರೂ ಅಗ್ತಯವೆೋನಲಲ 
ಎಂಬುದನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುರ್ಂತ್ೆ ತ್ೊೋರುತಿದೆ. ಜ್ಾಲಕರಮಕ್ಕ (networking) ಜ್ಾಗ್ತ್ತಕ ಜನಸ್ಂಖ್ೆಯಯ ಒಂದು ಭಾಗ್ ಮಾತಿವೆೋ 
ಯೋಗ್ಯ, ಉಳಿದರ್ರನುನ ತಮಮ “ಸವದ್ೇಶ”ಗ್ಳಲ್ಲಲ ಉಳಿಸುರ್ುದು ಉತಿಮವೆನಸ್ುತಿದೆ.  

ರ್ಣವಭೆೋದ ನೋತ್ತಯ ದಿನಗ್ಳಲ್ಲಲ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳಿಗೆ ಅರ್ುಗ್ಳದೆೋ ಆದ ಅಸ್ಪಷಿ ಮಹತಿಿವಿತುಿ; ಆದರೆ, ಇತ್ತಿೋರ್ಚನ 
ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣದ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳು ಕೂಡ ಹಲರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಗ್ಮನಾಹವ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಒಡುುತ್ತಿವೆ. ಮಾಹತ್ತ-
ಆಧಾರಿತ ಸ್ಮಾಜದ ಕಪುಪಕುಳಿಗ್ಳ ಆಸ್ುಪಾಸಿನಲ್ಲಲ ಬದುಕಬೆೋಕೆನುನರ್ ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ ಕನಸ್ುಗ್ಳ, ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳ 

ಅಥವವೆೋನು? ಕಾಯಸೆಿೋಲ್ಸ (1998) ಅರ್ರು ಮಾಹತ್ತ-ಆಧಾರಿತ ಆರ್ಥವಕತ್ೆಯಂದ ಬಹಷಾಕರಕೆಕ ಒಳಗಾಗಿ ಸ್ಮಾಜದಲ್ಲಲ 
ಯಾರ್ುದೆೋ ಕ್ತಿಯಾತಮಕ ಪಾತಿವಿಲಲದ ಲಕ್ಾಂತರ ನಗ್ವತ್ತಕರ,ಬಂಧಿತರಾಗಿರುರ್ರ್ರ, ವ್ೇಶ್ಥಾವೃತಿತಗ್ ತಳಳಲಪಟಿರ್ರ, ಪಾತಕ 
ಜಗ್ತ್ತಿನ ದಾಸ್ರಾಗಿರುರ್ರ, ದಬಾಬಳಿಕೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿರುರ್ರ್ರ, ಕಳಂಕ ಹೊತಿರ್ರ, ರೊೋಗ್ಗ್ಿಸ್ರಿ ಹಾಗ್ೂ ಅನಕ್ಷರಸ್ಥರ ಬಗೆೊ 
ಪಿಸಾಪಿಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಒಂದು ನದಿವಷಿ ಆರ್ಥವಕ ದೃಷಿಿಕೊೋನದಿಂದ ನೊೋಡ್ರದಾಗ್, ಅರ್ರು ಬಳಸಿ ಬಿಸಾಡಲು ಯೋಗ್ಯರಂತ್ೆ 
ಕಾಣುತ್ಾಿರೆ. ಗಾಿಹಕರಾಗಿ ಅರ್ರ ಅಹವತ್ೆ ಸೊನೆನ; ಉತ್ಾಪದನೆಗಾಗಿ ಮಾನರ್ ಸ್ಂಪನೂಮಲಗ್ಳಾಗ್ಬಹುದೆ ಎಂದರೆ, ಅರ್ರಿಗೆ 
ಅಲ್ಲಲ ಯಾರ್ುದೆೋ ಬೆಲೆಯಲಲ. ಬೆೋರೆ, ಬೆೋಕಾದಷುಿ ಮಾನರ್ ಸ್ಂಪನೂಮಲ ಲಭಯವಿದೆ. ಇದು ಮಾಹತ್ತ-ಆಧಾರಿತ ಆರ್ಥವಕತ್ೆ 
ಹಾಗ್ೂ “ನೂತನ ಸ್ಮಾಜ ರ್ಯರ್ಸೆಥ”ಗ್ಳ ಭೌಗೊೋಳಿಕತ್ೆಯ ಒಂದು ಬಬವರ ಅಂಶವೆೋ ಹೌದು. ಈ ನೂತನ ರ್ಯರ್ಸೆಥಯ 
ಪರಿಣಾಮ ಮಕಕಳ ಮೋಲಾಗ್ುತದಿೆ; ಬಹಳಷುಿ ಮಕಕಳು ಈ ಅನುಭರ್ರ್ನುನ ಅತ್ತ ಸ್ಮಸಾಯತಮಕವೆಂದೆೋ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. 
ಇದು ಅರ್ರ ಮುನೆನಲೆಯನುನ ಪಿಭಾವಿಸ್ುರ್ ಕಾರಣದಿಂದ ಅರ್ರ ಪಿರ್ೃತ್ತಗಿ್ಳನುನ, ಕಲ್ಲಕೆಗಾಗಿ ಅರ್ರಿಗಿರುರ್ ಪೆಿೋರಣೆಗ್ಳನುನ 
ಪಿಭಾವಿಸ್ುತಿದೆ. ನನಗೆ, ನಾಶಗೊಂಡ ಮುನೆನಲೆಯು ಒಂದು ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯೋ ಹೌದು. ಈ ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ, ಚತುಥವ 



ಜಗ್ತುಿ ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುರ್ ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣ ಹಾಗ್ೂ ನಬವಂಧಿಸ್ುರ್ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳಿಗೆ ಸ್ಂಬಂಧಿಸಿದಂತ್ೆ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ 
ಚರ್ಚವಸ್ುರ್ುದು ಮುಖಯ ಎಂಬುದು ನನನ ನಲುರ್ು.  

ಮುನ್ೆೆಲೆಯ ಹುಡುಕಾಟ 

ನಾವೆೋನಾದರೂ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಕಲ್ಲಕಾ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳನುನ, ಅರ್ರು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳಲ್ಲಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳುಳರ್ ವಿಧಾನರ್ನುನ 
ಅಥವಮಾಡ್ರಕೊಳಳಬೆೋಕ್ತದದರೆ, ಅರ್ರು ಯಾರ್ುದನುನ ತಮಮ ಮುನೆನಲೆ ಎಂದು ಬಗೆಯುತ್ಾಿರೆ, ಜಿೋರ್ನದಲ್ಲಲ ತಮಮ 
ಸಾಧ್ಯತ್ೆಗ್ಳನುನ ಹೆೋಗೆ ಪರಿಗ್ಣಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ ಎಂಬುದನುನ ಅಥವಮಾಡ್ರಕೊಳುಳರ್ುದು ಮುಖಯವಾಗ್ುತಿದೆ.  

ಚತುಥವ ಜಗ್ತ್ತಿನ ಆಸ್ುಪಾಸಿನಲ್ಲಲ, ಮುಖಯವಾಹನಯಂದ ಬೆೋಪವಟುಿ, ಜಿೋವಿಸ್ುತ್ತಿರುರ್ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳೂೆಂದಿಗೆ ನಾರ್ು 
ರ್ಯರ್ಹರಿಸ್ುವಾಗ್ ಕಂಪೂಯಟರುಗ್ಳೂೆಂದಿಗೆ ಕೆಲಸ್ಮಾಡುರ್ುದಾಗ್ಲ್ಲೋ, ಕ್ತಿಯಾತಮಕ ಜ್ಾಯಮಿತ್ತಯಂದಿಗೆ ಆಡುರ್ುದಾಗ್ಲ್ಲೋ 
ಅಥವಪೂಣವವೆಂದು ಭಾವಿಸ್ುರ್ುದರಲ್ಲಲ ನಾನು ಯಾರ್ುದೆೋ ರಿೋತ್ತಯ ವೆೈರುಧ್ಯರ್ನುನ ಕಾಣಲಾರೆ. ಕಂಪೂಯಟರುಗ್ಳ ಬಳಕೆ 
ಅರ್ರ ಸಾಂಸ್ೃತ್ತಕ ಹನೆನಲೆಯಂದ ಮೈಲುಗ್ಟಿಲೆ ದೂರವಿರಬಹುದು, ಆದರೆ, ಈ ಹನೆನಲೆಯು ಅರ್ರ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನಾ 
ಪಿಕ್ತಿಯಯಲ್ಲಲನ ಏಕೆೈಕ ಸಾರಪೂಣವ ನಯತ್ಾಂಕರ್ನುನ (parameter) ಪಿತ್ತನಧಿಸ್ುರ್ುದಿಲಲ. ಅರ್ರ ಮುನೆನಲೆಯೂ ಸ್ಹ 
ಮುಖಯವಾಗ್ುತಿದೆ. ಆದದರಿಂದ, ಕ್ತಿಯಾತಮಕ ಜ್ಾಯಮಿತ್ತಯಂದಿಗೆ ಆಡುರ್ುದನೂನ ಒಳಗೊಂಡಂತ್ೆ ನಾರ್ು ನಡೆಸ್ುರ್ 
ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳು ಹೆೋಗೆ ಅರ್ರ ಕನಸ್ುಗ್ಳನುನ, ಆಕಾಂಕ್ೆಗ್ಳನುನ ಸ್ೂರೆಗೊಳಿಬಹುದು ಎಂಬುದಷೆಿ ಮುಖಯವಾಗ್ುತಿದೆ. ಗ್ಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ ನೋಡುರ್ುದು ಮುಖಯವಾಗ್ುತದಿಲಲದೆ, ಮಕಕಳ ದೃಷಿಿಕೊೋನದಿಂದ ಈ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳು ನ್ೈಜ 
ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳಾಗಿ ಕಂಡಾಗ್ ಮಕಕಳು ತಮಮ ಕಲ್ಲಕಾ ಪಿಕ್ತಿಯಗಳಲ್ಲಲ ಸ್ಕ್ತಿಯರಾಗ್ಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗ್ುತದಿೆ.  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಒಂದು ನದಿವಷಿ ರಿೋತ್ತಯ ತ್ಾಂತ್ತಿಕ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯನೊನೋ, ಜ್ಾಲ ಸ್ಮಾಜರ್ನೊನೋ ಹೊಗ್ಳಿ 
ಕೊಂಡಾಡುರ್ುದರಲ್ಲಲ ಯಾರ್ುದೆೋ ಅಥವವಿಲಲ. ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಯಾರ್ುದೆೋ ‘ಉಚಿ-ತ್ಾಂತ್ತಿಕ’ ಸ್ಂಸ್ೃತ್ತಯ ಮಚುಿಗ್ಯನುನ 
ಮುನ್ನಣಿಸ್ುರ್ುದರಲ್ಲಲ (presuppose) ಅಥವವಿಲ್ಲ. ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳನುನ ಚತುಥವ ಜಗ್ತ್ತಿನಲ್ಲಲ ನೆಲೆಗೊಳಿಸ್ುರ್ ರಿೋತ್ತಯಲ್ಲಲ 
ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗಾಗಿ ಸ್ಂಪನೂಮಲಗ್ಳನುನ ಸ್ಂಘಟಿಸ್ುರ್ುದಕೆಕ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಮುಂದಾಗ್ಬಾರದು ಎಂಬುದಷೆಿೋ ಇಲ್ಲಲನ 
ಆಶಯ.  

ರ್ಲೆೋರೊ (2002) ಅರ್ರು ತರಗ್ತ್ತಗ್ಳ ಒಳಗೆ ಕಲ್ಲಕಾರ್ಥವಗ್ಳ ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳ ವಾಯಖ್ಾಯನಗ್ಳನುನ ಬದಲ್ಲಸ್ುರ್ ಸ್ಲಹೆಯನುನ 
ಮುಂದಿಡುತ್ಾಿರೆ. ಸ್ಂಜ್ಞಾನಾತಮಕ ವಾಯಖ್ಾಯನಕೆಕ ಒತುಿ ನೋಡುರ್ ಬದಲು, ರ್ಲೆೋರೊೋ ಅರ್ರು, ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ 
ವಾಯಖ್ಾಯನರ್ನುನ ಸ್ೂರ್ಚಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಅರ್ರು ತಮಮ ರ್ಚಂತನೆಗ್ಳಿಗೆ ತ್ತರುರ್ು ನೋಡ್ರದ ಕೊಲಂಬಿಯಾದ ಬೊಗೊತ್ಾ ನಗ್ರದ 
ಶಾಲೆಯಲ್ಲಲ ತ್ಾರ್ು ಗ್ಮನಸಿದದನುನ ಉಲೆಲೋಖಿಸ್ುತ್ಾಿರೆ. ಒಮಮ ಶಿಕ್ಷಕರು ಗೆೈರುಹಾಜರಾಗಿದದ ಸ್ಂದಭವದಲ್ಲಲ ರ್ಲೆೋರೊ ಅರ್ರು 
ಗ್ಣಿತ ಪಾಠವಂದನುನ ಬೊೋಧಿಸ್ಲು ಮುಂದಥಗುತಥತರ್:  

ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ಹಂದಿನ ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ ಮಾಡಲು ತ್ೊಡಗಿದದ ಅಭಾಯಸ್ ಪತ್ತಿಕೆಯನುನ (worksheet) ಅರ್ರಿಗೆ 
ನೋಡಬೆೋಕೆಂದಿದೆದ; ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲನ ಅನ್ೇಕರು ಲೆಕಕಮಾಡುತ್ತಿದಾದಗ್, ಇಬಬರು ಹುಡುಗ್ರು ನನ್ೊನಂದಿಗ್ ಮಾತುಕತ್ಗ್ 
ತ್ೊಡಗಿದರು. ಅರ್ರಿಬಬರೂ ಲೆಕಕ ಮಾಡುರ್ ಬದಲು ಅಭಾಯಸ್ ಪತ್ತಿಕೆಯನುನ ನೊೋಡ್ರ ನಗ್ುತ್ತದಿದರು. ಅರ್ರು ನನನನುನ 
ಸ್ಹಾಯಕಾಕಗಿ ಕರೆದರಾದರೂ, ವಥಸತವವಥಘಗಿ, ನನನ ಭೆೋಟಿಯ ಹಂದಿನ ಉದೆದೋಶ ಹಾಗ್ೂ ಪೆಿೋರಣೆಗ್ಳನುನ ತ್ತಳಿಯುರ್ 
ಕುತೂಹಲ ಅರ್ರಿಗಿತುಿ (2002, ಪು. 490).  

ಅಲ್ಲಲನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ರ್ಲೆೋರೊ ಅರ್ರು ತಮಮ ಬಡಪಾಯ ಶಾಲೆಗೆೋಕೆ ಬಂದಿದದರು, ಅಲ್ಲಲನ ಬಡಮಕಕಳೂೆಡನೆ 
ಮಾತನಾಡಲು ಬಯಸಿದೆದೋಕೆ ಎಂಬುದನುನ ಅರ್ಲಮಥಡಿಕ್ೊಳಿಲಥಗಲ್ಲಲ್ಲ. ಅರ್ರೊಂದಿಗಿನ ಮಾತುಕತ್ೆಯು, ರ್ಲೆೋರೊ ಅರ್ರು 



ಮಕಕಳಿಗೆ ಓದಿ-ಬರೆದು ಮಾಡಲು, ಗ್ಣಿತ ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಲು ಇರುರ್ ಕಾರಣಗ್ಳನುನ ಒತ್ತಿಹೆೋಳುರ್ಂತ್ೆ ಮಾಡ್ರತು. ಆಗ್ 
ವಿದಾಯರ್ಥವಯಬಬ,  

“ಈ ದರಿದಿ ದೆೋಶರ್ನುನ ತ್ೊರೆದು ಅಮೋರಿಕಕೆಕ ಹೊೋಗ್ಬಯಸ್ುರ್ ನಾನು ಗ್ಮನಕೊಡುರ್ ಏಕೆೈಕ ತರಗ್ತ್ತಯಂದರೆ ಇಂಗಿಲಷ್” 
ಎಂದನಂತ್ೆ.  

ಕಲ್ಲಕೆಯ ಕಾರಣಗ್ಳನುನ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಮುನೆನಲೆಯಲ್ಲಲ ಕಂಡುಕೊಳಳಬೆೋಕು ಹಾಗ್ೂ ಮುನೆನಲೆ ನಾಶವಾದರೆ ಅದೊಂದು ಭಾರಿ 
ಆಯಾಮದ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯಾಗ್ುತಿದೆ ಎಂಬ ವಿಚಾರಕೆಕ ಇದಕ್ತಕಂತಲೂ ಸ್ಪಷಿತರ ಅಭಿರ್ಯಕ್ತ ಿ ದೊರೆಯುರ್ುದು ಕಷಿ. 
ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಇದರ ಅರಿರ್ು ಚೆನಾನಗಿಯೋ ಇದಿದರಲು ಸಾಧ್ಯ. ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಂದ ವಾಯಖ್ಾಯನಸ್ಲಪಟುಿ, 
ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಹಾಗ್ೂ ಆರ್ಥವಕ ಆಯಾಮರ್ು ಒಬಬ ವಿದಾಯರ್ಥವ ಅಥವಾ ಒಂದು ವಿದಾಯರ್ಥವಗಳ 
ರ್ಗ್ವವು ಕಲ್ಲಕ್ಗ್ ತ್ೊೋರುರ್ ಪಿತ್ತರೊೋಧ್ವಾಗಿ ಮಾಪವಡಬಹುದು. ಪೆಲೋನಸ ಮತುಿ ಸಿೋವಿಲ್ (2002) ಹೋಗೆ ಗ್ಮನಸ್ುತ್ಾಿರೆ:  

ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳು ತ್ಾರ್ು ಮಾಡುತ್ತಿರುರ್ುದರಲ್ಲಲ ಯಾರ್ುದೆೋ ಉದೆದೋಶ ಕಾಣಲು ಆಗ್ದಿದಾದಗ್ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಂದ ಯಾರ್ುದೆೋ 
ಅಥವಪೂಣವ ಭಾಗ್ರ್ಹಸ್ುವಿಕೆಯನುನ ನರಿೋಕ್ಷಿಸಲಾಗ್ದು, (ಪು. 15).  

ತರಗ್ತ್ತಯಲ್ಲಲ ಮಾಡಬೆೋಕೆಂದು ಅಪೆೋಕ್ಷಿಸ್ುರ್ ಚಟುರ್ಟಿಕೆಯಲ್ಲಲ ತ್ೊಡಗಿಸಿಕೊಳಳಲು ಯಾರ್ುದೆೋ ಪೆಿೋರಣೆಯನೂನ 
ಕಂಡುಕೊಳಳಲಾಗ್ದ ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ತಂಡವಂದರ ಬಗೆೊ ಆಲೊಿ ಮತುಿ ಸ್ಕವ್ಸ ಮೋಸ  (2002) ವಿರ್ರವಾಗಿ ಚರ್ಚವಸ್ುತ್ಾಿರೆ. 
ಅಂತಹ ಮಕಕಳು ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳಲ್ಲಲ ತಮಮ ಉದೆದೋಶಗ್ಳನುನ ತ್ೊಡಗಿಸ್ಲು ಆಗ್ುರ್ುದಿಲಲ—ಅರ್ರಿಗೆ ಯಾರ್ುದೆೋ ಪೆಿೋರಣೆಗ್ಳೂ 
ಗೊೋಚರವಾಗ್ಲೊಲಲರ್ು. ಅಲ್ಲಲ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಯು ಒಂದು ಕಲ್ಲಕಾ-ಪಿತ್ತರೊೋಧ್ವಾಗಿ ಪಿಕಟಗ್ೊಳುಿತತದ್.  

ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕ್ತೋಯ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳಾದ ಸೆೋಪವಡೆ ಮತು ಿ ಬಹಷ್ಕರಣಗ್ಳ ಮೋಲೆ ಮೂಲಭೂತವಾಗಿ 
ಪಿಭಾರ್ ಬಿೋರುತಿದೆ ಎಂದು ಹೆೋಳಲಾಗ್ದು. ಜ್ಾಗ್ತ್ತೋಕರಣದ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಪಿಕ್ತಿಯಗ್ಳಿಗಿಂತ ಪಿಬಲವಾದುರ್ು. ಅರ್ು 
ಹಲರ್ು ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಪಿರ್ೃತ್ತಿಗ್ಳನುನ ಪಿಭಾವಿಸ್ುತಿವೆ. ಅಂದರೆ, ಕಲ್ಲಕೆಗಾಗಿ ಅರ್ರಿಗೆ ಇರುರ್ ಪೆಿೋರಣೆಗ್ಳನನಷೆಿೋ ಅಲಲದೆ, 
ಅರ್ರು ಎದುರಿಸ್ುರ್ ಕಲ್ಲಕಾ-ಅಡಚಣೆಗ್ಳನುನ ಪಿಭಾವಿಸ್ುತಿವೆ. ಅದೆೋನೆೋ ಇದದರೂ, ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳಿಗೆ ಅರ್ಕಾಶಗ್ಳನುನ 
ಒದಗಿಸ್ುರ್ುದು ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕೆಲಸ್ ಎಂಬುದು ನನನ ಭಾರ್ನೆ. ಯಾರ್ುದೆೋ ಅಥ್ೊೋವತ್ಾಪದನೆಗ್ (meaning production) 
ವಿದಾಯರ್ಥವಗ್ಳ ಮುನೆನಲೆಯು ಒಂದು ಸ್ಂಪನೂಮಲ ಎಂಬುದನುನ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ು ಮನಗಾಣಬೆೋಕು. ಪಿತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥವಯ 
ಮುನೆನಲೆಯನುನ ಕಂಡುಕೊಂಡು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಚಟುರ್ಟಿಕೆಗ್ಳನುನ ಅದಕೆಕ ಬೆಸೆಯಲು ಪಿಯತ್ತನಸ್ುರ್ುದು ಯಾರ್ುದೆೋ ಗ್ಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಅವಿರತ ಸ್ವಾಲಾಗಿರುತಿದೆ. 

ಕೃತ್ಜ್ಞತೆಗಳು  
ಈ ಲೆೋಖನದ ಸುಧಥರಣೆಯಲ್ಲಲ ತಮಮ ಸ್ಲಹೆ ಹಾಗ್ೂ ವಿಮಶ್ಥಲತಮಕ ಅಭಿಪಾಿಯಗ್ಳನುನ ನೋಡ್ರದ ಹೆಲೆಲ ಆಲೊಿೋ, ಬಿಲ್ 
ಬಾಟವರ್ನ, ನೂಯರಿಯ ಗೊಗೊೋವರಿಯ, ಆರ್ನವ ಆಸಾಯಯಪ್ ಜೂಲ್, ಮಿರಿಯಮ್ ಗಾದೊೋಯ್ ಪೆಂತ್ೆೋದೊ, ನೂಯರಿಯ ಪೆಲೋನಸ 
ಹಾಗ್ೂ  ಪೌಲಾ ರ್ಲೆೋರೊ ಅರ್ರಿಗೆ ನಾನು ಆಭಾರಿಯಾಗಿದೆದೋನೆ.  
ಈ ಲೆೋಖನದ ಹಂದಿನ ಆರ್ೃತ್ತಿಯನುನ ಬೆಿಝಿಲ್ ದೆೋಶದ ಮಿನಯಸ ಜ್ೆರಾಯ್ಸ ಪಾಿಂತಯದ ಔರೊ ಪೆಿೋತ್ೊ ನಗ್ರದಲ್ಲಲ 5-7ನ್ೇ 
ಆಗ್ಸಿ 2002ರಲ್ಲಲ ನಡೆದ ಸಮಥಜ ವಾವಸ್್ಾಯಲ್ಲಲ - ಗ್ಣಿತ ಎಂಬ ವಿಷ್ಯವನುನ ಕುರತ ಎರಡನೆೋ ಅಂತರರಾಷಿಯೋಯ 
ಅಧಿವೆೋಶನದಲ್ಲಲ ಮಂಡ್ರಸ್ಲಾಗಿದ್. 
 


