
ಬೋಧನೆ ಹಾಗೂ ನವ-ಉದಾರವಾದಿ ಪ್ರ ಭುತ್ವ  

ಕೃಷ್ಣ  ಕುಮಾರ 

 

ನವ-ಉದಾರವಾದದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದಡಿಡೆಯಲಿ್ಲ , ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳನ್ನು  

ಮಾರುಕಟೆ್ಟಯ ತ್ತ್್ ವ ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ನಡೆಸಬಹುದೆಂಬ ಕಲ್ಪ ನೆಯು 

ಜನಪ್ರರ ಯವಾಗಿದ್ದು ,, ಸಹಜವೆಂಬಂತಾಗಿದ. ಈ ಫಲ್ಲತಾೆಂಶ ಆಧಾರಿತ್ 

ಸೆಂಸೆ್ಥ ಕ-ಸಂಸಕ ೃತಿಯ ಅತಿ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಭಾರವು ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೇಲೆ ಬಿದ್ದು ದ. ಶಿಕ್ಷಕರು 

ತ್ಮ್ಮ  ಸಮ್ಯದ ಬಹುಭಾಗವನ್ನು  ತ್ಮ್ಮ ದೇ ಆದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  

ಅಧಿಕೃತ್ವಾಗಿ ಯೋಜಿಸುವುದ್ದ, ವಿವರಿಸುವುದ್ದ, ಸಮ್ರ್ಥಿಸುವುದ್ದ ಹಾಗೂ 

ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡುವುದರಲಿೆೋ ಕಳೆಯಬೇಕಾಗಿದ. 

“ನವ-ಉದಾರವಾದ” ಎೆಂಬ ಪ್ದವೇ ನಮ್ಮ  ಸ್ಥಟೆು , ಅಪ್ನಂಬಿಕೆ ಹಾಗೂ 

ಗೆಂದಲ್ಗಳನ್ನು  ಹೋರಿಕೊಳ್ಳು ವ ಸಪ ೆಂಜಿನಂತೆ ಇದ. ಸ್ಥಟೆು  ಎೆಂಬ 

ಸಂವೇದನೆಯನ್ನು  ಮೊದಲುಗೆಂಡು ಈ ಮೂರನ್ನು  ನಾವಿೋಗ 

ಗಮ್ನಿಸೋಣ. 1980ರಿೆಂದ ಈಚೆಗೆ ನಾವು ಕಳೆದ್ದಕೊೆಂಡಿರುವುದಲಿ್ವನ್ನು  

ನೆನಪ್ರಗೆ ತಂದ್ದಕೊೆಂಡಾಗ ನವ-ಉದಾರವಾದವು ನಮ್ಮ ಲಿ್ಲ  ಸ್ಥಟೆ್ ನ್ನು  

ಉೆಂಟುಮಾಡುತ್್ದ. ಒೆಂದ್ದ ವೃತ್ಿಯಾಗಿ ಬೋಧನೆಯು ಅನ್ನಭವಿಸುತ್ಿದು  

ಸವ ಯತ್್ತೆ ಮ್ತ್್ತ  ಘನತೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರ ಸ್ುತ್ವಾದದ್ದು  ಎೆಂಬ ನಂಬಿಕೆಗೆ 

ವಿರುದಧ ವಾಗಿ ವಾಸ್ವ ಎೆಂದ್ದ ಭಾವಿಸಲಾದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು  ಸಂಶೋಧಿಸಲು 

ಅದ್ದ ಹೆಂದ್ದದು  ಸವ ತಂತ್ರ ಯ ಕ್ಕಕ  ಸಹ ಇದ್ದ ಧಕೆಕಯುೆಂಟುಮಾಡಿದ 

ಎನು ಬಹುದ್ದ. ಕಳೆದ್ದಕೊೆಂಡಿರುವ ವಿಷಯಗಳ ಕುರಿತ್ ನಮ್ಮ  ಈ 

ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಯು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಜಿೋವನ ಹಾಗೂ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ ಸರಭೂತ್ ಅೆಂಶದ 

ಅವಿಭಾಜಯ  ಭಾಗವಾಗಿದು  ಪೂರಕ ಸೇವಗಳ್ಳ ಕರ ಮೇಣ 

ಇಳಿಮುಖವಾಗಿರುವುದನ್ನು  ಒಳಗೆಂಡಿದ. ನಮ್ಗೆ ಅಭಾಯ ಸವಾಗಿದು  

ವೃತ್ಿಪ್ರ ಜಿೋವನದ ಮಾದರಿಯ ವಿಘಟ್ನೆ ಮ್ತ್್ತ  ನವ-ಉದಾರವಾದದ 

ನಡುವ ಸಂಬಂಧವಿದ ಎೆಂದ್ದ ನಾವು ನಂಬಿರುವ ಕಾರಣದ್ದೆಂದಾಗಿ ನಮ್ಗೆ 

ಅದರ ಬಗೆೆ  ಅಸಮಾಧಾನವಿದ. ಇನ್ನು  ನವ-ಉದಾರವಾದದ್ದೆಂದ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ , ಉತ್್ರದಾಯಿತ್ವ  ಹಾಗೂ ಗುಣಮ್ಟೆ್ ದ ಹೆಸರಿನಲಿ್ಲ  

ಏನೆಲಿ್ವನ್ನು  ಮಾಡಲು ನಾವು ಒಪ್ರಪ ಕೊೆಂಡಿದು ೋವ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  ನೆನಪು 

ಮಾಡಿಕೊೆಂಡಾಗ ಅದ್ದ ನಮ್ಮ ನ್ನು  ನಿಬೆ್ಬ ರಗುಗಳಿಸುತ್್ದ. ತ್ಮ್ಮ  

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ವಿವರಗಳನಾು ಗಲ್ಲೋ ಅಥವಾ ತ್ಮ್ಮ  ಪಾಠಗಳ ಬೋಧನೆಯ 

ವಿಧಾನದ ಬಗೆೆ  ವಿವರಣೆಗಳನ್ನು  ಆಡಳಿತಾಧಿಕಾರಿಗಳಿಗೆ ಮುೆಂಚ್ಚತ್ವಾಗಿ 

ಒದಗಿಸುವುದನ್ನು  ಹಳೆಯ ತ್ಲೆಮಾರಿನ ವಿಶವ ವಿದಾಯ ಲ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರಾರೂ 

ಕೇಳಿರಲಾರರು.  



ಕೈಗಾರಿಕೆ ಹಾಗೂ ಉದಯ ಮ್ಗಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ  ಸರಿಹೆಂದ್ದವ ಗುಣಮ್ಟೆ್ ದ 

ಶಿಷೆ್ಟಚಾರಗಳಂತ್ಹ ಪ್ರಿಭಾಷೆಗಳಲಿ್ಲ  ಬೋಧನೆ ಹಾಗೂ ಸಂಶೋಧನೆಯನ್ನು  

ಅಳೆಯಬಹುದ್ದ ಎೆಂಬ ಕಲ್ಪ ನೆಗೆ ನಾವು ಈಗಿರುವಂತೆ ಒಗೆಿಕೊೆಂಡಿಲಿ್ದ್ದದು ರೆ 

ಅದನ್ನು  ಕೇಳಿಸ್ಥಕೊಳು ಲೂ ನಮ್ಗೆ ಮುಜುಗರವಾಗಬಹುದ್ದ. ಹೆಂದ 

ಬೋಧನೆಯಲಿ್ಲ , ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಪ್ರ ೋರಿತ್ ವಿಷಯಾೆಂತ್ರ ಹಾಗೂ ಗಂಭೋರ 

ಚಚೆಿಗಳ್ಳ ಶ್ರ ೋಷಠ ತೆಯ ಅಳತೆಗೋಲಾಗಿದು ವು. ಆದರೆ ಈ ಹಸ ಆಳಿವ ಕೆಯಲಿ್ಲ  

ನಿಗದ್ದಗಳಿಸಲಾದ ಪ್ವರ್ ಪಾಯಿೆಂಟ್ ಪ್ರ ದಶಿನವು ಯಾವುದೇ 

ಪೂವಿನಿಯೋಜಿತ್ವಲಿ್ದ ಮಾತ್ತಕತೆಯನ್ನು  ನಿಷೇಧಿಸುತ್್ದ. ನವ-

ಉದಾರವಾದವು ಹುಟೆಿ ಸುವ ಮೂರನೆಯ ಭಾವನೆ ಏನೆೆಂದರೆ, ಅದ್ದ 

ಗೆಂದಲ್. ಅೆಂದರೆ ಬೋಧನೆಯಲಿ್ಲ  ಏನಾಗಿದ ಹಾಗೂ ಅದಕೆಕ  ಕಾರಣಗಳೇನ್ನ 

ಎೆಂಬುದನ್ನು  ಗುರುತಿಸ್ಥ ಗರ ಹಸ್ಥಕೊಳ್ಳು ವುದಾಗಿದ. 

ಯಾವುದೇ ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತ್ವೂ ವಿಶವ ವಿದಾಯ ಲ್ಯಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ಶಾಲೆಗಳಲಿ್ಲನ 

ಜಿೋವನದಲಿ್ಲ  ಉೆಂಟಾಗಿರುವ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ಗರ ಹಸಬಲಿ್ೆಂತೆ ಹಾಗೂ 

ತೃಪ್್ರಕರವಾಗಿ ವಿವರಿಸಬಲಿ್ೆಂತೆ ಕಾಣುವುದ್ದಲಿ್ . ಬೋಧನೆಯ ಈ ಹಸ 

ಆಳಿವ ಕೆಯಲಿ್ಲ  ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳನ್ನು  ನಿರಿೋಕಿ್ಷ ಸಲು ಹಾಗೂ ಅವುಗಳನ್ನು  ಅಳತೆ 

ಮಾಡಲು ಸಧಯ ವಿರುವುದರಿೆಂದಾಗಿ, ಪುನಃ ವತ್ಿನವಾದವನ್ನು  

ಎತ್ಿಹಡಿಯುತ್ಿದು ೋವ. ಅೆಂದರೆ ಮ್ನೋವಿಜ್ಞಾ ನದಲಿ್ಲನ ಅರಿವಿಗೆ 

ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದ ಕಾರ ೆಂತಿ ಮ್ತ್್ತ  ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಕ್ಷಕ ದು  ಅದರ 

ಸೂಚಾಯ ಥಿಗಳನ್ನು  ಮ್ರೆತ್ತ ನಾವು ಹಮುಮ ಖ ಜಿಗಿತ್ ಮಾಡಿದು ೋವ ಎೆಂದ್ದ 

ಅನಿಸುತ್ಿದ. ಈ ಸೂಚಾಯ ಥಿಗಳಲಿ್ಲ  ಕೆಲ್ವು 1960 ರ ಹತ್ಿಗೆ ಮುೆಂದ್ದವರಿದ 

ದೇಶಗಳೆನಿಸ್ಥದ ವಿಶವ ದ ಹಲ್ವು ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ  ಶಾಶವ ತ್ವಾಗಿ 

ಸೆಂಸೆ್ಥ ೋಕರಣಗೆಂಡಿದು ವು. ಅಭವೃದ್ದಧ  ಹೆಂದ್ದತ್ಿರುವ ದೇಶಗಳೆನಿಸ್ಥದ 

ವಿಶವ ದ ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ  ರೂಢಿಯಲಿ್ಲರುವ ವತ್ಿನವಾದದ ಅಭಾಯ ಸಗಳ್ಳ ಹೆಚಿ್ಚ ನ 

ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸವಾಲುಗಳನ್ನು  ಎದ್ದರಿಸ್ಥರಲ್ಲಲಿ್  ಮ್ತ್್ತ  ಈಗ ಅವು ಶಾಲಾ 

ಆಡಳಿತ್ಗಳ ಸಂಪೂಣಿ ಬ್ಬೆಂಬಲ್ವನ್ನು  ಹೆಂದ್ದವ. ಪ್ಶಿಿ ಮ್ದ ಶಿರ ೋಮಂತ್ 

ರಾಷೆ ರಗಳಲಿ್ಲ , ವತ್ಿನವಾದದ ಮ್ರುಕಳಿಕೆಯು ಅನ್ನಕ್ ಒಮ್ಮ ತ್ವಿರುವುದರ 

ಮೂಲ್ಕ ಗುರುತಿಸಲ್ಪ ಡುತ್್ದ. ಇಲಿ್ಲ  ಪ್ಠಯ ಕರ ಮ್ದ ಮಾರುಕಟೆ್ಟ -ಪ್ರ ೋರಿತ್ 

ಪ್ರಿವತ್ಿನೆಯನ್ನು  ಮ್ರೆಮಾಚಲು, ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ತ್ಜ್ಞರು ಶಾಲೆಯ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ , ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ ಸಮಾಲೋಚನೆ ಮುೆಂತಾದ 

ವಾಕಿಾ ತ್ತಯಿವನ್ನು  ಒದಗಿಸುವ ಜವಾಬ್ದು ರಿಯನ್ನು  ನಿಭಾಯಿಸುತ್ಾರೆ. 

 

 

ವಿಚಾರಗಳ ಇತಿಹಾಸ 



“ನವ-ಉದಾರವಾದ” ಎೆಂಬ ಪ್ರಿಭಾಷೆಯು ಚಾಲ್್ಲಗೆ 

ಬಂದಾಗಿನಿೆಂದಲೂ, ನಾನ್ನ ನನು  ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಹಾಗೆೆಂದರೇನ್ನ? ಮ್ತ್್ತ  

ಅವರಿಗೆ ಬೇಕಾದಾಗ ಅದನ್ನು  ಹೇಗೆ ಬಳಸಬೇಕು? ಎೆಂದ್ದ ವಿವರಿಸಲು ತ್ತೆಂಬ್ದ 

ಕಷೆ ಪ್ಟೆಿ ದು ೋನೆ. ಹಾಗೆಯೇ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸಂದಭಿಗಳಲಿ್ಲ  ನಾನ್ನ ವಿಫಲ್ನಾಗಿದು ೋನೆ. 

ಅದನ್ನು  ವಿವರಿಸಲು ಒಬೆ  ಶಿಕ್ಷಕನ್ನ ಎಷೆೆ ೋ ಕಷೆ ಪ್ಟೆ್ರೂ, ನವ-ಉದಾರವಾದ 

ಕಾಲ್ದಲಿ್ಲ  ಹುಟೆಿ  ಬ್ಬಳೆದ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ್ಳ ಅದನ್ನು  

ವಿಶಿ್ೋಷಣಾತ್ಮ ಕವಾಗಿಯಲಿ್ದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿಯಾದ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  ಹಾಗೂ 

ಟಿೋಕಾತ್ಮ ಕವಾಗಿ ಹೇಳಲು ಬಳಸಬಹುದಾದ ಯಾವುದೇ ನಿಯಮ್ಗಳಿಗೆ 

ಬದು ವಾಗಿರದ ಭಾಷ್ಟಶಾಸ್್ಥ ರೋಯ ಉಪ್ಕರಣವಾಗಿ ಉಪ್ಯೋಗಿಸಲು 

ಮುೆಂದಾಗುತ್ಾರೆ. ಪ್ಶಿಿ ಮ್ದ ಉದಾರವಾದ್ದ-ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಚ್ಚೆಂತ್ನೆಯ 

ಹಾಗೂ ಬಿರ ಟಿಷ್ ವಸಹತ್ತಶಾಹ ಆಡಳಿತ್ದ್ದೆಂದ ಸವ ತಂತ್ರ ಯ ಕಾಕ ಗಿ ನಡೆದ 

ಹೋರಾಟ್ದ ಕಾಲ್ದಲಿ್ಲ  ಭಾರತ್ದಲಿ್ಲ  ಹರಹಮ್ಮಮ ದ ಅದರ ಮೊಳಕೆಗಳ 

ಐತಿಹಾಸ್ಥಕ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಗತಿಪ್ರ ಬೋಧನಶಾಸ್್ಥ ರೋಯ ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತ್ವನ್ನು  

ಅಧಯ ಯನ ಮಾಡುವಂತ್ಹ ತಾಳೆಮ ಯನ್ನು  ತೋರಿಸುವ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ್ಳ ಬಹಳ 

ವಿರಳ. ವಿಚಾರಗಳ ಮೂಲ್ವನ್ನು  (genealogy) ಅನೆವ ೋಷಿಸುವುದಕೆಕ  ಹಾಗೂ 

ಒೆಂದ್ದ ಐತಿಹಾಸ್ಥಕ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  ಒೆಂದ್ದ ಪ್ರಿಭಾಷೆಯನ್ನು  

ನೆಲೆಗಳಿಸುವುದಕೆಕ  ಬೇಕಾದ ಸಮ್ಯವು ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಹಾಗೂ 

ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳಿಗೆ ಲ್ಭಯ ವಿಲಿ್ . ಇನ್ನು  ವಿಷ್ಟದನಿೋಯ ಸಂಗತಿ ಏನೆೆಂದರೆ, 

ವಿಚಾರಗಳ ಇತಿಹಾಸದ ಕುರಿತಾಗಿ ಮಾಡುವ ಇೆಂತ್ಹ ಹುಡುಕಾಟ್ವು ಶಿಕ್ಷಣದ 

ಬಗೆೆ  ಮಾಡುವ ಅಧಯ ಯನಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದಯೆಂದ್ದ ಭಾವಿಸುವುದ್ದಲಿ್ . 

ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತ್ ಹಾಗೂ ಅದರ ವಿಕಾಸದ ಕುರಿತಾಗಿ ಬೋಧನಶಾಸ್್ಥ ರೋಯವಾದ 

ಹುಡುಕಾಟ್ ಮಾಡಲೂ ನಮ್ಗೆ ಅವಕಾಶವಿಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಕ ತ್ರಬೇತಿ 

ವಿಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ , ಐತಿಹಾಸ್ಥಕ ಹಾಗೂ ತ್ತ್್ ವ ಶಾಸ್್ಥ ರೋಯ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ  

ಬೋಧನಶಾಸ್್ಥ ರೋಯ ಆಧುನಿಕತಾವಾದವನ್ನು  ನೆಲೆಗಳಿಸಲು ಅವಶಯ ಕವಾದ 

ಪ್ಠಯ ಪೂರಕ ಸೆಳಾವಕಾಶವೂ ಸಹ ಬಹಳಷೆ್ಟ  ಕಡಮೆಯಾಗಿದ. 

ಉದಾರವಾದ್ದಯಾಗಿರುವುದೆಂದರೆ ಹೆಂದ್ದಕೊಳ್ಳು ವ 

ಮ್ನೋಭಾವವಿರುವುದೆಂದಲಿ್ವೇ? ಎೆಂಬ ತ್ಕಿದ ಪ್ರ ಕಾರ ನಾವು ಉತ್್ಮ್ 

ಉದಾರವಾದ್ದಗಳಾಗಿ ಇೆಂತ್ಹ ಸೆಳಾವಕಾಶವನ್ನು  ಅನ್ನದ್ದು ಷೆ ವಾಗಿ 

ಬಿಟೆುಕೊಟೆು ಬಿಟೆಿ ದು ೋವಯೇ? ಎೆಂದ್ದ ನಾವು ಆಲೋಚ್ಚಸಬೇಕಾಗಿದ. 

ಉದಾರವಾದ್ದ ಚ್ಚೆಂತ್ನೆಯು 19ನೇ ಶತ್ಮಾನದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  

ಪ್ರ ಯೋಜಕತಾವಾದವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಥದಾಗ, ಶಿಕ್ಷಣದ ಅನ್ನಸರಣೆ ಹಾಗೂ 

ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗೆ ಒೆಂದ್ದ ಆೆಂತ್ರಿಕ ಔಚ್ಚತ್ಯ ವನ್ನು  ನಿೋಡಿ ಪ್ರ ಮುಖ ಪ್ರ ಗತಿಯನ್ನು  

ಸಧಿಸ್ಥತ್ತ. ಆ ಪ್ರ ಯೋಜಕತಾವಾದ್ದ ತ್ತ್್ ವ ಗಳ್ಳ ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಮೌಲ್ಯ ಗಳಿೆಂದ 

ದೂರವಾಗಿಯೂ, ಅವುಗಳ ಬಗೆೆ  ಅವಹೇಳನಕಾರಿಯಾಗಿಯೂ ಇದು ವು. ಮ್ತ್್ತ  

ಅದೇ ಕಾರಣಕೆಕ  ಅವು ಆಸ್್ಥವಗಿದ ಹತಾಸಕ್್ಷಯ ರಕ್ಷಕ ಎೆಂಬುದಕ್ಷಕ ೆಂತ್ ಹೆಚಿ್ಚ ನ 

ಯಾವುದೇ ಪಾತ್ರ ವನ್ನು  ಪ್ರ ಭುತ್ವ ಕೆಕ  ನಿೋಡಲ್ಲಲಿ್ . ಈ ತ್ತ್್ ವ ಗಳ್ಳ ಸೆ ಳಿೋಯ 



ಸವ ಥಿಸಧಕ ಶಿರ ೋಮಂತ್ರ ಜೊತೆಗಿನ ಹೆಂದಾಣಿಕೆಯಲಿ್ಲ  ವಸಹತ್ತಶಾಹ 

ಆಡಳಿತ್ಕೆಕ  ನೈತಿಕ ಸಹಮ್ತ್ತೆಯನ್ನು  ನಿೋಡಿದವು ((Kumar) 1991-2005). 

ಮ್ಕಕ ಳನ್ನು  ಬಡತ್ನದ್ದೆಂದ ಕಾಪಾಡಿ ಅವರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋಡುವುದ್ದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ 

ಹಸ ಪಾತ್ರ  ಎೆಂದ್ದ 19ನೇ ಶತ್ಮಾನದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಯೋಜಕತಾವಾದ 

ಚ್ಚೆಂತ್ನೆಯಲಿ್ಲ  ಉೆಂಟಾದ ಪ್ರಿವತ್ಿನೆಯು ಗುರುತಿಸ್ಥತ್ತ. ಶಿಕ್ಷಣವು ವಯ ಕ್್ಷಗೆ 

ಉಪ್ಯುಕ್ ವಸ್ುಗಳಿೆಂದ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸಂತೋಷವನ್ನು  ಪ್ಡೆಯುವ 

ಸಮ್ಥಯ ಿವನ್ನು  ನಿೋಡುವುದ್ದ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದ ಸೃಜನಾತ್ಮ ಕವಾದ ಹಾಗೂ 

ಚ್ಚೆಂತ್ನಾತ್ಮ ಕವಾದ ಸಮ್ಥಯ ಿವನ್ನು  ನಿೋಡುವ ಉದು ೋಶವನ್ನು  ಸಹ 

ಹೆಂದ್ದದ ಎೆಂಬ ವಿಚಾರದ್ದೆಂದ ಈ ಹಸ ಪಾತ್ರ ವು ತ್ನಗೆ ಬೇಕಾದ 

ಸಮ್ಥಿನೆಯನ್ನು  ಪ್ಡೆಯಿತ್ತ (Macpherson(ಮೆಕೆೆ ಸಿನ್)1974). ನವ-

ಉದಾರವಾದ್ದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವಾದರೋ ಗುಣಮ್ಟೆ್  ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ  

ವಾದವನ್ನು  ಬಳಸ್ಥ ಈ ಉದಾರ ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಚ್ಚೆಂತ್ನೆಯ ಉದು ೋಶದ 

ಸತ್ವ ಗುೆಂದ್ದಸ್ಥತ್ತ. 

“ಮಾರುಕಟೆ್ಟಯ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ ಅವಕಾಶದ ವಾಯ ಪ್್ರಯನ್ನು  ರಾಜಕ್ಷೋಯ 

ಸಧಯ ತೆಯ ಸ್ಥೋಮೆಗಳಿಗೆ ವಿಸ್ರಿಸುವ” (Gray(ಗೆರ ೋ)2009:165) ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಯೋಜನೆಯು ಸಹಜವಾಗಿ ಅನ್ನಭೋಗಕೆಕ  ಒತ್್ತ  ಕೊಡುತ್್ದ; ಆದು ರಿೆಂದಲೇ 

ಶಿಕ್ಷಣವು ಒೆಂದ್ದ ಉಪ್ಭೋಗ ವಸ್ು  ಹಾಗೂ ಅನ್ನಭವ ಎೆಂದ್ದ ಕಾಣಬೇಕೆೆಂದ್ದ 

ಅದ್ದ ಬಯಸುತ್್ದ. ವಯ ಕ್್ಷಯ ಕತೃಿತ್ವ ವನ್ನು  ವಧಿಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  

ಸಮ್ಥಿವಾಗಿಸ್ಥದ ಇತ್ರ ಸಂಪ್ನ್ನಮ ಲ್ಗಳೂ ಸಹ ಉಪ್ಭೋಗ ವಸ್ುಗಳಂತೆ 

ಆಗುವುದನ್ನು  ಅದ್ದ ಖಾತ್ರಿಪ್ಡಿಸುತ್್ದ. ಆರೋಗಯ  ಹಾಗೂ ಸಂಸಕ ೃತಿಗಳೂ 

ಇದೇ ಪ್ರ ವಗಿಕೆಕ  ಸೇರುತ್್ವ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಮ್ಕಕ ಳೆಂದ್ದಗೆ ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡುವಾಗ 

ತ್ಮ್ಮ  ವೃತ್ಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದ ಆಶೋತ್್ರಗಳನ್ನು  ನನಸು ಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 

ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ಸಂಪ್ನ್ನಮ ಲ್ಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಸೆ್ಥ ತಿಗಳ ಮೇಲೆ ಈ 

ಉದಯ ಮ್ದ ಮಾದರಿಯನ್ನು  ಅನವ ಯಿಸುವುದರಿೆಂದಾಗುವ ವಿನಾಶಕಾರಿೋ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಗುರುತಿಸಲು ಇವರಡೂ ಉದಾಹರಣೆಗಳಾಗಿವ. ಈ ಎರಡೂ 

ವಲ್ಯಗಳ್ಳ ಕ್ಷರಿಯರೆಂದ್ದಗಿನ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  ಪ್ರ ತಿಬಂಧಿಸುತ್್ವ. 

ಇನಿು ತ್ರ ಬ್ಬಳವಣಿಗೆಗಳೆಂದ್ದಗೆ, ಮಾಧಯ ಮ್ಗಳ ಮೂಲ್ಕ ಆರೋಗಯ ಸೇವಗಳ 

ವಾಣಿಜಯ ಕರಣ ಹಾಗೂ ಸಂಸಕ ೃತಿಯನ್ನು  ವಾಯ ಪಾರಿೋಕರಣವಾಗಿಸ್ಥದ್ದು , 

ಮ್ನೆಯ ವಾತಾವರಣದಲಿ್ಲ  ತಿೋರಾ ಹಸತಾದ ಪ್ರಿಸೆ್ಥ ತಿಯನ್ನು  

ಉೆಂಟುಮಾಡಿತ್ತ. ಹೆಲ್ಪ ರಿನ್ (Helperin) ಹಾಗೂ ರಾ ಯ ಟ್ರಿ (Ratteree) 

(2003:135) ಅವರು ಹೇಳ್ಳವಂತೆ, “ತ್ರಗತಿಯ ಅಧಾಯ ಪ್ಕರು ತ್ಮ್ಮ ನ್ನು  

ಅಧಾಯ ಪ್ಕವೃತ್ಿಗೆ ಸ್ಥಳೆದ್ದದು  ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸವಾಲುಗಳಿೆಂದ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳಲಿ್ಲ  

ಭನು ವಾದ ಭಯಂಕರ ಸಮಾಜಿಕ ಸಮ್ಸ್ಥಯ ಗಳೆಂದ್ದಗೆ ಹೆಚಿ್ಚ  ಹೆಚಿ್ಚ  

ಹೆಣಗಬೇಕಾಗಿದ.” 

ನವ-ಉದಾರವಾದಿ ಆಳ್ವವ ಕೆಯ ಅಡಿಯಲಿ್ಲ  ಬೋಧನೆ 



ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳನ್ನು  ಮಾರುಕಟೆ್ಟಯ ತ್ತ್್ ವ ಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 

ನಡೆಸಬಹುದೆಂಬ ಕಲ್ಪ ನೆಯು ಜನಪ್ರರ ಯವಾಗಿಯೂ, ಸಹಜವಾಗಿಯೂ 

ಆಗಿಬಿಟೆಿ ದ. ಲಾಭಕೊೋರತ್ನವು ಅೆಂತ್ಹ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ ನಾಯ ಯಬದಧ  ಉದು ೋಶ 

ಎೆಂದ್ದ ಒಪ್ರಪ ಕೊಳ್ಳು ವುದರೆಂದ್ದಗೆ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸೇವಗಳ ಖಾಸಗಿೋಕರಣವು 

ವಿಸ್ರಿಸ್ಥಕೊೆಂಡಿದ. ಕಾಯಿನಿೋತಿ ರೂಪ್ರಸುವವರು ಹಾಗೂ (ಈಗ 

ಆಡಳಿತಾಧಿಕಾರಿಗಳ್ಳ ಎೆಂದ್ದ ಕರೆಯಲ್ಪ ಡುವ) ಸಂಸೆ್ಥಯ ಮುಖಂಡರುಗಳ 

ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ  ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದ ಶಿಕ್ಷಕ-ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋಡುವವರು ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣತ್ಜ್ಞರ 

ನಡುವಯೂ ಸಹ ಲಾಭದಾಯಕತೆ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದ, ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ , 

ಉತ್್ರದಾಯಿತ್ವ  ಹಾಗೂ ಗುಣಮ್ಟೆ್ ಗಳ್ಳ ವಾಯ ಪ್ಕವಾಗಿ ಅೆಂಗಿೋಕಾರವನ್ನು  

ಪ್ಡೆದ್ದವ. ವಯ ಯ-ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ ದೆಂದ್ದಗೆ ಗುಣಮ್ಟೆ್ ದ ಕುರಿತ್ ಈ ಹಸ 

ವಾಗವ ಯ ವಹಾರವು ಶಿಕ್ಷಕರನೆು ೋ ಗುರಿಯಾಗಿಸ್ಥಕೊೆಂಡಿದ ಎೆಂದ್ದ 

ಅಥಿಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸಮ್ಯವಾಗಲ್ಲೋ ಅಥವಾ 

ಕಲ್ಪ ನಾಶಕ್್ಷಯಾಗಲ್ಲೋ ಬೇಕ್ಷಲಿ್ . ಸಂಸೆ್ಥಯ ಆಡಳಿತ್ವನ್ನು  

ಸೆಂಸೆ್ಥ ಕ್ಷೋಕರಣಗಳಿಸುವುದೆಂದರೆ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಪೂವಿನಿಗದ್ದತ್ ಗುಣಮ್ಟೆ್ ದ 

ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು  ಪೂರೈಸಲು ವಾಡಿಕೆಯಾಗಿ ಹಸ ಮಾಹತಿ 

ತಂತ್ರ ಜ್ಞಾ ನವನ್ನು  ಬಳಸುವ ಸೇವಾ ಪೂರೈಕೆದಾರ(service providers)ರನಾು ಗಿ 

ಪ್ರಿಗಣಿಸುವುದ್ದ ಮ್ತ್್ತ  ವಚಿ  ಕಡಿತ್ವನ್ನು  (cost-cutting) ಸಂಯೋಜಿತ್ವಾಗಿ 

ಮ್ತ್್ತ  ಜ್ಞಣೆಮಯಿೆಂದ ಮಾಡುವುದರ ಮೂಲ್ಕ ಶಿಕ್ಷಕರು ಅವರು ಸವ ತಃ 

ಉಪ್ಸೆ್ಥ ತ್ರಾಗಿ ವಹಸುವ ಪಾತ್ರ  ಹಾಗೂ ನಿೋಡುವ ಕೊಡುಗೆಗಳನ್ನು  

ಮ್ಮತಿಗಳಿಸುವುದ್ದ ಎೆಂದಥಿ. ಈ ಫಲ್ಲತಾೆಂಶ ಆಧಾರಿತ್ ಸೆಂಸೆ್ಥ ಕ 

ಸಂಸಕ ೃತಿಯ ಅತಿ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಭಾರವು ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೇಲೆ ಬಿದ್ದು ದ. ಓವಿ ಶಿಕ್ಷಕರ 

ವೃತ್ಿೋಯ ಯೋಗಯ ತೆಯನ್ನು  ಅವನ ಅಥವಾ ಅವಳ ಪ್ರಿಶರ ಮ್ದ ನಿರಿೋಕಿ್ಷತ್ 

ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳ್ಳ (predictability) ಹಾಗೂ ಪ್ರಿಮೇಯತೆಯ (measurability) 

ಪ್ರಿಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  ಸಮಾನಯ ವಾಗಿ ಚಚ್ಚಿಸಲಾಗುತ್ಿದ. ಹಲ್ವು ರಾಷೆ ರಗಳಲಿ್ಲ  

ಶಿಕ್ಷಕರ ದೈನಂದ್ದನ ಬದ್ದಕ್ಷನ ಮೇಲೆಯೇ ಒೆಂದ್ದ ಹಸ ಆಳಿವ ಕೆಯನ್ನು  

ಹೇರಲಾಗಿದ. ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಮ್ಮ  ಸಮ್ಯದ ಬಹುಭಾಗವನ್ನು  ತ್ಮ್ಮ ದೇ ಆದ 

ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು  ಅಧಿಕೃತ್ವಾಗಿ ಯೋಜಿಸುವುದ್ದ, ವಿವರಿಸುವುದ್ದ, 

ಸಮ್ರ್ಥಿಸುವುದ್ದ ಹಾಗೂ ಮೌಲ್ಯ ಮಾಪ್ನ ಮಾಡುವುದರಲಿೆೋ 

ಕಳೆಯಬೇಕಾಗಿದ. ಈ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ದಾಖಲೆಯನ್ನು  ಒಳಗೆಂಡ 

ದಾಖಲಾತಿಯನ್ನು  ಆಡಳಿತ್ವು ಶಿಕ್ಷಕರ ಗುಣಮ್ಟೆ್  ಹಾಗೂ 

ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ ವನ್ನು  ಅಳೆಯಲು ಬಳಸುತ್್ದ. 

ಶಿಕ್ಷಕರು ಮ್ಕಕ ಳೆಂದ್ದಗೆ ಕಳೆಯಬಹುದಾದ ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  

ಗಣನಿೋಯವಾದ ಕೊರತೆಯಾಗಿರುವುದ್ದ ಈ ಆಳಿವ ಕೆಯ ಒೆಂದ್ದ ಪ್ರಿಣಾಮ್. 

ಹೆಂದ ಶಿಕ್ಷಣ ವಯ ವಸೆ್ಥಯಿೆಂದ ಹರಗಿದು  ಒೆಂದ್ದ ಇಡಿೋ ಸಮಾಜಿಕ-ಆರ್ಥಿಕ 

ವಗಿವು ಈಗ ಮ್ಕಕ ಳನ್ನು  ಶಾಲೆಗೆ ಕಳ್ಳಹಸಲು ಸಧಯ ವಾಗಿರುವ 

ಭಾರತ್ದಂತ್ಹ ದೇಶಗಳಲಿ್ಲ , ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸ ಹಾಗೂ ದ್ದನಚರಿಯನ್ನು  



ಅಧಿಕಾರಶಾಹಗಳಿಸ್ಥರುವುದ್ದ ಅವರು ಮ್ಕಕ ಳೆಂದ್ದಗೆ ನೇರವಾಗಿ 

ಕಳೆಯಬಹುದಾದ ಸಮ್ಯದ ಮೇಲೆ ಒೆಂದ್ದ ತಿೋವರ ವಾದ ಪ್ರ ತಿಬಂಧವನ್ನು  

ಹೇರಿದ. ತ್ಮ್ಮ  ಕುಟುೆಂಬಗಳಲಿ್ಲ  ಶಾಲೆಗೆ ಹೋಗುವವರಲಿ್ಲ , ಮೊದಲ್ 

ತ್ಲೆಮಾರಿನವರಾದ ಮ್ಕಕ ಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕರೆಂದ್ದಗೆ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸಮ್ಯದ 

ಅವಶಯ ಕತೆಯಿದಯೇ ಹರತ್ತ ಕಡಿಮೆ ಸಮ್ಯವಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕರ ಸವ ೆಂತ್ 

ಸಮಾಜಿಕ ಹನೆು ಲೆಯೇ ವೈವಿಧಿಯ ೋಕರಣಗಳ್ಳು ತ್ಿರುವುದರಿೆಂದ ಈ 

ಸಮ್ಸ್ಥಯ ಯು ಇನು ಷೆ್ಟ  ಜಟಿಲ್ಗಳ್ಳು ತ್ಿದ. ಒಬೆ  ಹಸ ಶಿಕ್ಷಕ್ಷಗೆ 

ಕುಟುೆಂಬದಲಿ್ಲನ ತ್ನು  ಪಾತ್ರ ಕೆಕ  ವಯ ತಿರಿಕ್ವಾಗಿ ತ್ರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯಲಿ್ಲ  ತ್ನು  

ವೃತ್ಿಗೆ ತ್ಕಕ  ಪಾತ್ರ ವನ್ನು  ನಿಭಾಯಿಸಲು ತ್ನು  ಜ್ಞತಿ, ವಗಿ, ಲ್ಲೆಂಗ ಮುೆಂತಾದ 

ಅಸ್ಥಮ ತೆಗಳನ್ನು  ದಾಟಿಹೋಗಲು ಹಾಗೂ ಹೆಂದಾಣಿಕೆ ಮಾಡಿಕೊಳು ಲು 

ಅಗತ್ಯ ವಾದ ಹಾಗೂ ನಿರಂತ್ರವಾದ ತ್ರಬೇತಿ ಮ್ತ್್ತ  ಸಂಸೆ್ಥಯಳಗೆ 

ಸೆಳಾವಕಾಶಗಳ್ಳ ಬೇಕಾಗುತ್್ವ. ಹಸ ಆಡಳಿತ್ ವಯ ವಸೆ್ಥ  ಹೆಂದ್ದರುವ 

ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಅವಳಿಗೆ ತ್ನು  ಅನೇಕ ಪಾತ್ರ ಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ಅಸ್ಥಮ ತೆಗಳನ್ನು  

ದಾಟಿಹೋಗಲು ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಅವಕಾಶವನ್ನು  ಒದಗಿಸುವುದ್ದಲಿ್ . ವಾಸ್ವವಾಗಿ, 

ಶಾಲೆಯ ವಯ ವಸೆಪ್ಕರು ಹಾಗೂ ಅಧಿಕಾರಶಾಹಗಳ್ಳ ಶಿಕ್ಷಕ್ಷಯನ್ನು  

ಮ್ನ್ನಷಯ ಳನಾು ಗಿ ಪ್ರಿಗಣಿಸಬೇಕು ಎನ್ನು ವ ಕಾಳಜಿಯನೆು ೋ ಹೆಂದ್ದರುವುದ್ದಲಿ್ ; 

ಅವಳನ್ನು  ಸೇವಾ ಪೂರೈಕೆದಾರಳನಾು ಗಿ ಕಾಣುತ್ಾರೆ ಮ್ತ್್ತ  ಕೇವಲ್ ಅವಳ 

ಉತಾಪ ದನಾ ಸಮ್ಥಯ ಿದಲಿ್ಲ  ಆಸಕ್್ಷ  ಹೆಂದ್ದರುತ್ಾರೆ. ಸಂಪ್ನ್ನಮ ಲ್ದ ಕೊರತೆ 

ಇರುವ ಸಕಾಿರಿ ಶಾಲೆಗಳಾಗಲ್ಲೋ, ಅಥವಾ ವಿವಿಧ ರಿೋತಿಯ ಖಾಸಗಿ 

ಶಾಲೆಗಳಾಗಲ್ಲೋ ಶಿಕ್ಷಕ್ಷಯ ಬಗೆೆ  ಯಾವುದೇ ಅನ್ನಕಂಪ್ ಹೆಂದ್ದರುವುದ್ದಲಿ್ . 

ಕಾಯಯಕ್ರ ಮಗಳ ಹೊರಗುತಿಿ ಗೆ 

ದಕಿ್ಷಣ ಏಷ್ಟಯ ದ ಅನೇಕ ಭಾಗಗಳಲಿ್ಲ , ಗುಣಮ್ಟೆ್  ಸುಧಾರಣೆಯ 

ಕಾಯಿಕರ ಮ್ಗಳನ್ನು , ತ್ಮ್ಗೆ ದತ್ಿ  ನಿೋಡಿದವರ ಪ್ರವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆಲ್ಸವನ್ನು  

ಉಸ್ುವಾರಿ ಮಾಡುವ, ಬಹುರಾಷೆಿ ರೋಯ ಸಕಾಿರೇತ್ರ ಸಂಘಟ್ನೆಗಳಿಗೆ 

(NGOs) ಅಥವಾ ಅವುಗಳ ಸೆ ಳಿೋಯ ಅೆಂಗಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಿಗೆ ಹರಗುತ್ಿಗೆ 

ನಿೋಡಲಾಗುತ್್ದ. ಆನಂತ್ರ ದತ್ಿ  ನಿೋಡಿದವರು ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರಿಶರ ಮ್ ಹಾಗೂ ಅದರ 

ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳ ಬಗೆೆ  ನಿಖರವಾಗಿ ಸಪ ಷೆ ಪ್ಡಿಸ್ಥದ ವಿವರಗಳನ್ನು  ಕೇಳ್ಳತ್ಾರೆ. 

ಅಭವೃದ್ದಧ  ಹೆಂದ್ದತ್ಿರುವ ರಾಷೆ ರಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲನ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಆಡಳಿತ್ದಲಿ್ಲ  ಸಕಾಿರೇತ್ರ ಸಂಘಟ್ನೆಗಳ್ಳ ಒೆಂದ್ದ ಮುಖಯ  ಭಾಗವಾಗಿವ. 

ಸೆ ಳಿೋಯ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ಕಾಯಿಭಾರಗಳೆಂದ್ದಗೆ ಕೈಜೊೋಡಿಸ್ಥ ಸಕಾಿರೇತ್ರ 

ಸಂಘಟ್ನೆಗಳ್ಳ ಪ್ರ ೋತಾಾ ಹಸುವ ಕೆಲ್ಸದ ಈ ಹಸ ಸಂಸಕ ೃತಿಯು 

ಸಂಪ್ನ್ನಮ ಲ್ ವಯ ಕ್್ಷಗಳಾಗಿ ಸೇವ ನಿೋಡುವ ಪಾಯ ರಾ-ಅಕಡೆಮ್ಮಕ್ಸಾ  (para-

academics)ಗಳಿೆಂದ ಪ್ದೇ ಪ್ದೇ ನಿೋಡಲಾಗುವ ಸೇವಾವಧಿ-ಮ್ಧಯ ದ 

ತ್ರಬೇತಿಗಳನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳು ತ್್ದ. ಆ ವಯ ಕ್್ಷಗಳಿಗೆ ತ್ರಗತಿ ಕೊಠಡಿಯ 

ಅನ್ನಭವವಾಗಲ್ಲೋ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸೈದಾಧ ೆಂತಿಕ ಜ್ಞಾ ನವಾಗಲ್ಲೋ ಇರದ್ದದು ರೂ 



ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿೆಂತ್ ಹೆಚಿ್ಚ ನ ಸೆನಮಾನವನ್ನು  ಹೆಂದ್ದರುತ್ಾರೆ. 

ಒತ್ಾಯಪೂವಿಕವಾಗಿ ಹಾಜರಾಗಬೇಕಾದ ಇೆಂತ್ಹ ತ್ರಬೇತಿ 

ಕಾಯಿಕರ ಮ್ಗಳಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರ ತಿಕ್ಷರ ಯಯು ಸ್ಥನಿಕತ್ನ ಹಾಗೂ ಹತಾಶ್ 

ಆಗಿರುತ್್ದ. 

ಅಭವೃದ್ದಧ  ಹೆಂದ್ದದ ಹಾಗೂ ಅಭವೃದ್ದಧ  ಹೆಂದ್ದತ್ಿರುವ 

ರಾಷೆ çಗಳಲಿ್ಲನ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕಾಯಿ ಹಾಗೂ ಅಸ್ಥಮ ತೆಗಳಲಿ್ಲ  ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ನಿೋತಿಗಳ ಆಳಿವ ಕೆಯ ಅಡಿಯಲಿ್ಲ  ಬ್ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲಾದ ನೇಮ್ಕಾತಿ ಹಾಗೂ ತ್ರಬೇತಿ 

ನಿೋತಿಗಳಿೆಂದಾಗಿ ಉೆಂಟಾದ ತ್ತಚ್ಚಛ ೋಕರಣದ ಕಡೆಗೆ ಬ್ಬರಳ್ಳ ತೋರಿಸುವ 

ಮೂಲ್ಕ ಶಾಲಾ ವಾತಾವರಣದ ಕುರಿತ್ ಈ ಸವ ಯಮ್ನೆವ ೋಷಣೆಯ (heuristic) 

ಚ್ಚತ್ರ ಣವನ್ನು  ಪೂಣಿಗಳಿಸಬಹುದ್ದ. “ಸಧಾರಣ ಬೋಧನೆ” ಹಾಗೂ 

“ಯಾರು ಬೇಕಾದರೂ ಬೋಧಿಸಬಹುದ್ದ” ಎೆಂಬಂತ್ಹ ಕಲ್ಪ ನೆಗಳ್ಳ ಸೇವಾ-

ಪೂವಿ ತ್ರಬೇತಿಯ ಪಾವಿತ್ರ ಯ ವನ್ನು  ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು  ಸುಧಾರಿಸುವ 

ಅವಶಯ ಕತೆಯನ್ನು  ಕಡೆಗಣಿಸ್ಥಬಿಟೆಿ ವ. ತ್ರಬೇತಿಯಿಲಿ್ದ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  

ನೇಮ್ಮಸ್ಥಕೊಳ್ಳು ವುದ್ದ, ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ತ್ರಬೇತಿ ಕಾಯಿಕರ ಮ್ಗಳ ಬದಲ್ಲಗೆ ಯಾವುದೇ 

ಸೈದಾಧ ೆಂತಿಕ ತಿರುಳಿಲಿ್ದ ಅಲಾಪ ವಧಿ ಕಾಯಿಕರ ಮ್ಗಳನ್ನು  ನಡೆಸುವುದ್ದ, 

ಮ್ತ್್ತ  ತ್ರಬೇತಿಯ ಏಕಮಾಗಿವಾಗಿ ದೂರಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು  ಬಳಸುವುದ್ದ 

ಮುೆಂತಾದವುಗಳನ್ನು  ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೊರತೆಯನ್ನು  ನಿೋಗಿಸುವ ಉಪಾಯಗಳನಾು ಗಿ 

ಬ್ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲಾಗುತ್ಿದ. ಶಿಕ್ಷಕ್ಷಯು ಮ್ತ್್ಷೆ್ಟ  ತ್ರಬೇತಿಗಳ ಮೂಲ್ಕ 

ನಿರಂತ್ರವಾಗಿ ಅಭವೃದ್ದಧ ಪ್ಡಿಸಬೇಕಾದ ಸಂಪ್ನ್ನಮ ಲ್ ಎೆಂದ್ದ 

ಪ್ರಿಗಣಿಸಲಾಗುತ್ಾಳೆ ಹರತ್ತ ಅನ್ನಭವದ ಮೂಲ್ಕ ಕಲ್ಲಯಲು ತ್ನು ದೇ 

ಆದ ಕತೃಿತ್ವ  ಮ್ತ್್ತ  ಸಮ್ಥಯ ಿ ಹೆಂದ್ದರುವ ವಯ ಕ್್ಷಯಾಗಿ ಅಲಿ್ . ಶಿಕ್ಷಕ್ಷಯ 

ಪಾತ್ರ ದಲಿ್ಲನ ಪ್ರಿವತ್ಿನೆ, ಅವಳ ವೃತ್ಿಸಂಬಂಧದ ಸೆನಮಾನ ಹಾಗೂ 

ಸವ ಯತ್್ತೆಗಳ್ಳ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ದೃಷೆಿ ಕೊೋನದ ಪ್ರ ಧಾನ 

ಯಶಸುಾ ಗಳೆೆಂದ್ದ ವಣಿಿಸಬಹುದ್ದ. ಬೋಧನೆಯು ಅದನ್ನು  ನಡೆಸುವವರಿಗೆ 

ಬರಿೋ ಘನತೆ ಹಾಗೂ ಸವ ಯತ್್ತೆ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ , ವೃತ್ಿನಿರತ್ರ ಒೆಂದ್ದ 

ಸಮುದಾಯವಾಗಿ ಕಾಯಿ ನಿವಿಹಸಲು ಬೇಕಾದ ಆತ್ಮ ವಿಶಾವ ಸವನ್ನು  ತಂದ್ದ 

ಕೊಡುವಂತ್ಹ ಒೆಂದ್ದ ಆಧುನಿಕ ವೃತ್ಿ  ಎೆಂಬುದಾಗಿ ಸೆಪ್ರಸಲು ನಡೆಸ್ಥದ 

ಉದಾರವಾದ್ದ-ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಹೋರಾಟ್ದ ಗಮ್ನಾಹಿ ಹಮುಮ ಖ ಎೆಂದ್ದ 

ಸಹ ನವ-ಉದಾರವಾದವನ್ನು  ವಣಿಿಸಬಹುದ್ದ. ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ನಿೋತಿ ಹಾಗೂ ಆಳಿವ ಕೆಗಳ ಅಡಿಯಲಿ್ಲ  ಕಳೆದ ಸುಮಾರು ಕಾಲು 

ಶತ್ಮಾನದಷೆ್ಟ  ಅವಧಿಯಲಿ್ಲ  ಬೋಧನೆಯು ಅನ್ನಭವಿಸ್ಥರುವ ನಷೆ  ಹಾಗೂ 

ಒೆಂದ್ದ ವೃತ್ಿಯಾಗಿ ಅದರ ಅಸ್ಥಮ ತೆಯಲಿ್ಲ  ಆದ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು  ಅಳೆಯಲು 

ಈ ಪ್ದಗಳ್ಳ ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದ್ದ. ಒೆಂದ್ದ ಸಪೇಕ್ಷö್ ಯ 

ಚಟುವಟಿಕೆಯಾಗಿ, ಬೋಧನೆಯನ್ನು  ಮ್ಗುವಿಗೆ ಕತೃಿತ್ವ  ನಿೋಡುವ ಹಾಗೂ 

ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳ್ಳ ಗಣನಿೋಯವಾಗಿ ಅನಿದ್ದಿಷೆ ವಾಗಿರಬಹುದ್ದ ಎನ್ನು ವುದನ್ನು  

ಸ್ಥವ ೋಕರಿಸುವ ಚಟುವಟಿಕೆ ಎೆಂದ್ದ ಅರ್ಥಿಸಬಹುದ್ದ. ಸೆ್ಥ ನ್ ಹೌಸ್ (Stenhouse) 



ಅವರು (1980ರಲಿ್ಲ ) ಹೇಳಿದಂತೆ, ನಿರಿೋಕಿ್ಷತ್ ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳನ್ನು  ಸೂಚ್ಚಸಲು 

ಸಧಯ ವಾಗದ್ದರುವುದೇ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅತ್ಯ ೆಂತ್ ಅಮೂಲ್ಯ  ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳ್ಳ. ಒೆಂದ್ದ 

ಪೂವಿ-ಯೋಜಿತ್ ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳಿಗಾಗಿ ಬರೆದ್ದಡಲಾದ ಪ್ಠಯ ಕರ ಮ್ದೆಂದ್ದಗೆ 

ಕೆಲ್ಸ ಮಾಡಲು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಬಲ್ವಂತ್ ಮಾಡುವ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಮೂಲ್ತ್ತ್್ ವ ದಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಣದ ಮಾನವಿೋಯ ಗುರಿಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ಬೋಧನೆಯ 

ಸಪೇಕ್ಷತೆಯ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳೆಂದ್ದಗೆ ಪ್ರ ತಿಧವ ನಿಸುವ ಇೆಂತ್ಹ ದೃಷೆಿ ಕೊೋನಗಳಿಗೆ 

ಯಾವುದೇ ಅವಕಾಶವಿಲಿ್ . ಪ್ರಿಣಾಮ್ಕಾರಿತ್ವ ವನ್ನು  ಗರಿಷಠ ಗಳಿಸುವ 

ಹೆಸರಿನಲಿ್ಲ  ಅದ್ದ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ವಯ ವಸೆ್ಥ ಗಳ ನಡುವ ಸಪ ರ್ಧಿಯನ್ನು  

ತಿೋವರ ಗಳಿಸುವ ಗುರಿಯನ್ನು  ಹೆಂದ್ದದ. 

ವಿಸಿ ೃತ್ ಸಂದರ್ಯ 

ಧಾಮ್ಮಿಕ ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ  ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದವು ಯಾವುದನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುವುದೋ ಅೆಂತೆಯೇ, ರಾಜಕ್ಷೋಯ ಚ್ಚೆಂತ್ನೆಯ ವಲ್ಯದಲಿ್ಲ  ನವ-

ಉದಾರವಾದವು ಇತಿಹಾಸವನ್ನು  ನಿಲ್ಿಕಿ್ಷ ಸ್ಥ ಮೂಲ್ ನಂಬಿಕೆಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ 

ಅನ್ನಷ್ಟಠ ನಗಳ್ಳ ಎನಿಸ್ಥದವುಗಳ ಕಡೆಗೆ ಹೆಂತಿರುಗುವುದನ್ನು  ಪ್ರ ತಿನಿಧಿಸುತ್್ದ. 

ನವ-ಉದಾರವಾದವು ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಮಾರುಕಟೆ್ಟ  ತ್ತ್್ ವ ಗಳನ್ನು  

ಅಳವಡಿಸುವುದ್ದ ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ ; ವಿಚಾರಗಳ್ಳ - ಅದರಲಿ್ಲಯೂ ರಾಜಕ್ಷೋಯ 

ವಿಚಾರಗಳ್ಳ - ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಕಲ್ಲಕೆ ಹಾಗೂ ಅಭಾಯ ಸಗಳಿಗೆ ಯಾವುದೇ 

ಸಂಬಂಧವಿಲಿ್ದವುಗಳ್ಳ ಎೆಂದ್ದ ಭಾವಿಸುವುದರಲಿ್ಲಯೂ ಇದ. ನವ-

ಉದಾರವಾದವು ಇೆಂದ್ದನ ಪ್ರ ಬಲ್ ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತ್ ಎೆಂದ್ದ ನಾವು ತಿಳಿಯುವುದಾದರೆ, 

ಅದರ ಹೆಂದ್ದದು  ಉದಾರವಾದದ ಐತಿಹಾಸ್ಥಕ ಹನೆು ಲೆ, 

ವಿಚಾರಪ್ರಂಪ್ರೆಯಾಗಿ ಅದ್ದ ನಿೋಡಿದ ಭರವಸ್ಥಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ ಅದರ 

ಸವ ಯಂಕೃತ್ ವಿಸಮ ರಣೆಗಳನ್ನು  ಮೊದಲ್ಲಗೆ ಒಪ್ರಪ ಕೊಳ್ಳು ವುದ್ದ ಬಿಟೆು  ನಮ್ಗೆ 

ಬೇರೆ ದಾರಿಯಿಲಿ್ . ಉದಾರವಾದದ ವಿಸ್ ೃತ್ವಾದ ಇತಿಹಾಸವು ಇೆಂದ್ದನ 

ಪಾಶಿಾ ತ್ಯ  ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ  ರಾಷೆ ರಗಳ್ಳ ತ್ಮ್ಮ  ಭೌಗೋಳಿಕ ಗಡಿಗಳ ಒಳಗೆ 

ವಯ ಕ್್ಷಗತ್ ಗೌರವ ಹಾಗೂ ಸಮಾನತೆಗಳನ್ನು  ಸೆಪ್ರಸುವಲಿ್ಲ  ನಡೆಸ್ಥದ ಹೋರಾಟ್ 

ಮಾತ್ರ ವಲಿ್ದ, ಇೆಂತ್ಹ ಮೌಲ್ಯ ಗಳನ್ನು  ಅಳವಡಿಸದ್ದರುವಂತ್ಹ 

ವಸಹತ್ತಗಳ ನಿಯಂತ್ರ ಣದ ಮೂಲ್ಕ ಸಮಾರ ಜಯ -ವಧಿನೆ ಮಾಡುವ 

ಪ್ರ ಯತ್ು ವನ್ನು  ಒಳಗಳ್ಳು ತ್್ದ. ಅದ್ದ ವಸಹತ್ತಗಳಲಿ್ಲ  ವಸಹತ್ತಶಾಹಯ 

ವಿರುದಧ  ಇೆಂತ್ಹ ಮೌಲ್ಯ ಗಳಿಗೆ ಆರಂಭಕ ಸೆಳಾವಕಾಶವನ್ನು  ಉೆಂಟುಮಾಡಿದ 

ಹೋರಾಟ್ವೂ ಆಗಿದ. ಇೆಂತ್ಹ ಉದಾರವಾದ್ದ ಅವಕಾಶವು ಬೇರೂರುವುದರ 

ಮುನು ವೇ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ನಿೋತಿಗಳ್ಳ ಅದನ್ನು  ಹಸಕ್ಷಹಾಕಲಾರಂಭಸ್ಥವ. 

ಇೆಂಗಿೆ ೆಂಡಿನಲಿ್ಲ  ಉದಾರವಾದದ ಆಗಮ್ನ ಹಾಗೂ ವಸಹತ್ತ ಆಡಳಿತ್ದಲಿ್ಲ  

ಅದರ ಶೋಷಣಾತ್ಮ ಕ ಪಾತ್ರ  ಇವುಗಳ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವು ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತಿಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ ಇತಿಹಾಸತ್ಜ್ಞರಿಗೆ ಚಚ್ಚಿಸಲು ಒೆಂದ್ದ ಮೆಚಿ್ಚ ನ 

ವಿಷಯವಂತೂ ಅಲಿ್ . ಆದರೆ ನಮ್ಗೆ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ನಿೋತಿಗಳ 



ಸಮ್ಕಾಲ್ಲೋನ ಸಮ್ಥಿನೆಯನ್ನು  ಅಥಿ ಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಬೇಕಾದ 

ಸುಳ್ಳಹುಗಳ ಹುಡುಕಾಟ್ ಮಾಡಲು ಇದ್ದ ಒೆಂದ್ದ ಮುಖಯ ವಾದ 

ಕೊೆಂಡಿಯಾಗಿದ. ಹಸ ರಿೋತಿಯ ಸಮಾರ ಜಯ -ನಿಮಾಿಣ, ಪಾಶಿಾ ತ್ಯ  

ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ೆಗಳಲಿ್ಲನ ಭನಾು ಭಪಾರ ಯದ ನಿಭಾವಣೆ ಹಾಗೂ ಹೆಂದ್ದನ 

ವಸಹತ್ತಗಳಲಿ್ಲನ ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಆಶೋತ್್ರಗಳ ನಿಭಾವಣೆ ಇವುಗಳೆಲಿ್ವೂ 

ವಿವಿಧ ರಾಷೆ ರಗಳ ವಯ ವಸೆ್ಥಯಲಿ್ಲ  ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ದೃಷೆಿ ಕೊೋನವು 

ಪ್ಡೆದ್ದರುವ ವಾಯ ಪ್ಕ ಪ್ರ ಭಾವಕೆಕ  ಕಾರಣವಾಗಿವ. ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ನಿೋತಿಗಳ್ಳ 

ಮಾರುಕಟೆ್ಟಯ ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದಕೆಕ  ವಿಧೇಯವಾಗಿರುವುದನ್ನು  

ಬಯಸತಡಗಿದಾಗ, ಅವು ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ ವನ್ನು  ಮ್ರುವಾಯ ಖಾಯ ನ 

ಮಾಡುತ್್ವ. ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ ವನ್ನು  ಬ್ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲು ಕಣೆಾವಲ್ಲನ (surveillance) 

ಆಳಿವ ಕೆ ಹಾಗೂ ಯುದಧ  ಅನ್ನಸರಣೆಯು ಸಧನವಾಗಿರುವುದ್ದ ಈ ಉದಾರ 

ಮೌಲ್ಯ ಗಳ ಹಸ ದೃಷೆಿ ಕೊೋನವನ್ನು  ಸಕಷೆ್ಟ  ಸಪ ಷೆ ಗಳಿಸುತ್್ವ. ಇೆಂತ್ಹ 

ಪುನವಾಯ ಿಖಾಯ ನದ ಒಳಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ್ಳ ಗಾಢವಾಗಿ ಸ್ಥಕ್ಷಕ ಕೊೆಂಡಿವ. 

ಧಾಮ್ಮಿಕ ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದದಂತೆಯೇ, ನವ-ಉದಾರವಾದವೂ ಸಹ 

ಅದನ್ನು  ನಂಬಿದವರು ವಿಚಾರ ವಿನಿಮ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ಸಮ್ಯ ಕಳೆಯದ 

ಕ್ಷರ ಯಗಳಲಿ್ಲ  ತಡಗಬೇಕೆೆಂದ್ದ ಪ್ರ ೋರಿಸುತ್್ದ. ಹೋಗೆ, ನಿಜ ಜಗತ್ಿನ ಸಂಗತಿಗಳ 

ಬಗೆೆ  ಚ್ಚೆಂತ್ನೆ, ವಿಚಾರವಿನಿಮ್ಯ ಹಾಗೂ ಸಮ್ಥಿನಿೋಯವಾದ 

ತಿೋಮಾಿನಗಳ ಒೆಂದ್ದ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ತಾಕ್ಷಿಕ (discursive) 

ಲ್ಕ್ಷಣವನ್ನು  ಸಹ ಬಿಟೆುಕೊಡಲಾಗಿದ. ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ಭರವಸ್ಥಗೆ ಒೆಂದ್ದ 

ಆದಶಿ ಸೆ್ಥ ತಿ(utopia)ಯ ಹಳಪ್ನ್ನು  ನಿೋಡುವಂತ್ಹ ನಾಯ ಯಬದಧ  

(righteousness) ಅೆಂಶವೂ ಇಲಿ್ಲ  ಸೇರಿಕೊೆಂಡಿದ. ಧಾಮ್ಮಿಕ 

ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದ್ದಯು ಅತ್ಯ ೆಂತ್ ನಾಯ ಯಯುತ್ ಮ್ತ್್ತ  ಅತ್ತಯ ತ್ಕ ೃಷೆ  

ಆಳಿವ ಕೆಯ ಭರವಸ್ಥಯಿೆಂದ ಹೇಗೆ ಪ್ರ ೋರಿತ್ಗಳ್ಳು ವನೋ ಹಾಗೆಯೇ, ನವ-

ಉದಾರವಾದ್ದ ಮ್ನಸೂಾ  ಸಹ, ವಿಶೇಷವಾಗಿ ತ್ತ್ಷ ಣವೇ ತ್ಲುಪ್ಬಲಿ್  

ಸಂದೇಶಗಳ ಮುಖಾೆಂತ್ರ ಅೆಂತ್ರಿಕ್ಷದ ಮೇಲೆ ನಿಯಂತ್ರ ಣ ಸಧಿಸುವ 

ಸಧನಗಳ ಬಗೆೆ  ಇರುವಂತ್ಹ, ತಾೆಂತಿರ ಕ-ಆದಶಿ ಸೆ್ಥ ತಿಯಿೆಂದ 

ಪ್ರ ೋರಿತ್ಗೆಂಡಿದ. ತಾೆಂತಿರ ಕ- ಆದಶಿ ಸೆ್ಥ ತಿಯನ್ನು  ನಂಬುವವರು, 

ವಾಸ್ವವಾಗಿ, ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ ವನ್ನು  ಸಂವಹನದ ವಾಯ ಪ್್ರಯಲಿ್ಲ  ಸಮಾನತೆಯ 

ಅನ್ನಷ್ಟಠ ನದೆಂದ್ದಗೆ ಸಮ್ಮೋಕರಿಸುತ್ಾರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಾಗೂ ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳ 

ನಡುವ ತಾೆಂತಿರ ಕವಾಗಿ ಸುಲ್ಭಗಳಿಸಲಾದ ಮ್ತ್್ತ  ಆ ಮೂಲ್ಕ 

ಸಂಬಂಧವನ್ನು  ಕಲ್ಲಪ ಸಲಾದ ಸಂವಹನವು ವಿದಾಯ ರ್ಥಿಗಳೆಂದ್ದಗೆ ಸಂಪ್ಕಿ 

ಸಧಿಸುವಲಿ್ಲ  ಹಾಗೂ ಸಪ ೆಂದ್ದಸುವಲಿ್ಲ  ಶಿಕ್ಷಕರ ಕತೃಿತ್ವ  ಹಾಗೂ ಸಹಜವಾಗಿ 

ನಡೆದ್ದಕೊಳ್ಳು ವ ಕೊರತೆಯನ್ನು  ಇನು ಷೆ್ಟ  ಹೆಚಿ್ಚ  ಮಾಡುತ್್ದ. ಉನು ತ್ 

ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ , ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ ತಾೆಂತಿರ ಕ-ಆದಶಿ ಸೆ್ಥ ತಿಯು ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ 

ಆರ್ಥಿಕ ಪ್ರಿಸೆ್ಥ ತಿಯಲಿ್ಲ , ಶುಲ್ಕ  ಹೆಚಿ ಳ ಹಾಗೂ ಸ್ಥಬೆ ೆಂದ್ದಗಳನ್ನು  



ವಜ್ಞಮಾಡುವುದ್ದ ಮುೆಂತಾದ ಕರ ಮ್ಗಳಿಗೆ ಇೆಂಬು ಕೊಡುವಂತ್ಹ, ಗಂಭೋರ 

ಏರುಪೇರುಗಳಲಿ್ಲ  ಕೊನೆಗೆಂಡಿದ. 

ಮ್ಗು-ಕೇೆಂದ್ದರ ತ್ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧ ಹೆಂದ್ದರುವ 

ಬೋಧನಶಾಸ್್ಥ ರೋಯ ಆಧುನಿಕತಾವಾದವಾದರೋ ಸಮಾಜಕಲಾಯ ಣ ರಾಜಯ ದ 

ಸಂಸೆಪ್ನೆಗಾಗಿರುವ ಉದಾರ ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಹೋರಾಟ್ದಲಿ್ಲ  ತ್ನು  

ಬೇರುಗಳನ್ನು  ಹೆಂದ್ದದ. ನವ-ಉದಾರವಾದದ ವಿಚಾರಪ್ರಂಪ್ರೆಯು 

ಹೆಂದ್ದನ ವಸಹತ್ತಗಳಲಿ್ಲ  ಸಮಾಜಕಲಾಯ ಣ ರಾಜಯ ಗಳಾಗಿ 

ಹರಹಮುಮ ತ್ಿರುವ ಅನೇಕ ರಾಷೆ ರಗಳ್ಳ ಜ್ಞಗತಿಕ ಬಂಡವಾಳಶಾಹ 

ವಯ ವಸೆ್ಥ ಗೆ ತ್ಮ್ಮ  ಆರ್ಥಿಕತೆಗಳನ್ನು  ಅವುಗಳ ರಚನೆಯಲಿೆೋ 

ಸರಿಹೆಂದ್ದಸುವಂತೆ ಒತ್್ಡವುೆಂಟುಮಾಡಿದ. ಈ ಪ್ರ ಕ್ಷರ ಯಯು, ವಿಶೇಷವಾಗಿ 

ಆರೋಗಯ  ಹಾಗೂ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಕ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದಂತೆ, ಅಲಿ್ಲನ ಮ್ಕಕ ಳಿಗೆ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ್ದೆಂದ 

ದರಕುವ ಸೇವಗಳಲಿ್ಲ  ತಿೋವರ  ಕೊರತೆಯನ್ನು ೆಂಟು ಮಾಡಿದ. ಅೆಂತ್ಹ 

ಸೇವಗಳನ್ನು  ಖಾಸಗಿ ಮ್ದಯ ವತಿಿಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಿಗೆ ಹಾಗೂ ಸಕಾಿರೇತ್ರ 

ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಿಗೆ ಹರಗುತ್ಿಗೆ ನಿೋಡುವುದ್ದ ತಿೋರಾ ಸಮಾನಯ ವಾಗಿದ. ಸಮಾಜದ 

ಅತಿ ಬಡವಗಿಗಳಿಗೆ ಮುಖಯ ವಾಗಿ ಸಕಾಿರೇತ್ರ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಿೆಂದಲೇ ಸೇವ 

ನಿೋಡಲಾಗುತ್ಿದ. ಪ್ರ ಭುತ್ವ ಕೆಕ  ಈ ಸೇವಗಳ ಗುಣಮ್ಟೆ್  ಅಥವಾ ಅವುಗಳ 

ವಾಯ ಪ್್ರಯು ಸಕಷೆಿ ದಯ ಎೆಂಬುದನ್ನು  ಉಸ್ುವಾರಿ ಮಾಡುವ ನೇರ ಪಾತ್ರ ವೇ 

ಇಲಿ್ . ವಿಪ್ಯಾಿಸವೆಂದರೆ, ಸಹಸರ ಮಾನದ ಅಭವೃದ್ದಧ  ಗುರಿಗಳ (millennium 

development goals) ಅನ್ನಸರಣೆ ಹಾಗೂ ಮ್ಕಕ ಳ ಹಕುಕ ಗಳ ರಕ್ಷಣೆಯು 

ಶಾಸನವಾಗುವುದನ್ನು  ಬ್ಬೆಂಬಲ್ಲಸುತ್ಿರುವ ಕಾಲ್ದಲಿೆೋ ಮ್ಕಕ ಳಿಗೆ ತ್ನು  

ರಕಿಾ ಕವಚವನ್ನು  ಒದಗಿಸುವ ಜವಾಬ್ದು ರಿಯಿೆಂದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು ಈ ರಿೋತಿ 

ದೂರಸರಿಯುವುದ್ದ ನಡೆದ್ದದ. 

ನಾಗರಿಕರ ಹಕುಕ  ಎೆಂಬುದ್ದ ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯಲಿ್ಲ  

ಮೂಲ್ಭೂತ್ವಾದದ್ದು . ಮ್ಕಕ ಳಿಗೆ ನಿೋಡುವ ಹಕುಕ ಗಳ್ಳ ಪ್ರರ ಢ ನಾಗರಿಕರಿಗೆ 

ನಿೋಡುವ ಹಕುಕ ಗಳ ಹಾಗೆ ಅಲಿ್  ಎೆಂಬುದರ ಪೂಣಿ ಅರಿವು ಪ್ರ ಭುತ್ವ ಕೆಕ  

ಇರುತ್್ದ ಎೆಂಬುದ್ದ ಯಾವುದೇ ಒೆಂದ್ದ ಉದಾರವಾದ್ದ-ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ 

ದೃಷೆಿ ಕೊೋನದ ಇೆಂಗಿತ್ವಾಗಿರುತ್್ದ. ಅದೇಕೆೆಂದರೆ ಮ್ಕಕ ಳ್ಳ ತ್ಮ್ಮ  

ಹಕುಕ ಗಳನ್ನು  ಕಾಪಾಡಿಕೊಳ್ಳು ವಲಿ್ಲ  ಜ್ಞಗರ ತ್ರಾಗಿರುತ್ಾರೆೆಂದ್ದ ನಿರಿೋಕಿ್ಷಸುವುದ್ದ 

ಸರಿಯಲಿ್  ಅಥವಾ ತ್ಮ್ಮ  ಹಕ್ಷಕ ನ ಉಲಿ್ೆಂಘನೆಯಾದಾಗ ಅದಕೆಕ  ತ್ಮ್ಮ  

ಅಹಿತೆಯನ್ನು  ಸಮ್ರ್ಥಿಸ್ಥಕೊಳು ಲೂ ಸಹ ಅವರಿಗೆ ಸಧಯ ವಿಲಿ್ . ಈ 

ಕಾರಣಗಳಿೆಂದಾಗಿ, ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು ತ್ನು ದೇ ಆದ ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳಲಿ್ಲ  ಮ್ಕಕ ಳ ಹಕುಕ ಗಳಿಗೆ 

ಮೂತ್ಿರೂಪ್ ಕೊಡಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯ ವಿದ. ಅೆಂದರೆ, ಆ ಸೇವಗಳನ್ನು  

ಹರಗುತ್ಿಗೆ ನಿೋಡಲಾಗದ್ದ ಅಥವಾ ಸವ ಯಂಸೇವಾ ಅಥವಾ ಖಾಸಗಿ 

ಸಂಸೆ್ಥ ಗಳ್ಳ ಹೆಂದ್ದರಬಹುದಾದ ಆತ್ಮ ಸಕಿ್ಷ ಗೆ ಅವುಗಳನ್ನು  ಒಪ್ರಪ ಸಲಾಗದ್ದ. 

ಈ ದೃಷೆಿ ಕೊೋನದ್ದೆಂದ, ಮ್ಕಕ ಳ ಕಲಾಯ ಣದ ವಲ್ಯದ್ದೆಂದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು 



ತ್ನು ನ್ನು  ತಾನ್ನ ಹೆಂತೆಗೆದ್ದಕೊಳ್ಳು ವ ಮ್ತ್್ತ  ಅದಕೆಕ  ಮ್ಮೋಸಲಾದ ಹಣಕಾಸು 

ಅನ್ನದಾನಗಳನ್ನು  ಕಡಿತ್ಗಳಿಸುವ ಹನೆು ಲೆಯಲಿ್ಲ , ಮ್ಕಕ ಳ ಕಲಾಯ ಣಕೆಕ ೆಂದ್ದ 

ಹಕುಕ -ಆಧಾರಿತ್ ಮಾಗಿವನ್ನು  ಅಳವಡಿಸ್ಥಕೊಳ್ಳು ವುದ್ದ ಸಪ ಷೆ  

ವಿರೋಧಾಭಾಸವಾಗಿದ. ಅೆಂತ್ಹ ವಿರೋಧಾಭಾಸವನ್ನು , ಮ್ಕಕ ಳ್ಳ 

ಅವಲಂಬಿಸಬಹುದಾದ ರಿೋತಿಯಲಿ್ಲ  ಒೆಂದ್ದ ಉದಾರವಾದ್ದ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು ಇನ್ನು  

ರೂಪ್ಗೆಂಡು ಕಾಯಿನಿವಿಹಸಬೇಕಾಗಿದು ೆಂತ್ಹ ಅಪ್ರ ಬುದಧ  

ಪ್ರ ಜ್ಞಪ್ರ ಭುತ್ವ ಗಳಲಿ್ಲ  ಅದ್ದ ನವ-ಉದಾರವಾದದ ಮುನು ಡೆಯ ಲ್ಕ್ಷಣ ಎೆಂದ್ದ 

ವಣಿಿಸಬಹುದ್ದ. ಈ ಹೆಂದ ಪ್ರ ಸ್ುತ್ಪ್ಡಿಸ್ಥದಂತ್ಹ ನವ-ಉದಾರವಾದ್ದ 

ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ನಿೋತಿಗಳ್ಳ ಬೋಧನೆಯ ಮೇಲೆ ಮಾಡಿದ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳ 

ವಿಶಿ್ೋಷಣೆಯ ಜೊತೆಜೊತೆಯಲಿ್ಲ , ಮ್ಕಕ ಳ ಕಲಾಯ ಣದ ವಿಷಯದಲಿ್ಲ  ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ 

ಪಾತ್ರ ವು ಕಡಮೆಯಾಗುತ್ಿರುವುದ್ದ ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತ್ಿಸಂಬಂಧಿೋ ಸೆನಮಾನದ 

ಅವನತಿಯಲಿ್ಲಯೂ ಒೆಂದ್ದ ಪ್ರ ಧಾನ ಪಾತ್ರ  ವಹಸ್ಥರುವುದನ್ನು  ಕಾಣಬಹುದ್ದ. 

ಉಪ್ಸಂಹಾರ 

ನವ-ಉದಾರವಾದದ ಪಾರ ಬಲ್ಯ ವು ನಮ್ಮ  ಕಾಲ್ದ ಒೆಂದ್ದ ಮ್ಹತ್್ ವ ದ 

ಐತಿಹಾಸ್ಥಕ ಬ್ಬಳವಣಿಗೆ. ನಾನ್ನ ಶಿಕ್ಷಣ, ಅದರ ನಿೋತಿ ಹಾಗೂ ಅನ್ನಷ್ಟಠ ನ – 

ಇವರಡಕ್ಕಕ  ಇರುವ ಅದರ ಸೂಚಯ ಪ್ರಿಣಾಮ್ಗಳನ್ನು  ಚಚ್ಚಿಸ್ಥದು ೋನೆ. ಆದರೆ 

ಇಲಿ್ಲನ ಸಂಕಿ್ಷಪ್್  ಚಚೆಿಯು ಅದರ ಪೂಣಿಪ್ರ ಮಾಣದ ತಿಳ್ಳವಳಿಕೆಗಾಗಿ 

ಮಾಡಬಹುದಾದ ವಿಚಾರಣೆಯ ರಿೋತಿಯನ್ನು  ಸೂಚ್ಚಸಬಲಿ್ದ್ದ ಅಷೆೆ ೋ. ಕೇವಲ್ 

ಭಾರಿ ಬಂಡವಾಳ ಹೂಡಿಕೆ ಹಾಗೂ ಸಂಯೋಜನೆಯಲಿ್ದ ಒೆಂದ್ದ ನೈತಿಕ 

ದೃಷೆಿ ಯನ್ನು  ಬಯಸುವ ಒೆಂದ್ದ ಸಮಾಜಿಕ ಚಟುವಟಿಕೆಯಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವು 

ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ಮೇಲೆ ಅವಲಂಬಿಸ್ಥದ. ಆದು ರಿೆಂದಲೇ ಶಾಲೆಗಳ್ಳ ಹಾಗೂ 

ವಿಶವ ವಿದಾಯ ಲ್ಯಗಳಲಿ್ಲ  ನಡೆಯುತ್ಿರುವ ಬೋಧನೆ ಹಾಗೂ ಕಲ್ಲಕೆಗಳ 

ಸಮಾಜಿಕ ಲ್ಕ್ಷಣವನ್ನು  ನಾವು ಅಥಿಮಾಡಿಕೊಳು ಲು ಪ್ರ ಯತಿು ಸುವಾಗ 

ಪ್ರ ಭುತ್ವ ದ ಲ್ಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ಅದರಲಿ್ಲ  ಆಗುತ್ಿರುವ ಬದಲಾವಣೆಗಳ್ಳ 

ಮ್ಹತ್ವ ವನ್ನು  ಪ್ಡೆದ್ದಕೊಳ್ಳು ತ್್ವ್ . ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಮ್ಮ  ಸವ ಯತ್್ತೆ ಹಾಗೂ 

ತ್ಮ್ಮ  ವೃತ್ಿಯ ಘನತೆಯನ್ನು  ಕಳೆದ್ದಕೊೆಂಡಿರುವುದಲಿ್ದ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ನು  

ಹೆಚಿ್ಚ  ಹೆಚಿ್ಚ  ವತ್ಿನವಾದ್ದ (behaviourism) ಪ್ರಿಭಾಷೆಯಲಿ್ಲ  

ವಾಯ ಖಾಯ ನಿಸಲಾಗುತ್ಿದ ಎೆಂಬುದನ್ನು  ಈ ಚಚೆಿಯು ತೋರಿಸುತ್್ದ. 

ದ್ದವ ತಿೋಯ ವಿಶವ  ಸಮ್ರದ ನಂತ್ರದ ದಶಕಗಳಲಿ್ಲ  ಪ್ಠಯ ಕರ ಮ್ದ ಸ್ಥದಾಧ ೆಂತ್ 

ಹಾಗೂ ಬೋಧನಾ ಅನ್ನಷ್ಟಠ ನಗಳಲಿ್ಲ  ಆದ ಪ್ರ ಗತಿಯು ನಿೆಂತ್ಲಿೆೋ 

ನಿೆಂತಂತಾಗಿದ ಅಥವಾ ಅದನ್ನು  ವಯ ಥಿವಾಗಿ ಕಳೆಯುವಂತ್ದಾು ಗಿದ. ನವ-

ಉದಾರವಾದವು ಸಮಾಜಕಲಾಯ ಣದ ಒೆಂದ್ದ ಮಾರುಕಟೆ್ಟ  ಮಾದರಿಯನ್ನು  

ಪ್ರ ೋತಾಾ ಹಸುತ್್ದ. ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ  ಅದ್ದ ಈಗಾಗಲೇ ಪ್ರ ಭುತ್ವ ವು ತ್ನು  

ವಿಸ್ರವಾದ ಜವಾಬ್ದು ರಿಗಳಿೆಂದ ಹೆಂದ ಸರಿಯುವಂತೆ ಮಾಡಿದ. ಹೆಂದ್ದನ 

ಉದಾರವಾದ್ದ ಪ್ರ ಜ್ಞಸತ್ಾತ್ಮ ಕ ಚ್ಚೆಂತ್ನೆ ಹಾಗೂ ಅನ್ನಷ್ಟಠ ನಗಳ ಲಾಭಗಳನ್ನು  



ಸಂರಕಿ್ಷಸಲು ನಾವು ಬೋಧನೆಯು ಒೆಂದ್ದ ಸಂಬಂಧಾತ್ಮ ಕ ಚಟುವಟಿಕೆ ಎೆಂಬ 

ಪ್ರಿಕಲ್ಪ ನೆಯನ್ನು  ಪುನರುಜಿಜ ೋವನಗಳಿಸಲು ತಿೋಮಾಿನ ಮಾಡಬೇಕಾಗಿದ. 

ಅಧಿಕಾರಶಾಹ ಪ್ಠಯ ಕರ ಮ್ ಅನ್ನಸೂಚನೆಗಳನ್ನು  ಅನ್ನಸರಿಸುವುದರ ಮೂಲ್ಕ 

ಮ್ತ್್ತ  ನಿರಿೋಕಿ್ಷತ್ ಫಲ್ಲತಾೆಂಶಗಳನ್ನು  ಗುರಿಯನಾು ಗಿಸ್ಥಕೊಳ್ಳು ವುದರ ಮೂಲ್ಕ 

ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು  ಉತ್್ರದಾಯಿಗಳನಾು ಗಿ ಮಾಡುವ ಉದು ೋಶವನ್ನು  

ಪ್ರ ತಿರೋಧಿಸುವುದ್ದ ಅೆಂತ್ಹ ನಿಧಾಿರದೆಂದ್ದ 

ಸೂಚಯ ಪ್ರಿಣಾಮ್ವಾಗಿರುತ್್ದ.  

 

ಪರಾಮರ್ಶನೆಗಳು 
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