
ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ರಾಜಕಾರಣ 

 

ಯೆಮತನಾ ಸನ್ನಿ 
 

೨೦೦೦ನ ೇ ಇಸವಿಯಲ್ಲಿ ಮಂಡನ ಯಾದ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಠ್ಯ ಕ್ರಮ(ಎನ್ ಸಿ ಎಫ್ ಸಿ)ದಲ್ಲಿ ಗಾಭರಿ ಹತಟ್ಟಿಸಿದದ  
ಅಂಶಗಳ ಂದರ  ಕ  ೇಮತ ಛಾಯೆಯ ಶಾಲಾ ಪಠ್ಯ ಪುಸುಕ್ಗಳು ಮತ್ತು ಸನಾತ್ನ ಗತರತಕ್ತಲ ಪರಂಪರ ಯ ಅನಗತ್ಯ 
ವ ೈಭವಿೇಕ್ರಣ. ಅದಾಗಿ ಐದತ ವರ್ಷಗಳ ನಂತ್ರ ಕ ೇಂದರದಲ್ಲ ಿಸರಕಾರ ಬದಲಾವಣ ಗ  ಂಡಾಗ  ಜಾರಿಗ  ಬಂದ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಪಠ್ಯ 
ಚೌಕ್ಟ್ತಿ (ಎನ್ ಸಿ ಎಫ್) ಈ ಅತಿರ ೇಕ್ಗಳಿಗ  ಕ್ಡಿವಾಣ ಹಾಕಿ `ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ ಹ  ರ 'ಯನತಿ ಕ್ಡಿಮೆ ಮಾಡತವ ವಿದಾಯರ್ಥಷ ಕ ೇಂದ್ರರತ್ 

ಪಠ್ಯ ಅಂಶಗಳತ್ು ಗಮನ ಹರಿಸಿತ್ತ. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ‘ಮಕ್ಕಳನತಿ ರಚನಾತ್ಮಕ್ವಾಗಿ ಬ ಳ ಸತವ ಜ್ಞಾನ’ದತ್ು ಪಠ್ಯ ಪುಸುಕ್ಗಳ 

ಮತ್ತು ದ ೇಶದ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಂಡಿತ್ರ ಗಮನ ಹರಿಯಿತ್ತ. ಆದರ  ಈ ಪರಿಕ್ಲಪನ  ಒಂದತ ವ ೈರತಧ್ಯವನ ಿ ನಮೆಮದತರತ ತ್ಂದ್ರತ್ತ. ಮಕ್ಕಳು 
ಪರಿಭಾವಿಸತವ  ಜ್ಞಾನದ ರಚನಾತ್ಮಕ್ತ  ಮತ್ತು ಪಠ್ಯಗಳು ಹ ೇಳುವ ಜ್ಞಾನದ ರಚನಾತ್ಮಕ್ತ  (Sunny 2010). ಈ ವ ೈರತಧ್ಯ ಒಂದತ 
ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ನಮಮ ಪಾರಂಪರಿಕ್ ಜ್ಞಾನದ ಮ ಲಗಳನತಿ ಸಂಶಯದ್ರಂದ ನ  ೇಡತವಂತ  ಮಾಡಿತ್ತ. ೨೦೦೫ರ ಹಂದ  ರಚಿತ್ವಾದ 

ಪಠ್ಯಗಳೂ ಪಾರಂಪರಿಕ್ ಜ್ಞಾನವನತಿ ವಿಮಶಾಷತ್ಮಕ್ವಾಗಿ ನ  ೇಡತವಂತ್ಹ ಪರಿಪಾಠ್ದ ಮಹತ್ವವನತಿ ಎತಿು ಹ ೇಳಿದದವು. ಅಚಚರಿಯ 
ವಿರ್ಯವ ಂದರ  ಈ ದ್ರಕಿಕನಲ್ಲಿ ತಾತಿವಕ್ವಾಗಿ ಈ ಪಠ್ಯಗಳು  NCF ಪಠ್ಯಗಳಿಗಿಂತ್ ಇನ ಿ ಮತಂದ್ರದದವು. ೨೦೦೫ರ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಪಠ್ಯ 
ಚೌಕ್ಟ್ತಿ (ಎನ್ ಸಿ ಎಫ್) ಯಾಕ  ೇ ಈ ವಿರ್ಯದಲ್ಲಿ ಕ  ಂಚ ಹಂಜರಿದಂತಿತ್ತು ಅಥವಾ ಶ ೈಕ್ಷಣಿಕ್ ರಾಜಕಿೇಯದ ಕ್ತರಿತ್ ಮತಕ್ು 
ಚಚ ಷಗ  ಇನ ಿ  ಕಾಲ ಕ್ ಡಿಬಂದ್ರಲಿ ಮತ್ತು  ತ್ಂತ್ರಗಾರಿಕ ಯ ದೃಷ್ಟ್ಿಯಿಂದ ಅದತ ಸತರಕ್ಷಿತ್ವಲಿ ಎಂದತ ತಿಳಿದತಕ  ಂಡಂತಿತ್ತು! 
ಇದ್ರೇಗ ಮಾನವ ಸಂಪನ ಮಲ ಸಚಿವಾಲಯ  ಪುರಾತ್ನ ಭಾರತಿೇಯ ಪಠ್ಯಗಳನಿ ಸಮಕಾಲ್ಲೇನ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದದತಿಗ  ಮತ ು  
ಅಳವಡಿಸತವ ಚಿಂತ್ನ ಯಲ್ಲಿದ  (Deccan Chronicle, 7 June 2014). 

 

ಈ ಲ ೇಖನದ ಉದ ದೇಶ ಪುರಾತ್ನ/ಪಾರಂಪರಿಕ್/ಆಧ್ತನ್ನಕ್/ಆಧ್ತನ್ನಕ  ೇತ್ುರ ಅಥವಾ ಪೌರಾತ್ಯ/ಪಾಶಿಚಮಾತ್ಯ ಇತಾಯದ್ರ 
ದತರವಿೇಕ್ರಣಗಳಲಿ. ಇಂತ್ಹ ದತರವಿೇಕ್ರಣಗಳಿಂದ ನಮಮ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಒಳ ಚಲನ ಗಳನತಿ ವಿಮಶಾಷತ್ಮಕ್ವಾಗಿ 

ಅರ ೈಷಸಿಕ  ಳಳಲತ ಆಗತವುದ  ಇಲಿ. ನಾವು ಪರಿೇಕ್ಷಿಸಬ ೇಕಾಗಿರತವುದತ ಸವ-ಅನತಕ್ ಲಕಾಕಗಿ   ಒಂದತ ಪಾದವನತಿ ಭಾರತಿೇಯ 

ಪರಂಪರ ಗಳ ಮೆೇಲ  ಇನ  ಿಂದತ ಪಾದವನತಿ ಭದರವಾಗಿ ೨೧ನ ೇ ಶತ್ಮಾನ ಕ  ಟ್ಟಿರತವ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಮಾಧ್ಯಮಗಳಂತ್ಹ 

ತಾಂತಿರಕ್ ಬ ಳವಣಿಗ ಯ ಮೆೇಲ  ಊರಿರತವ ರಾಜಕಾರಣದ ಪರಿಣಾಮಗಳನತಿ. ಇವರ ಪರಕಾರ ಇಲ್ಲಿ ಬಳಕ ಯಾಗತವ 

ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನ ಎಂಬತದತ ವತ್ಷಮಾನದ ಕ್ತರಿತ್ತ ಪರಶ ಿಗಳನ ಿೇ ಕ ೇಳಬಾರದತ.  ಇಲ್ಲನಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರಾಜಕಿೇಯ ಗರಹಕ ಗಳನತಿ 
ರ ಪಿಸಬ ೇಕಾದ ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ ಸಂಪರದಾಯಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಕ್ಣತು ಮತಚಿಚಕ  ಂಡಿರಬ ೇಕ್ತ .ಈ ತ್ರಹದ  ಜ  ೇಡಿ ಆಟ್ ಈ ದ ೇಶದ 

ಶಿಕ್ಷಣ ವಯವಸ ೆಯ ಮೆೇಲ  ಗಂಭೇರ ಪರಿಣಾಮಗಳನತಿ ಬೇರಬಲತಿದತ. ಈ ಬರಹ, ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿಜ್ಞಾನಕಿಕರತವ  ಹಲವು  ಅಥಷಗಳನತಿ 
ಮತ್ತು ದ ೇಶದ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿಇದರಿಂದಾಗತವ ಪರಿಣಾಮಗಳ ಆಯಾಮಗಳನತಿ ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸಲತ ಪರಯತಿಿಸತತ್ುದ . 

 

 

ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ  ಸಾಮಾಜಿಕ್ವಾಗಿ ಇಬಬಗ ಯಾದತದತ 



 

ಓವಷ ಬಾರಹಮಣ ಮತ್ತು ಒಬಬ ಅಂಬಗನ ಕ್ತರಿತ್  ಜನಪಿರಯ ಕ್ರ ಯಂದ್ರದ . ದ  ೇಣಿಯೆೇರಿ ಕ್ತಳಿತ್ ಬಾರಹಮಣ ಅಂಬಗನ ಬಳಿ 

ವ ೇದಜ್ಞಾನವಿಲದಿವನ ಬದತಕ್ತ ಕ್ನ್ನರ್ಠ ಎಂದತ ಹೇಯಾಳಿಸತತಾುನ . ನಡತ ನ್ನೇರಿಗ  ಬಂದಾಗ ಈ ಹ  ತ್ುಲ್ಲಿ ದ  ೇಣಿಯೆೇನಾದರ  

ಮತಳುಗಿದರ   ಈಜಲತ ಬಾರದವನ ಬದತಕ್ತ ಇನ ಿರ್ತಿ ಹೇನಾಯವಿರಬಹತದತ ಎಂದತ ಅಂಬಗ ಮರತ ಪರಶಿಿಸತತಾುನ .  ಬಾರಹಮಣನ್ನಗ  
ಈಜತ ಬರತವುದ್ರಲಿ, ದ  ೇಣಿ ಮತಳುಗಿದರ  ಸಾವು ಖಂಡಿತ್  ಎಂಬತದತ ಆತ್ನ್ನಗ  ಗ  ತ್ತು. ಈ ಕ್ರ  ಜನಪಿರಯ ಏಕ ಂದರ  
ಬಾರಹಮಣನ್ನಗ  ಬದತಕಿನ ಕ್ಲ  ಗ  ತಿುಲಿ ಎಂಬತದನತಿ ಇದತ ಹ ೇಳುತ್ುದ , ಮತ್ತು ಆತ್ನ ವ ೇದದ ಜ್ಞಾನವನತಿ ಇದತ ಲ ೇವಡಿ 

ಮಾಡತತ್ುದ , ಜ  ತ ಗ  ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ  ಹ ೇಗ   ಎರಡತ ಸುರದಲ್ಲಿ ವಿಂಗಡಣ ಯಾಗಿದ  ಎಂಬತದನ ಿ ಇದತ 
ತಿಳಿಸತತ್ುದ . ಯಾರಿಗ  ಏನತ ತಿಳಿದ್ರರಬ ೇಕ್ತ ಎಂಬತದನತಿ  ಶರಮದ ವಿಂಗಡನ , ಹಣ ಮತ್ತು ಅಧಿಕಾರದ ಮೆೇಲ  ಮೆೇಲಾಾತಿ, 
ಮೆೇಲವಗಷ ಮತ್ತು ಪುರತರ್ರಿಗಿರತವ ಏಕ್ಸಾವಮಯಗಳು ನ್ನಧ್ಷರಿಸತತ್ುವ . ಹೇಗಾಗಿ ಜ್ಞಾನದ ವಿಂಗಡನ  ಎಂಬತದತ ದತಡಿಯತವ ವಗಷದ, 

ದಲ್ಲತ್ರ ಮತ್ತು ಮಹಳ ಯರ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರಾಜಕಿೇಯ ಹ  ೇರಾಟ್ಗಳ ಮ ಲದಲ್ಲಿವ . 

 

ಹತ  ುಂಬತ್ುನ ೇ ಶತ್ಮಾನದಲ್ಲಿ ಬದತಕಿದದ ಸಮಾಜ ಸತಧಾರಕ್ ಹಾಗ  ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಕಾಯಷಕ್ತ್ಷ ಜ  ೇತಿರಾವ್ ಫುಲ  ಮಾಲ್ಲ 

ಜನಾಂಗಕ ಕ ಸ ೇರಿದದವರತ. ಆದರ  ಅವರತ ೧೮೪೮ರಲ ಿೇ  ಬಾರತ್ದ ಮೊಟ್ಿಮೊದಲ ಶೂದಾರತಿಶೂದರ ಬಾಲಕಿಯರ ಶಾಲ ಯನತಿ 
ಸಾೆಪಿಸಿದರತ. (Deshpande 2002: 3).2 ಜ  ೇತಿರಾವ್ ಫುಲ ಯವರ ತ್ಂದ  ಸಹಜವಾಗಿಯೆೇ ಮೆೇಲಾಾತಿಯವರ ಆಕ  ರೇಶದ 

ಕ್ತರಿತ್ತ ಭಯಪಿೇಡಿತ್ರಾಗಿದದರತ. ತ್ಂದ  ಹ ದರಿದದಂತ  ಜ  ೇತಿರಾವ್ ಮತ್ತು ಮಡದ್ರ ಸಾವಿತಿರಬಾಯಿ ಮನ  ಬಟ್ತಿ 
ತ ರಳಬ ೇಕಾಗತತ್ುದ . ಆ ಪರಸಂಗ ಹೇಗ  ಮತಂದತವರಿಯತತ್ುದ . 

"ಆದರ  ಜ  ೇತಿರಾವ್ ದೃತಿಗ ಡಲ್ಲಲಿ. ೧೮೫೧ ರಲ್ಲಿ ಎಲಿ ಜಾತಿಯ ಹ ಣತುಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಇನ  ಿಂದತ ಶಾಲ ಯನತಿ ಆರಂಭಸಿದರತ 
.೧೮೫೫ ರಲ್ಲಿ ಇನ ಿ ಒಂದತ ಶಾಲ  ಕಾರ್ಮಷಕ್ರ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಸಾೆಪಿಸಿದರತ. ಇರ್ತಿ ಹ  ತಿುಗ   ಜ  ೇತಿರಾವ್ ಪುಲ ಯವರ 

ಚಟ್ತವಟ್ಟಕ ಗಳು ಆಕ  ರೇಶಕ ಕ ಗತರಿಯಾದವು. ೧೮೫೫ ರಲ್ಲಿ ಅವರ ಹತ ಯಯ ಪರಯತ್ಿವೂ ನಡ ಯಿತ್ತ". (Deshpande 2002: 3). 

‘ಅಗತ್ಯ’ಗಳಿಗಾಗಿ ನಡ ಯತವ ಹ  ೇರಾಟ್ ಮ ಲಭ ತ್ವಾಗಿ ಬಹತಜನರಿಗ  ಯಾವುದತ ಇಲಿ ಎಂಬತದಾಗಿ 
ಘ ೇಷ್ಟ್ತ್ವಾಗಿರತತ್ುದ  ೇ ಅದಕಾಕಗಿಯೆೇ ಇರತತ್ುದ . ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ವಿದಾಯಭಾಯಸದ ಬಾಗಿಲತ ದಲ್ಲತ್ರ ಪಾಲ್ಲಗ  ತ ರ ದರ  ಜಾತಿ 

ಎಂಬತದತ ಆ ಅವಕಾಶಗಳನತಿ ಕಿರಿದತಗ  ಳಿಸಿತ್ತ. ಇದನತಿ ಬ. ಆರ್. ಅಂಬ ೇಡಕರ್ ಅವರತ ತ್ಮಮ ಜಿೇವನ ಚರಿತ ರಯಲ್ಲ ಿತಾವು 
ಒಂಬತ್ತು ವರ್ಷದ ಬಾಲಕ್ನಾಗಿದಾದಗ ನಡ ದ ಘಟ್ನ ಗಳನತಿ ಉಲ ಿೇಖಿಸಿ ಬರ ಯತತಾುರ . 

 

"ನಾನತ ಅಸಪೃಶಯ ಮತ್ತು ಅಸಪೃಶಯರಿಗ  ಅವಮಾನ ಮತ್ತು ಭ ೇದಭಾವಗಳು ಕ್ಟ್ಟಿಟ್ಿ ಬತತಿು  ಎಂಬತದತ ನನಗ  ತಿಳಿದ್ರತ್ತು. 
ಉದಾಹರಣ ಗ  ನಾನತ ತ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ನನಿ ಸಹಪಾಠಿಗಳ ನಡತವ  ನನಿ ಅಂಕ್ ಶ ರೇಣಿಗನತಗತಣವಾಗಿ ಕ್ತಳಿತ್ತ ಕ  ಳಳಬಾರದತ 
ಬದಲ್ಲಗ  ತ್ರಗತಿಯ ಮ ಲ ಯಲ್ಲಿ ಒಬಬನ ೇ ಕ್ತಳಿತ್ತಕ  ಳಳಬ ೇಕ್ತ ಎಂಬತದತ ನನಗ  ತಿಳಿದ್ರತ್ತು, ತ್ರಗತಿಯ ಮ ಲ ಯಲ್ಲ ಿನಾನತ 
ಕ್ತಳಿತ್ತಕ  ಳಳಲ ಂದ ೇ ಗ  ೇಣಿ ತಾಟ  ಂದ್ರದ  ಮತ್ತು ಆ ಗ  ೇಣಿತಾಟ್ನತಿ ಶಾಲ ಯನತಿ ಶತಚಿಗ  ಳಿಸಲತ ನ ೇಮಕ್ಗ  ಂಡಿರತವ 

ಸ ೇವಕ್ನ  ಮತಟ್ತಿವುದ್ರಲಿ ಎಂದ  ನನಗ  ತಿಳಿದ್ರತ್ತು. ಆ ಗ  ೇಣಿತಾಟ್ನತಿ ನಾನ ೇ ಮನ ಗ  ತ ಗ ದತಕ  ಂಡತ ಹ  ೇಗಿ ಮಾರನ ಯ 

ಬ ಳಗ  ವಾಪಾಸತ ತ್ರಬ ೇಕಿತ್ತು. ಸಪೃಶಯ ಜನಾಂಗಕ ಕ ಸ ೇರಿದ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ಬಾಯಾರಿಕ ಯಾದಾಗ ಶಾಲ ಯ ನ್ನೇರಿನ ನಲ್ಲಯಿನತಿ 



ತಿರತಗಿಸಿ ದಾಹವಾರಿಸಬಹತದ್ರತ್ತು. ಅವರಿಗ  ಬ ೇಕಾಗಿದತದದತ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅನತಮತಿ ಮಾತ್ರವಾಗಿತ್ತು. ಆದರ  ನನಗ  ೇ 

ನಲ್ಲಿಯನತಿ ಮತಟ್ತಿವ ಭಾಗಯವೂ ಇರಲ್ಲಲಿ. ಸಪೃಶಯ ಜನಾಂಗಕ ಕ ಸ ೇರಿದವನ  ಬಬ ನಲ್ಲಿಯನತಿ ತಿರತಗಿಸಿದರ  ಮಾತ್ರ ನನಗ  ನ್ನೇರತ 
ಸಿಗತತಿುತ್ತು. ನನಿ ಮಟ್ಟಿಗ  ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ  ಅನತಮತಿ ಮಾತ್ರ ಸಾಕಾಗತತಿುರಲ್ಲಲಿ. ಶಾಲ ಯ ಜವಾನನ ಹಾಜರಿಯ  

ಬ ೇಕಾಗತತಿುತ್ತು. ಏಕ ಂದರ  ನನಗಾಗಿ ನಲ್ಲಿ ತಿರತಗಿಸಲತ ಅವರತ ಬಳಸಿಕ  ಳುಳತಿುದತದದತ ಆತ್ನನತಿ ಮಾತ್ರ. ಆ ಜವಾನ ಇಲದಿ್ರದದರ  
ನಾನತ ನ್ನೇರಿಗ  ಗತಿಯಿಲಿದ  ಕ್ ತಿರಬ ೇಕಿತ್ತು." 

 

ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದನತಿ ಮೆೇಲವಗಷದವರಿಗ  ಮಾತ್ರ ಸಿೇರ್ಮತ್ಗ  ಳಿಸತವ ಈ ಪರಂಪರ ಗ  ಪಾರಚಿೇನ ಗರಂಥಗಳ ಬ ಂಬಲವಿತ್ತು. 
ಹೇಗಾಗಿಯೆೇ  ಜ  ೇತಿರಾವ್  ಪುಲ  ಮತ್ತು ಮಡದ್ರ ಸಾವಿತಿರಬಾಯಿ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಜ್ಞಾನಕಾಕಗಿ ಹಂಬಲ್ಲಸಿದಾಗ ಸಹಜವಾಗಿಯೆೇ 

ದಲ್ಲತ್ರನತಿ, ಮಹಳ ಯರನತಿ ಅಮಾನವಿೇಯವಾಗಿ ಕಾಣತವ ‘ಮನತಸಿೃತಿ’ಯಂತ್ಹ  ಪಾರಚಿೇನ ಗರಂಥಗಳ ಜ್ಞಾನವನತಿ 
ತಿರಸಕರಿಸಿದರತ. ಹೇಗ  ಜ್ಞಾನವನತಿ ಬಯಸತವ ಹಾಗ  ತಿರಸಕರಿಸತವ ಪರಕಿರಯೆ ಏಕ್ಕಾಲದಲ್ಲಿ ಜರತಗತತಿುರತತ್ುದ  ಮತ್ತು 
ನಾಯಯಯತತ್ ಬದತಕಿಗಾಗಿ ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದನತಿ ವಿಮಶಾಷತ್ಮಕ್ವಾಗಿ ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸಲ ೇ ಬ ೇಕಾಗತತ್ುದ . 

ಕ್ತತ್ ಹಲದ ವಿರ್ಯವ ಂದರ  ಮಹಾತಾಮ ಪುಲ  ಮತ್ತು ಅಂಬ ೇಡಕರ್ ಜಾತಿ ವಯವಸ ೆಯನತಿ ಎದತರಿಸಲತ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೊರ  
ಹ  ೇದರ  ಮೊೇಹನದಾಸ ಕ್ರಮಚಂದ್ ಗಾಂಧಿ ಈ ಪರಶ ಿಗ  ಇನ  ಿಂದತ ನ ಲ ಯಲ್ಲ ಿ ಉತ್ುರ ನ್ನೇಡಿದರತ. ‘ಕ ಳ’ಜಾತಿಗಳ 

ಪಾರಂಪರಿಕ್ ಜಿೇವನ ಕ್ಲ ಗಳಿಗ  ಅಧಿಕ್ೃತ್ತ ಯನತಿ ನ್ನೇಡತವುದರ ಮ ಲಕ್ ಅವರ ಪಾರಂಪರಿಕ್ ಜ್ಞಾನವನತಿ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ 

ಜ್ಞಾನದ  ಡನ  ಸರ್ಮಮಳಿತ್ಗ  ಳಿಸಲತ ಅವರತ ಯತಿಿಸಿದರತ. "ನನಿ ಪರಕಾರ ಮನತರ್ಯ ತ್ನಿ ಜಿೇವನದ ಬಹತತ ೇಕ್ ಪಾಲನತಿ 
ಹ  ಟ ಿಪಾಡಿಗ  ಬ ೇಕಾಗಿ  ಶರಮದಲ್ಲಿ ಕ್ಳ ಯತವುದರಿಂದ , ನಮಮ ಮಕ್ಕಳಿಗ  ಸಣುದರಿಂದಲ ೇ ಶರಮದ ಕ್ತರಿತ್ತ ಕ್ಲ್ಲಸಬ ೇಕಾಗತತ್ುದ . 
ನಮಮ ಶಿಕ್ಷಣ, ದ ೈಹಕ್ ಶರಮದ ಕ್ತರಿತ್ತ  ಅವರಲ್ಲ ಿ ಅಸಹಯ ಭಾವನ ಯನತಿ ಹತಟ್ಟಿಸತವಂತಿರಬಾರದತ" (Collected Works of 

Mahatma Gandhi, Vol 21, 1966: 38). 

ಕ್ತಮಾರ್ ಹ ೇಳುವಂತ  ( (2005: 180) ಈ ಹ ೇಳಿಕ ಗ  ಮಹತಾುದ ರಾಜಕಿೇಯ ಸಾಧ್ಯತ ಗಳಿವ . ಏಕ ಂದರ  ಈ ಕ್ರಮ ನ ೇರವಾಗಿ 

ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ತ್ಳಮಟ್ಿದವರತ ಏಕ್ಸಾವಮಯ ಹ  ಂದ್ರರತವ ಶರಮ ಜ್ಞಾನದ ನಡತವ  ನ ೇರ ಮತಖಾಮತಖಿಯನತಿ ಏಪಷಡಿಸತತ್ುದ . 
ಇದರ ರಾಜಕಿೇಯ ಪರಿಣಾಮವ ಂದರ  ಅಮ ತ್ಷ ಚಿಂತ್ನ  ಮತ್ತು ನ ೈಜ ಶರಮದ ನಡತವಿನ ಸಮಾಜ ಪ ರೇರಿತ್ ಗ  ಂದಲಗಳಿಗ  ಈ 

ಕ್ರಮ ತ ರ  ಎಳ ಯತತ್ುದ . ಬ ೇಕ ಂತ್ಲ ೇ ಉಂಟ್ತ ಮಾಡಿರತವ ಸಿದಾಧಂತ್ ಮತ್ತು ಕಿರಯೆಗಳ ನಡತವಿನ ಈ ತ ರ ಯನತಿ 
ಹರಿಯಬ ೇಕ ಂದತ ಗಾಂಧಿೇಜಿ ಬಯಸಿದದರತ. ಆದರ  ಅವರ ಪರಯತ್ಿ ದ ೇಶದ ಎಲ ಿ ಫಲ ನ್ನೇಡಲ್ಲಲಿ. ಆಳವಾಗಿ ಬ ೇರತ ಬಟ್ಟಿರತವ 

ಜಾತಿ ಪದಧತಿ , ಪುರತರ್ ಪರಧಾನ ವಯವಸ  ೆಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಪರತಿಷ್ ಿಗಳು ಶರಮ ಸಂಸೃತಿಯನಿ ಸಹಸಲ್ಲಲಿ. 

 ಇಟ್ಲ್ಲಯಲ್ಲಿ ಪರವಧ್ಷಮಾನಕ ಕ ಬರತತಿುದದ  ವೃತಿುಯಾಧಾರಿತ್ ವಿಶ ೇರ್ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲ ಿಕ್ಲ್ಲಕಾರ್ಥಷಯಬಬನ ಭವಿರ್ಯ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ 

ಚೌಕ್ಟ್ಟಿನಲ್ಲ ಿ ಬಂಧಿಯಾಗಿದ  ಎಂಬತದನತಿ ಗಮನ್ನಸಿದ ಗಾರರ್ಮಕಿ ಎಲಿರಿಗ  ಸಮಾನವಾದ ಮ ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಬ ೇಕ ಂದತ 
ಪರತಿಪಾದ್ರಸಿದ. ಈ ಮ ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ತಾಂತಿರಕ್ವಾಗಿ ಕ ೈಗಾರಿಕ ಗಳಲ್ಲಿ ದತಡಿಯತವ ಸಾಮಥಯಷ ಮತ್ತು ಬೌದ್ರಧಕ್ವಾಗಿ 

ಯೇಚಿಸತವಂತ್ಹ ಸಾಮಥಯಷದ ನಡತವ  ಒಂದತ ರಿೇತಿಯ ಸಮತ  ೇಲನವನತಿ ನ್ನೇಡತತ್ುದ  ಎಂದತ ಆತ್ ವಾದ್ರಸಿದ(Hoare and 

Smith 2009: 27). ಗಾರರ್ಮಕಿಯ ಯೇಚನ ಗಳ ಉದದಕ್ ಕ ಈ ಚಿಂತ್ನ ಯ ಎಳ ಯನತಿ ನಾವು ಗಮನ್ನಸಬಹತದತ. ಜ್ಞಾನವನತಿ 
ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ವಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸತವ ಎಲಿ ಪರಯತ್ಿಗಳನ ಿ ಆತ್ ವಿರ  ೇಧಿಸಿದದ. 

 



ಜ್ಞಾನ ಎಂಬತದತ ಚಲನಶಿೇಲವಾದತದತ. 

ಜ್ಞಾನವನತಿ ನ್ನಂತ್ ನ್ನೇರಿನ ತ  ಟ್ಟಿಯಂತ  ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗತವುದ್ರಲಿ. ಪರಂಪರ  ಮತ್ತು ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಜ್ಞಾನದ ನಡತವ  ಒಂದತ ರಿೇತಿಯ 

ಅವಿನಾಭಾವ ಸಂಬಂಧ್ವಿದ . ಆದರ  ಈ ಸಂಬಂಧ್ ನಾವು ಅಂದತಕ  ಂಡಂತ  ಕ ೇವಲ ಜ್ಞಾನಕಾಕಗಿ ಹಂಬಲ್ಲಸತವ ಸರಳ 

ರ ೇಖ ಯಂತ್ಲಿ. ಜ್ಞಾನದ ಹತಟ್ತಿ ಮತ್ತು ಕಾಲದ ೇಶಗಳ ಪರಿಧಿಯಲ್ಲಿ ಅದರ ಬದಲಾವಣ  ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸ ೆ/ಆಚರಣ , 
ಉತಾಪದನಾ ವಿಧಾನಗಳು, ಫರಭತತ್ವದ  ಪಾತ್ರ ಇತಾಯದ್ರಗಳ ನ್ನರಂತ್ರ ಪರಕಿರಯೆಯಿಂದ ರ ಪುಗ  ಂಡಿರತತ್ುದ . ಇವುಗಳು ಟ್ಟೇಕ  
ಟ್ಟಪಪಣಿ, ವಿಮಶ ಷ, ಮರತವಾಯಖಾಯನ, ಹ  ಸ ಸಾಕ್ಷಿಗಳಿಂದಲ  ಮರತರ ಪ ಪಡ ಯತತ್ುವ . ಮಹಾತಾಮ ಪುಲ ಯವರತ ಕ ೈಗ  ಂಡ 

ಮನತಸೃತಿಯ ವಾಯಖಾಯನವೂ  ಪರಂಪರ ಯ  ಮರತವಿಮಶ ಷ. ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದನತಿ ನ್ನಂತ್ ನ್ನೇರಿನಂತ  ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅದತ 
ವಿಮಶಾಷತಿೇತ್ ಎಂದತ ಅಂದತಕ  ಂಡ  ಡನ  ಅದತ ಶಾಸರಗಳ ದಜ ಷಗ  ಇಳಿದತ ರಾಜಕಾರಣ ಪ ರೇರಿತ್ ಯರಾಸಿೆತಿವಾದಕ ಕ 
ಕ್ತಸಿಯತತ್ುದ . ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಿಕ್ಷಣವೂ ಆಗಾಗ ಇದಕ ಕ ಬಲ್ಲಯಾಗಿ ಜ್ಞಾನವನತಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಮತ್ತು ಐತಿಹಾಸಿಕ್ 

ಸಂದಭಷಕ್ಕನತಗತಣವಾದ ಪರಶ ಿ ಮತ್ತು ವಿಮಶ ಷಗಳಿಗ  ಒಡತುವುದರಿಂದ ತ್ಪಿಪಸಿಕ  ಳುಳವುದನತಿ ನಾವು ನ  ೇಡಬಹತದತ. 
ಉದಾಹರಣ ಗ  ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ  ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಲ್ಲ ಿವ ೈಜ್ಞಾನ್ನಕ್ ಮನ  ೇಭಾವವನತಿ ಬ ಳ ಸತವಲ್ಲ ಿಸ  ೇತಿದ . ವಿಜ್ಞಾನ ಶಿಕ್ಷಣ 

ಶಾಸರಜ್ಞ ಮಾಯಥ ಯಸ್(1995, 2000) ಹ ೇಳುವ ಪರಕಾರ ಈ ಸಮಸ ಯಯನತಿ ವಿಜ್ಞಾನ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿ ವಿಜ್ಞಾನದ ಇತಿಹಾಸ ಮತ್ತು 
ವಿಜ್ಞಾನದ ತ್ತ್ವಶಾಶರ ಎಂಬ ವಿರ್ಯಗಳನತಿ ಸ ೇರಿಸತವುದರಿಂದ ಪರಿಹರಿಸಬಹತದತ. ಇದರ ಅಥಷ ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದನತಿ ಚಲನಶಿೇಲ 

ಪರಕಿರಯೆಯಂತ   ಅಭಯಸಿಸತವುದತ. ಕಾಲ ದ ೇಶಗಳ ಪರಿಧಿಯಲ್ಲಿ ಜ್ಞಾನದ ಓಘವನತಿ ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸತವುದತ. ಇನ ಿ ಒಂದತ ಹ ಜ ಾ 
ಮತಂದಕ ಕ ಹ  ೇಗಿ ಹ ೇಳುವುದಾದರ  ಜ್ಞಾನ ಎಂಬತದನತಿ ಕ ೇವಲ ತಾಂತಿರಕ್ವಾಗಿ ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸದ  ನ್ನಧಿಷರ್ಠ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಐತಿಹಾಸಿಕ್ 

ಸಂದಭಷಗಳು ಅದನತಿ ರ ಪಿಸಿದ ಬಗ ಯನತಿ ಅರಿಯತವುದತ. ಶಿಕ್ಷಣವು ಜ್ಞಾನದ ವಿಫುಲ ಮರತವಾಯಖಾಯನಗಳನತಿ ಸಮಥಷವಾಗಿ 

ಬಳಸಿಕ  ಂಡತ  ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಅಸಮಾನತ ಗಳನತಿ ಪ್ರೇತಾಹಸತವ ರಾಜಕಾರಣದ ಕ್ಬಂಧ್ ಬಾಹತಗಳಿಂದ ತ್ನಿನತಿ ತಾನತ 
ರಕ್ಷಿಸಿಕ  ಳಳಬ ೇಕ್ತ. ಎಲಿರನ ಿ ಒಳಗ  ಂಡ ಶಿಕ್ಷಣ ಅಂದರ  ಕ ೇವಲ ಮ ಲಭ ತ್ ಸೌಕ್ಯಷಗಳನತಿ ಪೂರ ೈಸತವುದಲಿ, ಬದಲ್ಲಗ  
ಜ್ಞಾನದ ಚಲನಶಿೇಲತ  ಮತ್ತು ವಿಫುಲತ ಯನತಿ ಸವಷರಿಗ  ಒದಗಿಸತವುದತ. ಈ ಅಂಶವನತಿ ವಿವರಿಸಲತ ಕ ಲವು 
ಉದಾಹರಣ ಗಳನತಿ ನ  ೇಡ  ೇಣ. 

 

ಭಾರತ್ದ ಇತಿಹಾಸದ ಕ್ತರಿತ್ ಬರಹಗಳು ತಿೇಕ್ಷ್ಣವಾದ  ವ ೈರತಧ್ಯಗಳಿಂದ ಹಾಗ  ತ್ತಂಬ ಚೌಕಾಶಿಗಳಿಂದ ಕ್ ಡಿದ . ಭಾರತ್ದ 

ಇತಿಹಾಸದ ಕ್ತರಿತ್ ಯತರ  ೇಪಿಯನಿರ ಬರಹಗಳು ಎರಡತ ಬಗ ಯವು.  ಒಂದ  ೇ ಅವು  ಪೂವಷದ ಕ್ತರಿತ್ ರಮಯವಾದ  

ಹ ೇಳಿಕ ಗಳು, ಇಲಿವಾದರ  ಭಾರತ್ದ ಇತಿಹಾಸ ಯತರ  ೇಪಿನ ಇತಿಹಾಸಕಿಕಂತ್ ಕಿೇಳಾದದತದ ಎಂಬ ಮೆೇಲರಿಮೆ. ಭಾರತಿೇಯ 

ರಾಷ್ಟ್ರೇಯವಾದ್ರ ಇತಿಹಾಸಜ್ಞರತ ಎಲಿವನ ಿ ಸಮರ್ಥಷಸತವ ಬರದಲ್ಲ ಿಗತ್ವನತಿ ವ ೈಭವಿೇಕ್ರಿಸಿದರತ, ಆದರ  ಬಹತತ ೇಕ್ ಯಾರ  

ಭಾರತ್ದ ಇತಿಹಾಸವನತಿ ತಿೇಕ್ಷ್ಣವಾಗಿ ಪರಿೇಕ್ಷಿಸಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸ ೆಯ ಚೌಕ್ಟ್ಟಿನಲ್ಲ ಿಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸಿಲಿ. ಇದಕ ಕ ಅಪವಾದ ಎಂಬಂತ  
ಹಲವು ಇತಿಹಾಸಜ್ಞರತ ಬರ ಯತ  ಡಗಿದರತ. ಡಿ. ಡಿ. ಕ  ಸಾಂಬಯವರ ಬರಹಗಳು ಇತಿಹಾಸದ ಕ್ತರಿತ್ ಮರತವಾಖಾಯನಗಳಿಗ  
ಮತನತಿಡಿಯಾದವು. ಸನಾತ್ನವಲಿದ, ಎಲವಿನ ಿ ನ್ನರಾಕ್ರಿಸಲ  ಹ  ೇಗದ, ಅಂಧಾಭಮಾನದಲ ಿ ತ  ಡಗದ ಈ ಬರಹಗಳು 
‘ಒಂದತ ನ್ನಲತವನತಿ ತ ಗ ದತಕ  ಂಡತ ಇತಿಹಾಸವನತಿ ಸಾಧ್ನ ಗಳಲ್ಲಿ ದಾಖಲಾಗದ ೇ ಹ  ೇಗಿರತವ ಶರರ್ಮಕ್ರ ದೃಷ್ಟ್ಿಕ  ೇನದಲ್ಲ ಿ

ನ  ೇಡತವ’ ಪರಯತ್ಿದಲ್ಲಿ ತ  ಡಗಿದವು. (Chakravarti 2006: xix).  ಆರ್. ಎಸ್. ಶಮಾಷ, ಡಿ. ಆರ್. ಚನಾನಾ, ರ  ರ್ಮಲಾ 

ರಾಪರ್, ವಿ. ವಿ. ಝಾ, ಉಮಾ ಚಕ್ರವತಿಷ ಮೊದಲಾದವರತ ಈ ಮರತವಾಯಖಾಯನದ ಪರಯತ್ಿದಲ್ಲಿ ಮತಂದತವರಿದವರತ. 



ಭಾರತಿೇಯ ಸಮಾಜವನತಿ ಚಿಕಿತ್ಕಕ್ ದೃಷ್ಟ್ಿಯಿಂದ ನ  ೇಡಿದ ಇವರತ ಜನಸಾಮಾನಯರ ಬದತಕಿನ ವಿವರಗಳನತಿ ಗರಹಸಲತ 
ಪಾರಂಪರಿಕ್ವಾದ ಸಂಸೃತ್ದ ಬದಲತ ಪಾರಕ್ೃತ್ ಹಾಗ  ಪಾಲ್ಲೇ ಭಾಷ್ ಗಳ ಮೊರ ಹ  ೇದರತ. ಹಲವು ಇತಿಹಾಸಜ್ಞರತ 
ಉತಾಪದಕ್ತ ಯ ಹನ ಿಯಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಬದಲಾವಣ ಗಳನತಿ ವಿಶ ಿೇಷ್ಟ್ದರತ. ಸಿರೇವಾದ್ರ ಹಾಗ  ಸಬಾಲರನ್ ಇತಿಹಾಸಕಾರರತ  
ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಬದಲಾವಣ ಗಳ ಕ್ತರಿತ್ ತ್ಮಮ ವಿಶ ಿೇರ್ಣ ಗಳನತಿ ಇನಿರ್ತಿ ಹರಿತ್ಗ  ಳಿಸಿದರತ. ‘ಚಾರಿತಿರಕ್ ಬದಲಾವಣ  ಎಂಬತದತ  
ಈಗಿರತವ ಸಾಕ್ಷಯಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಹ  ಸ ಸಾಕ್ಷಯಗಳನತಿ ಒಳಗ  ಳುಳವುದತ ’((Thapar 2002: xix). ಇತಿಹಾಸ ಬರಹಗಳ ಈ ಹ  ಸ 

ದಾರಿಗಳು ಗತ್ಕಾಲದ ಕ್ತರಿತ್ ಸವವಿಮಶ ಷಯ ನ  ೇಟ್ಗಳಿಗ  ಕಾರಣವಾದವು. ಸಬಲರಲದಿವರ ನ ಲ ಯಲ್ಲಿ ನ್ನಂತ್ತ ಅವರದ ೇ 

ಮ ಲಗಳನಿ ಬಳಸಿದದರಿಂದ ಇತಿಹಾಸವ ನತಿವುದತ ಇದತವರ ಗ  ಕ ೇಳಿರದ ದನ್ನಗಳನತಿ ಕ ೇಳಿಸಿತ್ತ. ಭ ತ್ವ ಂಬತದತ ಕಾಲದಲ್ಲ ಿ

ಮರ ಯಾಗತವುದ್ರಲಿ, ಬದಲಾಗತತ್ುದ  ಮತ್ತು ವತ್ಷಮಾನ ಭವಿರ್ಯದಲ ಿ ಮತಂದತವರಿಯತತ್ುದ . ಮರತವಾಯಖಾಯನಗಳು ನಮಮ 
ಭವಿರ್ಯವನತಿ ಈಗಿರತವುದಕಿಕಂತ್ಲ  ಪರಜಾಸತಾುತ್ಮಕ್ವನಾಿಗಿ ಮಾಡತತ್ುವ . ೧೯ನ ೇ ಶತ್ಮಾನದಲ್ಲಿ ಪರವಧ್ಷಮಾನಕ ಕ ಬಂದ 

ಪಾಶಿಚಮಾತ್ಯ ಯತರ  ೇಪಿಯನ್ ಬಂಡವಾಳಶಾಹಗ  ಉತಾಪದನ ಗ  ಮ ಲಗಳು ಮತ್ತು ಉತ್ಪನಿಗಳನತಿ ಮಾರಲತ   
ಮಾರತಕ್ಟ ಿಗಳು ಬ ೇಕಾಗಿದದವು.  ಯತರ  ೇಪಿಯನಿರ ವಸಾಹತ್ತಗಳು ಈ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗ ಂದ ೇ ವಿನಾಯಸಗ  ಂಡಂತಿದದವು. ವಿಜ್ಞಾನ 

ಮತ್ತು ತ್ಂತ್ರಜ್ಞಾನಗಳೂ ಈ ಉದ ದೇಶಕಾಕಗಿಯೆೇ ರ ಪುಗ  ಂಡಿದದವು. ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನದ ಜ್ಞಾನಗಳು ಇದ ೇ ಸರಿಯೆಂಬಂತ  
ಜಗತಿುಗ  ಬಂಬಸತತಿುದದವು. ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ ಈಗಲ  ಕ್ ಡಾ ಬಹತತ ೇಕ್ವಾಗಿ ಸಮಕಾಲ್ಲೇನ ಬಂಡವಾಳಶಾಹ 

ಜಾಗತಿೇಕ್ರಣದ್ರಂದಲ ೇ ರ ಪುಗ  ಳುಳತಿುದ . ಹೇಗಿದದರ  ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ ಯಾವತ್ ು ಏಕ್ಮತಖಿಯಾಗಿರಲ್ಲಲಿ- ಅದತ ಯಾವತ್ ು 
ಭನಾಿಭಪಾರಯ, ಸವಾಲತ, ಮತ್ತು ಹ  ಂದಾಣಿಕ ಗಳಿಗ  ತ ರ ದತಕ  ಂಡಿತ್ತು. ಆದರ  ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಜ್ಞಾನವ ಂಬತದತ ಹ  ಸ 

ಪರಭತತ್ವ ಮತ್ತು ಬಂಡವಾಳಷ್ಾಹ ಉತ್ಪನಿಗಳಿಗ  ಎರ್ತಿ ಬ ೇಕ  ೇ ಅರ್ತಿ ಮಾತ್ರ ಬಳಕ ಯಾಗತತಿುದ . ನಾಗರಿಕ್ ಪರಜ ಗಳನತಿ ಮತ್ತು 
ದತಡಿಯತವವರನತಿ ರ ಪಿಸಲತ ಎರ್ತಿ ಬ ೇಕ  ೇ ಅರ್ತಿ. ಅದರ ಬದಲತ ಜನಪರವಾದ ದೃಷ್ಟ್ಿಕ  ೇನಗಳು ಶಿಕ್ಷಣವನತಿ ಸಮಾನತ  
ಮತ್ತು ದತಡಿಯತವ ವಗಷಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರಾಜಕಿೇಯ ಸಮಾನತ  ಮತ್ತು ಉತ್ುಮ ಜಿೇವನ ಮಟ್ಿದ ಸ  ೇಪಾನವನಾಿಗಿ 

ನ  ೇಡತತ್ುವ . ಈ ಎರಡತ ಪರಸಪರ ವಿರತದಧವಾದ ದೃಷ್ಟ್ಿಕ  ೇನಗಳು ಶಿಕ್ಷಣದ ರಾಜಕಾರಣದಲ್ಲಿ   ಜ್ಞಾನದ ಮಹತಾುದ ಪಾತ್ರವನತಿ 
ತಿಳಿಸತತ್ುವ . 

 

ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ವೂ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ವೂ 

 

ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಜ್ಞಾನದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಹನ ಿಲ  ಎಂದರ  ಪಭತತ್ವ ಮತ್ತು ವಿಜ್ಞಾನಗಳ ನಡತವ  ವಿಶಿರ್ಠವಾದ ಸಂಬಂಧ್ ಬ ಸ ದ  

ಬಂಡವಾಳಶಾಹ ವಯವಸ ೆಯ ಬ ಳವಣಿಗ . ಇದ ೇ ರಿೇತಿಯಲ್ಲಿ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಜ್ಞಾನದ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಹನ ಿಲ  ಎಂದರ  ಏಷ್ಾಯದ 

ಊಳಿಗಮಾನಯ ಪದದತಿಯ ಉತಾಪದನಾ ವಿಧಾನಗಳು. ಎರಡನ ಯದರಲ್ಲ ಿ ಶರರ್ಮಕ್ ವಗಷಕ ಕ ಸ ೇರಿದವರತ ತ್ಮಮ ಮ ಲಭ ತ್ 

ಆವಶಯಕ್ತ ಗಳಾದ ವಯವಸಾಯ, ಅಡತಗ , ಪಾರಣಿ ಸಾಕಾಣಿಕ , ಕ್ತಂಬಾರಿಕ , ಮರದ ಕ ಲಸ, ಚಮಾಮರಿಕ , ನ ೇಯೆೆ, ಇತಾಯದ್ರಗಳಿಗ   
ಬ ೇಕಾದ ವಿವಿಧ್ ಕೌಶಲಗಳನತಿ ಕ್ಂಡತಕ  ಂಡರತ. ವ ೈದಯಪದದತಿ, ಜ  ಯೇತಿರ್ಯ, ಶಿಲಪಕ್ಲ , ಯತದದಕ್ಲ , ಖಗ  ೇಳಶಾಸರಗಳೂ ಕ್ ಡಾ 

ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಜ್ಞಾನದ ಅಂಗಗಳಾಗಿದದವು. ಶಾಸಿರೇಯ ಕ್ಲ ಗಳು ಜನರ ಕೌಶಲಗಳ ಜ  ತ  ಒಂದತ ಅಂತ್ರವನತಿ 
ಕಾಪಾಡಿಕ  ಂಡ ೇ ಬಂದ್ರದದವು. ಎಲಿಕ್ತಕ ರ್ಮಗಿಲಾಗಿ ಈ ಶಾಸಿರೇಯ  ಕ್ಲಾ  ಪರಕಾರಗಳ ತಾತಿವಕ್ ತ್ಳಹದ್ರ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸ ೆಯ  

ಶ ರೇಣಿೇಕ್ರಣವನತಿ ಸಮರ್ಥಷಸಲ ಂದ ೇ ವಾಯಖಾಯನಗ  ಳುಳತಿುದದ (ಭಾರತ್ದಲ್ಲ ಿ ಬಾರಹಮಣರಿಂದ) ಧಾರ್ಮಷಕ್ ಗರಂಥಗಳಾಗಿದದವು. 



ಭಾರತ್ದಲ್ಲಿ ಜಾತಿ ಮತ್ತು ಲ್ಲಂಗ ಮನತರ್ಯರತ ಜಿೇವನದಲ್ಲ ಿ  ಏನತ ಮಾಡಬ ೇಕ್ತ ಮತ್ತು ಏನತ ಮಾಡಬಾರದತ ಎಂಬತದನತಿ 
ನ್ನಧ್ಷರಿಸತತಿತ್ತು. ಜ್ಞಾನದ ಸವರ ಪ ಮತ್ತು ಅದನತಿ ಪಡ ಯತವ ಬಗ ಯ  ಪೂವಷ ನ್ನಧ್ಷರಿತ್ವಾಗಿತ್ತು. ಹಾಗಾಗಿ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ 

ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಜ್ಞಾನದ ‘ಲಭಯತ ’ ಎಂಬತದಕ ಕ ಯಾವುದ ೇ ರಾಜಕಿೇಯ ಅಥಷವಿರಲ್ಲಲಿ. ತ್ನಿ ಜಾತಿ ಅಥವಾ ಲ್ಲಂಗಕ ಕ ತ್ಕ್ಕ 
ಜ್ಞಾನವನತಿ ಒಬಾಬತ್/ ಒಬಾಬಕ  ಹ  ಂದತತಿುದದ. ಐರ  ೇಪಯ ಬಂಡವಾಳಶಾಹಯಿಂದಾಗಿ ಜ್ಞಾನದ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ವಾದ 

ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸಂಬಂಧ್ಗಳು ಏರತಪ ೇರತಗ  ಂಡವು. ವಯವಸಾಯವಂದನತಿ ಬಟ್ತಿ ಉಳಿದ ಉತಾಪದನಾ ಪರಕಿರಯೆಗಳು 

ಬಂಡವಾಳಶಾಹಗಳ ಮಾಲ್ಲಕ್ತ್ವದ ಕಾಖಾಷನ ಗಳಿಗ  ಸೆಳಾಂತ್ರಗ  ಡವು. ಈ ಕಾಖಾಷನ ಗಳಿಗ  ಬ ೇಕಾದ ಕಾರ್ಮಷಕ್ರತ 
ಊಳಿಗಮಾನಯ/ ಗಾರಮಗಳಿಂದ ಬಂಡವಾಳಶಾಹ/ನಗರಕ ಕ ಸೆಳಾಂತ್ರಗ  ಂಡರತ. ಅವರ ಕೌಶಲಗಳು ಹ  ಸ ವಯವಸ ೆಯ 

ಆವಶಯಕ್ತ ಗಳಿಗನತಗತಣವಾಗಿ ಮಾಪಾಷಡತಗ  ಂಡವು. ಈ ಹಂತ್ದಲ ಿೇ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಾಲ ಗಳು ಭಾರತ್ದ ಕ್ಡ ಗಣಿಸಲಪಟ್ಿ 
ಸಮತದಾಯಗಳಿಗ  ಸವಷ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ ಲಕ್  ಅವಕಾಶಗಳ ಬಾಗಿಲನತಿ ತ ರ ದವು. ಪೂವಷ ನ್ನಧ್ಷರಿತ್ ಜಾತಿ ಲ್ಲಂಗಗಳ ಹಂಗತ 
ತ  ರ ದತ ಅವರತ ಹ  ಸ ನೌಕ್ರಿಗಳನತಿ ಪಡ ಯತವಂತಾಯಿತ್ತ. ಕಾಖಾಷನ ಗಳಿಗ  ಜಾತಿಯ ಒಡ ತ್ನವಿರಲ್ಲಲ ಿ ಮತ್ತು ಹ ಣತು 
ಗಂಡತಗಳಿಬಬರ  ಅಲ್ಲಿ ದತಡಿಯಬಹತದ್ರತ್ತು. ಆದರ  ಪರಿಸಿೆತಿಯ ವಯಂಗಯವ ಂದರ  ಭಾರತ್ದ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಉದ  ಯೇಗದ ಸಂದಭಷದಲ್ಲ ಿ

ಜಾತಿ ಮತ್ತು ಲ್ಲಂಗದ ಎಳ ಗಳು ಹಳಿಳಯ ಹ  ಲಗಳಿಂದ ನಗರದ ಕಾಖಾಷನ ಗಳಿಗ  ಹರಿದತ ಬಂದ್ರತ್ತು. 

 

ಹೇಗಾಗಿ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಸಮಾಜದ ಡ ಗಿನ ಚಲನ  ಎಂಬತದತ ಅರ ಬರ ಯಾಗಿತ್ತು ಮತ್ತು ಆಂಶಿಕ್ವಾಗಿತ್ತು. ಮಹಳಾ ಶಿಕ್ಷಣದ 

ವಿರ್ಯದಲ ಿ ಅಷ್ ಿೇ. ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಾಲ ಗಳು ಮಹಳ ಯ ಮೆೇಲ  ಮೊದಮೊದಲತ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ವಾದ ಲ್ಲಂಗಪಾತ್ರವನ ಿೇ ಹ ೇರಲತ 
ಪರಯತಿಿಸಿದದವು. ೧೯ನ ೇಶತ್ಮಾನದ ಕ  ನ ಯ ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಮಹಳಾ ಶಿಕ್ಷಣವನತಿ ಬ ಂಬಲ್ಲಸತತಿುದದ ಆಯಷ ಸಮಾಜ ಕ್ ಡಾ 

ಮಹಳ ಯರಿಗ  ಉನಿತ್ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿರ್ಯ ಬಂದಾಗ ಹಂಜರಿದ್ರತ್ತು. ‘ ಹಂದತ ಯತವಕ್ನ್ನಗ  ಹ  ೇಲ್ಲಸಿದರ  ಹಂದತ ಯತವತಿಗ  
ಬ ೇರ ಯದ ೇ ಆದ ಪಾತ್ರವಿದ  ನಾವು ಆಕ ಯ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಗತಣಶಿೇಲವನತಿ ಬಲ್ಲಸತವ ಯಾವುದ ೇ ಯತ್ಿವನಿ ಬ ಂಬಲ್ಲಸತವುದ್ರಲಿ. 
ನಾವು ಆಕ ಗ  ಒದಗಿಸತವ ಶಿಕ್ಷಣ ಆಕ ಯ ಶಿೇಲವನತಿ ಬದಲ್ಲಸಬಾರದತ’ (  (Kumar 1993: 29.)೨೦ನ ೇ ಶತ್ಮಾನದ ಮೊದಲ 

ಭಾಗದಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ಸತಧಾರಕ್ರತ, ದಾನ್ನಗಳು ಮತ್ತು ಸರಕಾರ ಮಕ್ಕಳ ಪ್ೇರ್ಣ ಯಲ್ಲಿ ಆ ಮ ಲಕ್ ಆರ  ೇಗಯವಂತ್ 

ಜನಾಂಗದ ನ್ನಮಾಷಣದಲ್ಲಿ  ಮಹಳ ಯರ ಪಾತ್ರವನತಿ ಒತಿು ಹ ೇಳಿತ್ತ. ೨೦ನ ೇ ಶತ್ಮಾನದ ಕ  ನ ಯಲ್ಲಿ ಮಹಳ ಯರತ ದ ೇಶದ 

ಹತ್ತು ಹಲವು  ಸಾಮಾಜಿಕ್ ರಾಜಕಿೇಯ ಚಳವಳಿಗಳಲ್ಲ ಿಸಕಿರಯರಾದಾಗ ಈ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಪಾತ್ರವನತಿ ವಿರ  ೇಧಿಸಿದರತ ಮತ್ತು 
ಮಹಳ ಯರ ಸಮಸ ಯಗಳನತಿ ಭನಿ ದೃಷ್ಟ್ಿಯಿಂದ ನ  ೇಡಿದರತ. ರಾಧಾ ಕ್ತಮಾರ್ ೧೯೯೦ರ ತ್ಮಮ ಲ ೇಖನದಲ್ಲಿ(196) ಬರ ಯತತ್ು 
ಭಾರತ್ದ ಮಹಳಾ ಚಳವಳಿ ಜಗತಿುನ ವಿವಿದ ಡ ಗಳಲ್ಲ ಿ ಮಹಳ ಯರತ ಎದತರಿಸತತಿುರತವ ಹಲವು ಸಮಸ ಯಗಳ ಅದರಲ ಿ 

ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ತ  ಮತ್ತು ಆಧ್ತನ್ನಕ್ತ ಗಳ ಕ್ತರಿತ್ ಸಮಸ ಯಗಳ ಅನತಭವ ಪಡ ದ್ರದ ; ಜನಾಂಗಿೇಯ, ಧಾರ್ಮಷಕ್ ಹಾಗ  

ಸಮತದಾಯದ ಹಣ ಪಟ್ಟಿಗಳಿಂದ ಹಾಗ  ರಾಷ್ಟ್ರೇಯತ ಯಿಂದ ಭಾದ್ರತ್ವಾಗಿದ  ಅನತಿತಾುರ . ತ್ಮಮ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಹಾಗ  

ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಕ್ಲ್ಲಕಾ ಪದದತಿಗಳ ನ ೇತಾಯತ್ಮಕ್ವಾದ ಅಂಶಗಳ ನಡತವ ಯ    ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಾಲ ಗಳು ಪರ  ೇಕ್ಷವಾಗಿ ಸಾಮಾಜಿಕ್ 

ಹಾಗ  ರಾಜಕಿೇಯ ಚಳುವಳಿಗಳನತಿ ಕ್ಟ್ತಿವಲ್ಲಿ ಸಹಾಯ ಮಾಡಿದವು. ಪುಲ  ಅವರತ ತಾವು ೧೮೪೭ರಲ್ಲಿ ಓದ್ರದ  ರಾಮಸ್ ಪ ೈನ್ 
ನ ರ ೈಟ್ಸಕ ಆಫ್ ಮಾಯನ್ ಪುಸುಕ್ದ್ರಂದ ಪರಭಾವಿತ್ರಾಗಿದದರತ. ಗಾರರ್ಮೇಣ ಪರದ ೇಶಗಳ ರ ೈತ್ ಚಳುವಳಿಗಳು ಮತ್ತು ನಗರಗಳ 

ಕಾರ್ಮಷಕ್ ಹ  ೇರಾಟ್ಗಳು  ಮಾಕಿಷಸ್ಿ ಓದತ ಮತ್ತು ಕಿರಯೆಗಳಿಂದ ಪರಭಾವಿತ್ವಾಗಿತ್ತು. ಹೇಗ  ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ವಿದಾಯಭಾಯಸಕ ಕಂದತ 
ರಚಿತ್ವಾಗಿದದ ಶಾಲಾ ಪಠ್ಯ ಪುಸುಕ್ಗಳು ಪರ  ೇಕ್ಷವಾಗಿ ಜ್ಞಾನ ರಾಜಕಾರಣದಲ್ಲಿ ತ್ಮಮದ ೇ ಪಾತ್ರವನತಿ ನ್ನವಷಹಸಿ ಸಾಮಾನಯ 
ಜನತ ಯ ಮತ್ತು ಕಾರ್ಮಷಕ್ರ ಚಿಂತ್ನ  ಮತ್ತು ಓದನತಿ ರ ಪಿಸಿತ್ತ. ಓದತಗರತ ಎಲಿ ಕಾಲಗಳ ದ ೇಶಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಓದ್ರದರತ ಜಗತಿುನ 



ಎಲ ಿಡ ಗಳ ಕಾರ್ಮಷಕ್ರ, ದಲ್ಲತ್ರ ಮತ್ತು ಮಹಳಾ ಚಳುವಳಿಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಓದ್ರದರತ. ಈ ಪರವೃತಿುಯನತಿ ಈಗಲ  

ಮತಂದತವರಿಸಬ ೇಕಾಗಿದ . ಜ್ಞಾನಕಿಕರತವ ವಿಮೊೇಚನ ಯ ಸಾಮಥಯಷವನತಿ ಉಪಯೇಗಿಸಿ ಶಿಕ್ಷಣವನತಿ ಯರಾಸಿೆತಿ ವಾದದ್ರಂದ 

ರಕ್ಷಿಸಿ ಜಡ ನಾಗರಿಕ್ರ ಮತ್ತು ಯಾಂತಿರಕ್ವಾಗಿ ಹ  ೇಗಿರತವ ಕಾರ್ಮಷಕ್ರ  ಬ ಳವಣಿಗ ಗ  ಬಳಸಬ ೇಕಾಗಿದ . 

 

ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಪೂವಷ ಪರಭತತ್ವಗಳಲ್ಲಿ  ಧ್ಮಷಕಿಕದದ ಎಲವಿನತಿ ಸಕ್ರಮಗ  ಳಿಸತವ ಪಾತ್ರವನತಿ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ರಾಜಯದಲ್ಲ ಿ ವಿಜ್ಞಾನ, 

ಸಮಾನತ , ನಾಯಯಗಳ ಂಬ ವಿಮೊೇಚನಾ ಚಿಂತ್ನ ಗಳು ವಹಸಿಕ  ಂಡವು. ಬಂಡವಾಳಶಾಹ ಉತಾಪದನಾ ವಿಧಾನಗಳು 
ಕ ೈಗಾರಿಕ , ಸಾರಿಗ , ಮತ್ತು ಸಂಪಕ್ಷ ಕ್ ೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ವ ೈಜ್ಞಾನ್ನಕ್ ಅರಿವು ಮತ್ತು ತಾಂತಿರಕ್ ಆವಿಷ್ಾಕರಗಳ ಮೆೇಲ  
ಅವಲಂಬತ್ವಾಗಿದದವು. ಈ ಅವಲಂಬನ   ಬೃಹತ್ ಉತಾಪದನ  ಮತ್ತು ಮಾರತಕ್ಟ ಿಗಳಿಗ  ನಡತವ  ಗತರಿಗಳನತಿ ನ್ನಗದ್ರಪಡಿಸಿ ವ ೇಗ 

ಎಂಬತದನತಿ ಲಾಭದ ಮ ಲವನಾಿಗಿ ಕ್ಂಡತಕ  ಂಡಿತ್ತ. ಶರರ್ಮಕ್ ವಗಷಕ ಕ ಹ  ಸ ಬಗ ಯ ಕ್ತ ು ದತಡಿತ್ವನತಿ ಇದತ 
ನ್ನಗದ್ರಪಡಿಸಿತಾದರ  ಧಾರ್ಮಷಕ್ ಮಾನಯತ  ಹ  ಂದ್ರದ ಜಾತಿ ಲ್ಲಂಗಾಧಾರಿತ್  ತಾರತ್ಮಯಗಳಿಂದ ಅವರತ ಹ  ರಬರಲತ ಹ  ಸ 

ಅವಕಾಶಗಳನತಿ ನ್ನೇಡಿತ್ತ. ನಮೆಮಲಿ ಸಮಾಜ ಸತಧಾರಣಾ ಚಳುವಳಿಗಳು ವಸಾಹತ್ತಷ್ಾಹ ಮತ್ತು ಆಧ್ತನ್ನಕ್ತ ಯ ಈ 

ಕ್ ಡತವಿಕ ಯ ಘಟ್ಿದಲ್ಲಿ ಜನಮ ತ್ಳ ಯಿತ್ತ. ಶಿಕ್ಷಣನ್ನೇತಿಗ   ಉತಾಪದನಾ ಪರಕಿರಯೆ ಹಾಗ  ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವವಸ ೆಯ ಜ  ತ ಗಿರತವ 

ಸಂಬಂಧ್ಗಳನತಿ ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸತವ ಈ ಪರಸತುತ್ ಸಮಯದಲ್ಲ ಿಸಮಕಾಲ್ಲೇನ ಭಾರತಿೇಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಪದದತಿಯಲ್ಲಿ ಪಾರಚಿೇನ ಗರಂಥಗಳನತಿ 
ಅಳವಡಿಸತವ ಕ್ತರಿತ್ತ ನಾವು ಇನ  ಿಮೆಮ ಯೇಚಿಸಬ ೇಕಾಗಿದ . ಪತಿರಕಾ ವರದ್ರಯಂದರ ಪರಕಾರ ‘ಮಾನವ ಸಂಪನ ಮಲ 

ಸಚಿವಾಲಯವು ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಲ್ಲ ಿಬಳಸಿಕ  ಳಳಲ್ಲಕಾಕಗಿ ಪಾರಚಿೇನ ಹಂಧ್  ಗರಂಥ, ವ ೇದ,  ಉಪನ್ನರ್ತ್ ಗಳಿಂದ ಸ ಕ್ು ಸಾಮಗಿರಗಳನತಿ 
ಆಯತದಕ  ಳಳಲತ ಸರ್ಮತಿಯಂದನತಿ ರಚಿಸಲತ ಯೇಜನ  ಹಾಕಿಕ  ಂಡಿದ ’.(Deccan Chron icle, 7 June 2014) .ಈ ಮೊದಲತ 
ಚಚಿಷಸಿದ ಹಾಗ  ಪಾರಚಿೇನ ಹಾಗ  ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಎಂಬತವುದಕ ಕ ಬ ೇರ ಯೆೇ ಆಯಾಮಗಳಿವ . ಸಮಕಾಲ್ಲೇನ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿ

ಬಳಸತವಾಗ ಅವುಗಳಲ್ಲ ಿ ಯಾವುದತ ಉಪಯತಕ್ು ಮತ್ತು ಯಾವುದನತಿ ಬಳಸಿಕ  ಳಳಬ ೇಕ್ತ ಎಂಬತದನತಿ ತಿೇಮಾಷನ್ನಸತವುದತ 
ಹ ೇಗ ? ಹ  ಸ ಪರಭತತ್ಚ ಕ  ನ ಗ  ಒತ್ತು ನ್ನೇಡಲ್ಲರತವುದತ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ ಭಾರತಿೇಯ ಸಾಮಾಜಿಕ್ ವಯವಸ ೆಯನತಿ 
ಸಕ್ರಮಗ  ಳಿಸತವ ಧಾರ್ಮಷಕ್ ಗರಂಥಗಳಿಗ ೇ ಅನ್ನಸತವುದರಿಂದ ಶ ೂೇರ್ಕ್ ಶಕಿುಗಳಿಗ  ಕ್ತಮಮಕ್ತಕ ನ್ನೇಡತವ ಸಿದಾಧಂತ್ಗಳಿಗ  
ಜಯವಾಗಲ್ಲದ . ಈ ತ್ರಹದ ಸಿದಾಧಂತ್ಗಳ ಕ್ತರಿತ್ತ ಬರ ಯತತಾು, ಸಾರಪ್ (೧೯೭೮:೬೩) ಪ ರಂಚ್ ಚಿಂತ್ಕ್ ಹ ನ್ನರ ಲ ಫ ೇವರ್ ನನತಿ 
ಉಲ ಿೇಖಿಸತತಾುರ  ‘ಈ ಗರಂಥಗಳಿಗ  ಶ ೂೇರ್ಣ ಗ  ಳಗಾದವರತ ತ್ಮಮ ಸಿತೆಿಯ ಕ್ತರಿತ್ತ ಯಾವುದ ೇ ಬಲಪರಯೇಗವಿಲಿದ  
ಒಪಿಪಕ  ಳುಳವಂತ  ಮಾಡಿ  ವಯವಸ ೆಯನತಿ ಮತಂದತವರಿಸಿಕ  ಂಡತ ಹ  ೇಗತವ ಶಕಿುಯಿದ . ಬಲಾಢ್ಯ ವಗಷ ಅಥವಾ ಗತಂಪುಗಳ 

ಚಿತ್ರವನತಿ ಮ ಡಿಸತವ ಮ ಲಕ್ ಅವುಗಳು ಇದನತಿ ಸಾಧಿಸತತ್ುವ . ಸಮಕಾಲ್ಲೇನ   ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ವಿಮಶಾಷತಿೇತ್ವಾದ ಇಂತ್ಹ 

ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ತ ಯ ತ್ಡ ಗಳು ಭಾರತಿೇಯ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ  ಹ  ಸ ಸವಾಲತಗಳನತಿ ಹತಟ್ತಿ ಹಾಕ್ಲ್ಲವ . ಜನಸಾಮಾನಯರತ ಜಾತಿ 

, ವಗಷ, ವಯವಸ ೆ, ಲ್ಲಂಗ ಭ ೇದ ಇತಾಯದ್ರಗಳಿಂದಾಗಿ ಮಾನವಿೇಯವಾಗಿ ಬದತಕ್ಲಾರದ ೇ ಇರತವ ಪರಸಕ್ು ಸಿೆತಿಯಲ್ಲಿ ಬದತಕ್ತ ಇನಿರ್ತಿ 
ಅಸಹನ್ನೇಯವಾಗಲ್ಲದ . 

ಉಪಸಂಹಾರ: 

 ಭಾರತ್ದ ಆಧ್ತನ್ನಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ವಯವಸ ೆ ಎಂದರ  ಬರಟ್ಟರ್ರತ ತ್ಮಮ ವಸಾಹತಿನ ಆಡಳಿತ್ ನ್ನವಷಹಸತವ ಸಲತವಾಗಿ ಭಾರತಿೇಯರನತಿ 
ಆಂಗಿಿೇಕ್ರಣಗ  ಳಿಸಿ ಅವರನತಿ ಕಾರಕ್ ನರನಾಿಗಿಸಲತ ಮಾಡಿದ ಹತನಾಿರವ ೇ  ಹ  ರತ್ತ  ಭಾರತಿೇಯರನತಿ ವಿವ ೇಕಿಗಳನಾಿಗಿಸಿ 

ಅಭವೃದ್ರಧಯ ಹರಿಕಾರರನಾಿಗಿಸತವ ಗತರಿಯಿಂದಲಿ ಎಂಬತದಾಗಿ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಸವಯಂಸ ೇವಕ್ ಸಂಘ ಮತ್ತು ಅದರ ಅಂಗ 



ಸಂಸ ೆಗಳು ದೃಡವಾಗಿ ನಂಬದ .(Kuruv a chira 2008: 130-31). ಇದ ೇ ಅಂಶ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಠ್ಯ ಕ್ರಮ(ಎನ್ ಸಿ 

ಎಫ್ ಸಿ) ಡಾಳಾಗಿ ಎದತದ ಕಾಣಿಸತತ್ುದ . ಇಲ್ಲಿ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ತ  ಮತ್ತು ಆಧ್ತನ್ನಕ್ತ ಯನತಿ ಯಾವುದ ೇ ಮತಲಾಜಿಲಿದ  
ಒಂದಕ  ಕಂದತ ಎದತರಾಳಿಗಳಂತ  ಪರಿಗಣಿಸಿ ಮತಂದತವರಿಕ  ಮತ್ತು ಬದಲಾವಣ ಯ ಕ್ತರಿತ್ ಸ ಕ್ಷಮಗಳನತಿ ಕ್ಡ ಗಾಣಿಸಲಾಗಿದ . 
ವಸಾಹತ್ತಶಾಹಯ ತಿರಸಾಕರ ಅಂದರ  ಜಾತಿ ಮತ್ತು ಲ್ಲಂಗ ತಾರತ್ಮಯವನತಿ ಆಧ್ರಿಸಿರತವ ಭಾರತಿೇಯ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ 

ಸಮಾಜ ವಯವಸ ೆಯನತಿ ಪುನಸಾೆಷಪಿಸತವುದಲಿ. ಅದ  ಅಲದಿ  ಭಾರತ್ದ ಬಲಪಂರ್ಥೇಯ ಗರಹಕ ಗಳು ಇಲ್ಲನಿ ಸಾಂಪರದಾಯಿಕ್ 

ಬಹತತ್ವ ಮತ್ುದರ ಧಾರ್ಮಷಕ್ ಸಹಬಾಳ ವಯ ಕ್ತರಿತ್ತ ಚಚಿಷಸತವುದ ೇ ಇಲಿ. ೨೦೦೦ ಇಸವಿಯಲ್ಲ ಿ ಅಧಿಕಾರದಲ್ಲಿದದ ಬಜ ಪಿ 

ನ ೇತ್ೃತ್ವದ ಎನ್ ಡಿ ಎ ಸರಕಾರ  ಎನ್ ಸಿ ಆರ್ ಟ್ಟ ಸಿ ಮತಖಾಂತ್ರ ಹ  ರತ್ಂದ ಪಠ್ಯ ಪುಸುಕ್ಗಳಲ್ಲಿ ಹಟ್ಿರನನತಿ ರಾಷ್ಟ್ರೇಯವಾದ್ರ 

ಎಂದತ ಚಿತಿರಸತತ್ುದ ೇ ವಿನಾ ಎಲ ಿ ಆತ್ನ ಆಡಳಿತಾವಧಿಯಲ್ಲ ಿ ನಡ ದ ಯಹ ದ್ರಗಳ ಮಾರಣಹ  ೇಮದ ಕ್ತರಿತ್ತ 
ಚಕಾರವ ತ್ತುವುದ್ರಲಿ. ಇದ ೇ ಪುಸುಕ್ಗಳು ಮಹಾತಾಮ ಗಾಂಧಿಯ ಹತ ಯ ನಾಥ ರಾಂ ಗ  ೇಡ ಕಯಿಂದ ನಡ ಯಿತ್ತ ಎಂಬತದನತಿ 
ಮೊದಲ್ಲಗ  ಮತಚಿಚಟ್ಟಿದದವು.(Kuruvachira 2008: 147) ಇದ ೇ ಸಮಯದಲ ಿೇ ಮಾನವ ಸಂಪನ ಮಲ ಸಚಿವರಾಗಿದದವರತ ಮಹಳಾ 

ಅಧ್ಯಯನವನತಿ ಕ್ತಟ್ತಂಬ ಅಧ್ಯಯನವನಾಿಗಿ ಪರಿವತಿಷಸತವ ಪರಯತ್ಿವನ ಿ ನಡ ಸಿದರತ. ೧೯ನ ೇ ಶತ್ಮಾನದ ಆರಂಭದಲ್ಲ ಿ 

ಮಹಳ ಯರ ಶಿಕ್ಷಣ ಎಂದರ  ಅವರನತಿ ಆರ  ೇಗಯವಂತ್ ಗಂಡತ ಮಕ್ಕಳನತಿ ಹ ರಲತ ಸಿದಧರನಾಿಗಿಸತವುದತ ಎಂದತ ಹ  ರಟ್ಂತಿತ್ತು 
ಇದ . ಮನತಸೃತಿ ಮತ್ತು ಹಟ್ಿರನ ಬಲಪಂರ್ಥೇಯ ಅಲ  ೇಚನ ಗಳ  ‘ಉತ್ುಮ’ ಕ್ತಲ ಎಂಬ ಆಲ  ೇಚನ ಗಳ ಧಾಟ್ಟಯ  ಹೇಗ ೇ 

ಇತ್ತು. ೨೦೦೯ರಲ್ಲಿ ‘ಆಶರಮ ಶಾಲ ಗಳಲ್ಲಿನ ಜಾತಿ ತಾರತ್ಮಯದ ಕ್ ರರತ ’ಗಳ ಬಗ ೆ ಬರ ದ  ಗಟಾಡ  ‘ ೬೦ ವರ್ಷಗಳ ಸಾವತ್ಂತ್ರಯದ 
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