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ಪರಸ್ಾಾವನೆ 
 
ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಹೆ ೋಗಿ ಬೆಳೆದಿರುವ ನಮಗೆಲ್ಲರಿಗ  ಅನೆೋಕ ವರ್ಷಗಳ ಕಾಲ್ 
“ಗಮನಿಸುವಿಕೆಯ ಶಿರ್ಯವೃತಿ್ತ”ಯಲ್ಲಲ (apprentice of observation) ತೆ ಡಗಿಕೆ ಾಂಡ 
ಅನುಭವವಿರುತ್ಿದೆ. (ಲೆ ರ್ೋಷ, 1975).  ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಾತ್ು ನಡೆಯುವ ರಿೋತ್ತ ರಿವಾಜುಗಳು 
ಅಭ್ಾಯಸವಾದ ನಮಗೆ, ಅಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವುದು “ಸಹಜ”ವೆನುುವ ಭ್ಾವನೆ ಇರುತಿ್ದೆ. ಆದದರಿಾಂದ ಅಲ್ಲಲ 
ನಡೆಯುವ ವಿದಯಮಾನಗಳು ನಮಮ ಕಣಿ್ಣಗೆ ಬೋಳುವುದೆೋ ಇಲ್ಲ. ಅದೃರ್ಟವಶಾತ್, ಸಾಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ 
ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತ್ನುು “ಬಡಿಸಿ” ನಮಮ ಮುಾಂದಿಡುವ ಹಾಗ  ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳ 
ಕಲ್ಲಕೆಯನುು ಅನುಕ ಲ್ಲಸುವ ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ತನ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನುು ಕೆೋಾಂದಿರೋಕರಿಸಿದ 
ಸಾಂಶೆ ೋಧನೆಗಳು ಸಾಕರ್ುಟ ದೆ ಡಡ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಲ ನಡೆದಿವೆ.  ಈ ಸಾಂಶೆ ೋಧನೆಗಳಿಾಂದ ತ್ತಳಿದು 
ಬಾಂದಿರುವ, ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲ ತಾವು ಮಾಡುವುದನುು ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ಲಸಿಕೆ ಳಳಲ್ು 
ಸಹಕಾರಿಯಾಗುವಾಂತ್ಹ ಕೆಲ್ವು ಮುಖ್ಯ ಅಾಂಶಗಳನುು ನಾನು ಮಾಂಡಿಸುತ್ತಿದೆದೋನೆ.   
 
 
ಸ್ಾಂಪರದಾಯಿಕ ತರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತಿನ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು 
 
ಅನೆೋಕ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಮಾತ್ು ಏಕಮುಖಿಯಾಗಿರುತಿ್ದೆ, ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿಾಂತ್ು ಮಾಹಿತ್ತಯನುು 
ನಿೋಡುತ್ತಿರುತಾಿರೆ ಮತ್ುಿ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ನಿಷ್ಕ್ರಿಯ ಭ್ಾವದಿಾಂದ ಕೆೋಳಿಸಿಕೆ ಳುಳತಾಿರೆ.  ಸಾವಿರಕ ರ 
ಹೆಚ್ುು ತ್ರಗತ್ತಗಳನುು ಗಮನಿಸಿ ಅಧಯಯನ ಮಾಡಿರುವ ಗುಡಾಲಾಡ್ರವರು, “ಎಲ್ಲ ಸಿರಗಳಲ್ಲಲಯ  
ಕಾಂಡುಬಾಂದಿದೆದೋನೆಾಂದರೆ - ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತ್ಮಮ ಬೆ ೋಧನಾ ಕಾಯಷವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಲ ಬದಲಾವಣೆಗಳನುು 
ಮಾಡಿಕೆ ಳುಳವ ರಿೋತ್ತಗಳು ತ್ತಳಿದಿರಲ್ಲಲ್ಲ, ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಬೆೋಕಿರಲ್ಲಲ್ಲ ಅಥವಾ 
ಬದಲಾಯಿಸಿಕೆ ಳಳಲ್ು ಅವರಿಗೆ ಯಾವುದೆ ೋ ವಿಧದ ತೆ ಾಂದರೆಗಳಿದದಾಂತೆ ತೆ ೋರುತ್ತಿತ್ುಿ” ಎಾಂದು 
ಹೆೋಳಿದಾದರೆ (ಗುಡಾಲಾಡ್ 1984, ಪ್ು. 105).   ಇತಿ್ತೋಚೆಗೆ, ಲೆಫ್ೆ್ಟೈನ್ ಮತ್ುಿ ಸೆುಲ್ರವರು, 
“ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಅಾಂತ್ರ್ ಕಿರಯೆಗಳಲ್ಲಲ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ಾರಧಾನಯತೆ ದಟ್ಟವಾಗಿ ಕಾಣುತ್ಿದೆ – 
ಅವರೆೋ ಹೆಚ್ಚುನ ಸಮಯ ಮಾತ್ನಾಡುತಾರಿೆ, ಮಾತ್ನಾಡಲ್ಲರುವ ವಿರ್ಯವನುು ಶಿಕ್ಷಕರೆೋ 



ನಿಧಷರಿಸುತಾಿರೆ, ವಿದಾಾರ್ಥಷಗಳ ಕೆ ಡುಗೆಯನುು ಅಾಂಗಿೋಕರಿಸುವ ನಿಧಾಷರ ಹಾಗ  ಅನುಚ್ಚತ್ 
ವತ್ಷನೆಗೆ ತ್ಕರ ಪ್ರಿಣಾಮವೆಲ್ಲವೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹಿಡಿತ್ದಲ್ಲಲರುತಿ್ದೆ” ಎನುುವ ಅಭಿಪ್ಾರಯ 
ವಯಕಿಪ್ಡಿಸಿದಾದರೆ (ಲೆಫ್ೆ್ಟೈನ್ ಮತ್ುಿ ಸೆುಲ್,  2011,  p.  167). ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲನ ಸ್ಾಾಯೋ ಭ್ಾವ 
ಸಪ್ೆೆಯಾಗಿತ್ುಿ  ಎನುುವುದು ಗುಡಾಲಾಡ್ರವರ ಅಧಯಯನದಿಾಂದ ಹೆ ರಬದದ ಇನೆ ುಾಂದು ಅಾಂಶ. 
ಸಾಂತೆ ೋರ್, ಸಿಟ್ುಟ ಮತ್ುಿ ಉತಾ್ಹಗಳನುು ನಿಯಾಂತ್ತರಸಲಾಗಿತ್ುಿ ಎಾಂದು ಇವರು ಹೆೋಳುತಾರಿೆ 
(ಗುಡಾಲಾಡ್, 1984, p. 124).  ಬಹುತೆೋಕ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತ್ತನ ಸಾಂರಚ್ನೆಯಲ್ಲಲ 
ಪ್ಾರರಾಂಭ, ಪ್ರತ್ತಕಿರಯೆ ಮತ್ುಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ (Initiation, Response and Evaluation (IRE)) 
ಚ್ಕರದ ವಿನಾಯಸ ಕಾಣ್ಣಸುತ್ಿದೆ.  ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಾಂದು ವಿರ್ಯ ಕುರಿತ್ು ಮಾತ್ನುು ಪ್ಾರರಾಂಭಿಸುತಾರಿೆ, 
ಈ ಹಿಾಂದೆ ವಗಾಷಯಿಸಿದ ಮಾಹಿತ್ತಯ ಕುರಿತ್ು ಆವೃತ್ತ ವಾಯಪಿ್ತ/ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಉತ್ತರ ಬಯಸುವ 
(closed end) ಪ್ರಶೆುಗಳನುು ಕೆೋಳುತಾಿರೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ಉತ್ರಿಿಸುತಾಿರೆ, ಉತ್ರಿದ ಸರಿ-ತ್ಪ್ುೆಗಳ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನವು ಶಿಕ್ಷಕರ ಬದಿಯಿಾಂದ ನಡೆಯುತ್ಿದೆ.  ಈ ಚ್ಕರವು ಸೆಧಾಷತ್ಮಕ 
ವಾತಾವರಣವನುು ಸೃಷ್ಕ್ಟಸುವ ಪ್ರಿಯನುು ಹೆ ೋಲಟ್ರವರು ವಿವರಿಸುತಾಿರೆ. ಮಕರಳ 
ಪ್ರಯತ್ುವೆಲ್ಲವೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಮನ ಸೆಳೆಯುವ ಹಾಗ  ಅವರ ಸಮಮತ್ತಯನುು ಪ್ಡೆಯಲ್ು 
ಮುಗಿಬೋಳುವ ಹಾಗ  ತ್ಪ್ುೆ ಮಾಡಿ ಸಿಕಿರಹಾಕಿಕೆ ಳುಳವ ಅವಮಾನದಿಾಂದ 
ಪ್ಾರಾಗುವುದರಲ್ಲಲರುತಿ್ದೆ. ಈ ಸನಿಿವೆೋಶಗಳಲಿ್ಲ ಕೆಲ್ಸದ ಒಳಗಡೆಯೋ ಇರುವ ಅಥಷದ ಅರಿವು 
ಮಕರಳಿಗೆ ಆಗುವುದೆೋ ಇಲ್ಲ. (ಹೆ ೋಲಟ, 1964). 
  ್ 
ಸಾಮಾನಯವಾಗಿ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾತ್ು ಖ್ಚ್ಚತ್ತೆ ಹಾಗ  ಇದು ಇಷೆಟೋ ಎಂದು ಅಂತಿಮವಾಗುವ ವಿಶಿರ್ಟ 
ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನುು ಹೆ ಾಂದಿರುತಿ್ದೆ.  ಕಿರಯಾಪ್ದಗಳ ಸಾಂಭ್ಾವನಾಥಷಕ ರ ಪ್ಗಳ (ಉದಾ: 
“ಇದಿದೋತ್ು”, ಇದಾದನು ಇತಾಯದಿ) ಪ್ರಯೋಗ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಿಗಿಾಂತ್ ಹೆಚಾುಗಿ 
ಸಹೆ ೋದೆ ಯೋಗಿಗಳ ೆಾಂದಿಗೆ ಬಳಕೆಯಾಗುತಿ್ದೆನುುವ ಫ್ೆಲ್ಡಮನ್ರವರ ಅಭಿಪ್ಾರಯವನುು ಬ ರನರ್ 
ಉಲೆಲೋಖಿಸಿದಾದರೆ (ಬ ರನರ್, 1986,  ಪ್ು.  126).  ಅನಿಶಿುತ್ತೆ, ಚ್ಚಾಂತ್ನೆಗೆ ಆಹಾಾನ ಅಥವಾ ಜ್ಞಾನದ 
ಸವರ ಪವು ಆಧಾರ ಕಲ್ಲೆತ್ವಾದದುು (hypothetical)್ ಎನುುವ ಅಾಂಶ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾತ್ತನಲ್ಲಲ 
ಕಾಂಡುಬರುವುದು ಬಹಳ ಅಪ್ರ ಪ್.  ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಹೆ ೋದೆ ಯೋಗಿಗಳ ೆಡಗ ಡಿ ತಾವು ಕಾಣುವ 
ಜಗತ್ತಿಗಿಾಂತ್ ಅವರು ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಿಗೆ ತೆ ೋರಿಸುವ ಜಗತ್ುಿ “ಹೆಚ್ುು ಸಿಿರವಾಗಿರುತಿ್ದೆ ಹಾಗ  
ಅತ್ಯಾಂತ್ ಕನಿರ್ಟ ಮಟ್ಟದ ಕಲ್ಲೆತ್ ಹಾಗ  ಒಟ್ುಟಗ ಡಿ ತ್ತೋಮಾಷನಿಸುವ ವಿದಯಮಾನಗಳಿರುತಿ್ವೆ” 
(ಬ ರನರ, 1986, p. 126). 
್ 



್ಪ್ಾರಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಇಾಂಗಿಲಷ್ ತ್ರಗತ್ತ ಮಾತ್ತನ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳನುು ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ರವರು 
ಕೆಳಕಾಂಡಾಂತೆ ವಿವರಿಸಿದಾದರೆ: ಸಾಂವಾದದ ಅವಧಿ ಕಡಿಮೆ ಇರುತ್ದಿೆ, ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆಯನುು 
ಹೆಚ್ಚುಸುವ ಸಲ್ುವಾಗಿ ನಿದಿಷರ್ಟ ಉತ್ಿರವಿರುವ ಒಾಂದು ಪ್ರಶೆುಯಿಾಂದ ಇನೆ ುಾಂದು ಪ್ರಶೆುಗೆ, ಒಾಂದು 
ಮಗುವಿನಿಾಂದ ಇನೆ ುಾಂದು ಮಗುವಿನ ಬಳಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಕ್ಷಿಪ್ರವಾಗಿ ಹೆ ೋಗುತಾಿರೆ. ಸರಿಯಾದ ಉತ್ಿರ 
ನಿೋಡುವುದು ಅಥವಾ ಅದನುು ಗುರುತ್ತಸುವುದರಲ್ಲಲ ಮಕರಳ ಗಮನ ಕೆೋಾಂದಿರೋಕೃತ್ವಾಗುತ್ಿದೆ.  
ಪ್ಾರರಾಂಭ, ಪ್ರತ್ತಕಿರಯೆ ಮತ್ುಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನವು (IRE) ಶಿಕ್ಷಕರ ಹೆ ಗಳುವಿಕೆ ಅಥವಾ 
ಸರಿಪ್ಡಿಸುವಿಕೆಯಿಾಂದ ಮುಕಾಿಯವಾಗುತ್ಿದೆ.  ತ್ಪ್ುೆ ಉತ್ರಿಗಳನುು ಬಳಸಿಕೆ ಾಂಡು ಮಕರಳನುು 
ಚ್ಚಾಂತ್ನೆಗೆ ಹಚ್ುುವ ಬದಲ್ು ಅವುಗಳನುು ತೆೋಲ್ಲಸಿಬಡಲಾಗುತ್ಿದೆ.  ಊಹಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ು, ಮೌಖಿಕ 
ಚ್ಚಾಂತ್ನೆ ಅಥವಾ ಸುಸಿಿರ ವಾದ-ಪ್ರತ್ತವಾದಗಳ ಮಾಂಡನೆ ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ ಳಿಸುವುದಕೆರ ಅವಕಾಶಗಳು 
ಕನಿರ್ಟ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಲ ಇರುತ್ಿವೆ.  ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರಶೆುಗಳು ವಿರ್ಯ ವಸುಿವಿನ ಮೆೋಲ್ಲರುತ್ಿದೆ ಹಾಗ  
ಮಕರಳ ಪ್ರಶೆುಗಳು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ವಿಧಾನದ ಮೆೋಲ್ಲರುತ್ಿದೆ.  ಪ್ರಶೆುಗಳು ಹೆಚಾುಗಿ ಸಮರಣ ಶಕಿಿಯನ್ುಿ 
ಪರಿೋಕ್ಷಿಸುತ್ತವೆ ಹಾಗ  ಬಹಳ ಅಪ್ರ ಪ್ಕೆರ ನೆೈಜವಾಗಿರುತಿ್ವೆ.  ಮಕರಳಿಗೆ ನೆನಪ್ತಸಿಕೆ ಳಳಲ್ಷೆಟೋ 
ಸಮಯವಿರುತಿ್ದೆಯೆೋ ಹೆ ರತ್ು ಚ್ಚಾಂತ್ತಸಲ್ಲ್ಲ (ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ, 2008, ಪ್ು. 99). ಈ ರಿೋತ್ತಯ 
ತ್ರಗತ್ತ ಮಾತ್ತನ ವಿನಾಯಸವು ಯು.ಎಸ್. ಮತ್ುಿ ಯು.ಕೆ. ಯಲ್ಲಲ ಪ್ರಚ್ಲ್ಲತ್ವಾಗಿದೆಯೆಾಂದು 
ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ರವರು ಗುರುತ್ತಸಿದಾದರೆ. ಇತ್ರ ಎಲ್ಲ ದೆೋಶಗಳಲ್ಲಲ ಇದೆೋ ವಿನಾಯಸ 
ಕಾಂಡುಬರುವುದಿಲ್ಲವೆನುುವ ಅವರು, ಇದಕಿರಾಂತ್ ವಿಭಿನುವಾಗಿರುವ ರಷಾಯ ಮತ್ುಿ ಫ್ೆರಾಂಚ್ 
ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಸುದಿೋರ್ಷ ಸಾಂವಾದಗಳ ಉಲೆಲೋಖ್ವನುು ತ್ಮಮ ಲೆೋಖ್ನದಲ್ಲಲ ನಿೋಡಿದಾದರೆ. 
(ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ 2008, ಪ್ು. 100-101).    
 
1960 ರ ದಶಕದಲ್ಲಲ ಪ್ೌರಢಶಾಲಾ ತ್ರಗತ್ತಗಳ ಅಧಯಯನ ಮಾಡಿದ ಬಾನ್್ಷರವರು ಆ 
ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ತಾಾಂತ್ತರಕ ಭ್ಾಷೆಯ ಬಳಕೆ ಹೆೋರಳವಾಗಿರುತ್ಿದೆ, ಅದನುು ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಳಳಲ್ು 
ಸಹಾಯಕವಾಗುವ ಸೆೋತ್ುವೆಗಳು ಕಾಂಡು ಬರುವುದಿಲ್ಲವೆಾಂದು ತ್ತಳಿಸಿದಾದರೆ. ಸರಾಗವಾಗಿ 
ಮಾತ್ನಾಡುವ ಕೆಲ್ವು ಮಕರಳು……ಕೆೋವಲ್ ಪ್ರಿಭ್ಾಷೆಯನುು ಸಾಂಪ್ೂಣಷವಾಗಿ 
ತ್ಮಮದಾಗಿಸಿಕೆ ಾಂಡು ಅದನುು ಗಿಣ್ಣಪ್ಾಠದಾಂತೆ ಒಪ್ತೆಸುತಾಿರೆ ಎಾಂದು ಹೆೋಳಿದಾದರೆ.  ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು 
ವೆೈಯಕಿಿಕವಾಗಿ ಬೌದಿಿಕ ಸೆಣಸಾಟ್ ನಡೆಸುವ ಅಗತ್ಯ ಬರುವುದೆೋ ಇಲ್ಲ ಹಾಗ  ಅವರ ವೆೈಯಕಿಿಕ 
ದೃಷ್ಕ್ಟಕೆ ೋನವನುು ಯಾರ  ಕೆೋಳುವುದೆೋ ಇಲ್ಲ. ಅವರ ಭ್ಾಷೆ ಮತ್ುಿ ಅನುಭವಗಳನುು 
ಕತಿ್ರಿಸಿಹಾಕಲಾಗುತ್ಿದೆ. ಇನ ು ಕೆಡುಕಿನ ವಿರ್ಯವೆಾಂದರೆ, ಹಲ್ವು ಮಕರಳಿಗೆ ವೆೈಯಕಿಿಕವಾಗಿ 
ತ್ಮಗೆ ಅನಾಯಸದಿರುವ ಭ್ಾಷೆಯು ಬರಿೋ ಗಲಾಟೆಯೆಾಂದು ಭ್ಾಸವಾಗುತಿ್ದೆ (ಬಾನ್್ಷ, 1969, p. 
12). 



 
ನೆಲ್ ಕೆಡಿಡೋಯವರು ಹೆಚ್ುು “ಸಫಲ್”ರಾಗಿರುವ, ಮಧಯಮ ವಗಷಕೆರ ಸೆೋರಿದ ಅನೆೋಕ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು 
ಶಾಲೆಯ ಚೌಕರ್ಟನಲ್ಲಲರುವ ಪ್ರಶೆು ಮತ್ುಿ ಸವಾಲ್ುಗಳನುು ಜೋವನದ ಸಮಸಾಯ ಪ್ರಿಹಾರದೆ ಡನೆ 
ಸೆೋರಿಸಿಕೆ ಾಂಡು ಗೆ ಾಂದಲ್ಗೆ ಳುಳವುದೆೋ ಇಲಿ್ವೆಂದು ಅಭಿಪ್ಾಾಯ ಪಡುತ್ಾತರೆ. ಆದರೆ, ಕಾಮಿಷಕ 
ವಗಷಕೆರ ಸೆೋರಿದ ಮಕರಳು ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾನದಾಂಡ ಮತ್ುಿ ವಗಿೋಷಕರಣಕ ರ ತ್ಮಮ ದಿನನಿತ್ಯದ 
ಜ್ಞಾನಕ ರ ಹೆ ಾಂದಾಣ್ಣಕೆಯಾಗದಿರುವುದರಿಾಂದ ತೆ ಳಲಾಡುತಾಿರೆ.  (ಕೆಡಿಡೋ, 1971).  ಯಶ್ಪ್ಾಲ್ 
ಸಮಿತ್ತ ವರದಿಯಲ್ಲಲ ಇದನುು, “ಗರಹಿಕೆಯಾಗದಿರುವ ಹೆ ರೆಯು ಶಾಲಾ ಚ್ಚೋಲ್ದ ಭ್ಾರಕಿರಾಂತ್ ಹೆಚ್ುು 
ಹಾನಿಕಾರಕ” ಎಾಂದು ಅಭಿವಯಕಿಸಿಿದಾದರೆ.  (ಭ್ಾರತ್ ಸಕಾಷರ, 1993, p. iv) 
 
ಭ್ಾರತ್ತೋಯ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲನ ಪ್ಠಯಪ್ುಸಿಕ ಸಾಂಸೃತ್ತ ಹೆೋಗಿದೆಯಂದರೆ, ವಿರ್ಯವಸುಿ ಮತ್ುಿ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನವಷೆಟೋ ಅಲ್ಿದೆ, ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಾತ್ು ಸಹ ಪ್ಠಯಪ್ುಸಿಕದಿಾಂದಲೆೋ ಹೆ ರಹೆ ಮುಮತ್ಿದೆ 
ಎಾಂದು ಕುಮಾರ್ (1988) ಹೆೋಳಿದಾದರೆ.  “(ಪ್ಠಯಪ್ುಸಿಕದಿಾಂದ) ಸರಿ ಉತ್ರಿವೆನುುವ ನಿಧಾಷರಕೆರ ಬಾಂದ 
ನಾಂತ್ರ ಅದೆ ಾಂದೆೋ ಒಪ್ತೆತ್ ಉತ್ರಿವಾಗುತಿ್ದೆ.  ಪ್ದದ ಜಾಗ ಕ ಡ ಬದಲಾಗುವಾಂತ್ತಲ್ಲ” 
(ಸಾರಾಂಗಪ್ಾಣ್ಣ, 2003, p. 114). “ಶಿಕ್ಷಕತ್ನ”ದ ಧವನಿಯು “ನಿಧಾನ ಮತ್ುಿ 
ಉದೆದೋಶಪ್ೂವಷಕವಾಗಿದುದ, ಘ ೋರ್ಣೆಯ ಸಾರ ಪ್ ಹೆ ಾಂದಿರುತ್ಿದೆ. ಹಾಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಹೆೋಳಿದೆಲ್ಲವೂ “ತ್ತಳಿಯಲೆೋಬೆೋಕಾಗಿರುವ” ಜ್ಞಾನವಾಗಿಬಡುತ್ಿದೆ (ಸಾರಾಂಗಪ್ಾಣ್ಣ, 2003, p. 132).  
“ಪ್ರಿೋಕ್ಷೆಯಲ್ಲಲ ಉತ್ತಿೋಣಷರಾಗುವ” ಮತ್ುಿ ಭವಿರ್ಯದ ಭದರತೆಯನುು ಖ್ಚ್ಚತ್ಗೆ ಳಿಸುವ ಜ್ಞಾನ 
ಶಿಕ್ಷಕರಿಗಿರುವುದರಿಾಂದ ಶಿಕ್ಷಕರು ಹೆೋಳಿದುದ ಲೆಕರಕೆರ ಬರುತಿ್ದೆ.  ಪ್ರಶೆುಗಳು ಎಷೆಟೋ ಅಸಾಂಬದ ಿಮತ್ುಿ 
ಅಥಷಹಿೋನವಾಗಿದದರ  ಸರಿಯಾಗಿ ಉತ್ಿರ ನಿೋಡಿದವರ ಸಾಿನಮಾನ ಹೆಚ್ುುತ್ಿದೆ. 
 
ಕಲ್ಲಕೆಯನುು ಬೆಂಬಲ್ಲಸುವ ಸಂವಾದಾತಮಕ ಮಾತಿನ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು 
 
ಸಾಂವಾದಗಳು ನಡೆಯುವ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಮಕರಳ ಕಲ್ಲಕೆಗೆ ಬೆಾಂಬಲ್ ದೆ ರಕುವುದರ ಜೆ ತೆಜೆ ತೆಗೆ 
ಕಡಿಮೆ-ಸ್ಾಮರ್ಥಾಿದ ಮಕರಳ ಭ್ಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಮತ್ುಿ ಸಾಧನೆಯ ಮಟ್ಟವೂ ಉತ್ಿಮಗೆ ಳುಳತ್ಿದೆ 
ಎಾಂದು ಅನೆೋಕ ಅಧಯಯನಗಳಿಾಂದ ತ್ತಳಿದು ಬಾಂದಿದೆ.  (ನೆೈಸಾರಾಂಡ, 1997; ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ, 2008, 
ಪ್ು 108-109).  ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ುಕತೆ ನಡೆಯುವ ತ್ರಗತ್ತಯ ಲ್ಕ್ಷಣಗಳು ಹಿೋಗಿರುತಿ್ವೆ:  
 
ನಿಯಾಂತ್ರಣದ ಪ್ಾಲ್ುಗಾರಿಕೆ: ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಮಾತ್ತನ ದಿಕರನುು ನಿಯಾಂತ್ತರಸಲ್ು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ುಿ ಮಕರಳಿಗೆ ಸಮಾನ ಆದಯತೆ ಇರುತ್ಿದೆ.  ಮಕರಳು ಅಸಲ್ಲಗೆ ತ್ಮಮಲ್ಲಲ ಹುರ್ಟದ 



ಪ್ರಶೆುಗಳನುು ಕೆೋಳುತಾಿರೆ ಮತ್ುಿ ಚ್ಚೆಷಯ ವಿರ್ಯವನುು ಬದಲಾಯಿಸುವುದಕೆರ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಮಮತ್ತ 
ಇರುತಿ್ದೆ.  ಒಮುಮಖ್ವಾದ ಮಾತ್ು ಜ್ಞಾನವನುು ರವಾನಿಸುವ ಉದೆದೋಶವನೆುೋ ಹೆ ಾಂದಿರುತ್ಿದೆ 
ಹಾಗ  ಇಾಂತ್ಹ ಮಾತ್ತನ ನಿಯಾಂತ್ರಣ ಬಹುತೆೋಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ಹಿಡಿತ್ದಲೆಲೋ ಇರುತ್ಿದೆ. 
 
ಸಾಮಾಜಕ ರಚ್ನಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ು: ಸಮಾಜದಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತ್ುಕತೆಯಲ್ಲಲ 
ಭ್ಾಗವಹಿಸುತ್ತಿರುವಾಗಲೆೋ ಕಾಲ್ಕರಮೆೋಣ ಅದು “ಚ್ಚಾಂತ್ನೆ”ಯಾಗಿ ಅಾಂತ್ಗಷತ್ಗೆ ಳುಳವುದನುು 
ಗಮನಿಸಿದ ವೆೈಗಾರ್್ಿಯವರು ಇದನುು ವಿವರಿಸಿದಾದರೆ.  ಭ್ಾಷೆಯು ನಮಮ ಪ್ರಪ್ಾಂಚ್ದ ಚ್ಚತ್ರವನುು 
ಕರ್ಟಕೆ ಡುತ್ಿದೆ.  ಮಕರಳು ಪ್ರಪ್ಾಂಚ್ ಹಾಗ  ತ್ಮಮ ಅನುಭವಗಳನುು ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಳಳಲ್ು ಭ್ಾಷೆಯು 
ಪ್ರಮುಖ್ ಸಾಧನವಾಗಿರುತ್ಿದೆ.  (ವೆೈಗಾರ್್ಿ, 1962).  
 
ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತ್ು ಮಕರಳ ಅನುಭವ ಜಗತ್ತಿನ ಜೆ ತೆಗೆ ಬೆಸೆದುಕೆ ಳಳಬೆೋಕು, 
ಅಂತ್ಹ ತ್ರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ, ಮಕರಳು ಮಾತ್ತಗೆ ಮಾತ್ಾ ಸಿೋಮಿತ್ಗೆ ಳಳದೆೋ ಮ ತ್ಷ ಅನುಭವಗಳಿಗೆ 
ತೆರೆದುಕೆ ಳಳಲೆೋಬೆೋಕಾದ ಅಗತ್ಾ ಸೃಷ್ಟಟಯಾಗುತ್ತದೆ (ಬಾನ್ಷ, 2008, p. 4). “ಹುಡುಕಾಡುವ 
ಮಾತ್ತಗೆ” ಅವಕಾಶವಿರಬೆೋಕು.  ಇವುಗಳ ಮ ಲ್ಕ ಮಕರಳು ಐಡಿಯಾಗಳು, ಸಾಧಯತೆಗಳು ಮತ್ುಿ 
ಗರಹಿಕೆಗಾಗಿ ಹುಡುಕಾಡುತಾಿರೆ.  ಹುಡುಕಾಡುವ ಮಾತ್ತನಲ್ಲಲ ತ್ಡವರಿಕೆ ಇರುತ್ಿದೆ, ಮಧಯ-ಮಧಯ 
ತೆ ಡಕುಗಳಿರುತ್ಿವೆ ಮತ್ುಿ ಮಾತ್ತನ ದಿಕುರ ಬದಲಾಗುತ್ತಿರುತಿ್ದೆ.  ಮಕರಳು ಹೆ ಸ ಮತ್ುಿ ಹಳೆಯ 
ಐಡಿಯಾಗಳು, ವಿವಿಧ ಮ ಲ್ಗಳ ಮ ಲ್ಕ ದೆ ರೆತ್ ಮಾಹಿತ್ತ ಮತ್ುಿ ಅನುಭವಗಳನುು 
ಮನಸಿ್ನಲ್ಲಲ ಮ ಡಿಸಿಕೆ ಾಂಡು, ಅವನುು ವಿಭಿನು ಕೆ ೋನಗಳಿಾಂದ ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ಲಸಿ ಸಾಂಬಾಂಧಗಳನುು 
ಹುಡುಕುತಾಿರೆ; ಉದಾಹರಣೆ ಮತ್ುಿ ಪ್ರತ್ುಯದಾಹರಣೆಗಳನುು ಶೆ ೋಧಿಸಿ ನಿಯಮಗಳನುು 
ರಚ್ಚಸುತಾಿರೆ ಮತ್ುಿ ನಿಯಮಗಳಾಚೆ ಇರುವ ಸಾಂಗತ್ತಗಳನುು ಗುರುತ್ತಸುತಾಿರೆ. ಬಾನ್್ಷರವರು 
ಹುಡುಕಾಡುವ ಮಾತ್ತಗೆ ವಯತ್ತರಿಕಿವಾದ “ಮಾಂಡನೆಯ ಮಾತ್ತ”ನ ಜೆ ತೆ ಹುಡುಕಾಡುವ ಮಾತ್ನುು 
ಹೆ ೋಲ್ಲಸಿ ಹಿೋಗೆ ಹೆೋಳುತಾಿರೆ; ಮಾಂಡನೆಗಾಗಿ ಮಾತ್ುಗಳನುು ಆಯೆರ ಮಾಡಿ, ಅಭ್ಾಯಸ 
ಮಾಡಲಾಗಿರುತಿ್ದೆ, ಪ್ರಿರ್ರರಿಸಿ ನಯಗೆ ಳಿಸಲಾಗಿರುತಿ್ದೆ. ಈ ಪ್ರಕಾರದ ಮಾತ್ತನಲ್ಲಲ ತಾವು 
ಈಗಾಗಲೆೋ ಗರಹಿಸಿರುವುದನುು ಪ್ರದಶಷನ ಮಾಡುವ ಉದೆದೋಶವಿರುತ್ಿದೆಯೆೋ ಹೆ ರತ್ು ಅನೆಾೋಷ್ಕ್ಸಿ 
ಅಥಷ ಮಾಡಿಕೆ ಳುಳವ ಉದೆದೋಶವಿರುವುದಿಲ್ಲ.   
 
ಸಾಂಚ್ಚತ್ ಮಾತ್ು:  ಸಾಂಚ್ಚತ್ ಮಾತ್ು ಎಾಂದರೆ, “ಹಿಾಂದೆ ನಡೆದ ಸಾಂವಾದವನುು ಪ್ರಾಮಶಿಷಸಿ, ಅದರ 
ಆಧಾರದ ಮೆೋಲೆ ಆಡುವಾಂತ್ಹ ಮಾತಾಗಿರುತ್ಿದೆ (ಸಹಮತ್, ವಿರೆ ೋಧ, ಹೆ ಸತ್ನುು 
ಸೆೋರಿಸುವುದು, ಹೆೋಳಿಕೆಯನುು ಸಿೋಮಿತ್ಗೆ ಳಿಸುವುದು ಇತಾಯದಿ). ವಿರ್ಯವನುು ಒಟಾಟರೆಯಾಗಿ 



ಅಥಷಮಾಡಿಕೆ ಳುಳವಲ್ಲಲ ಪ್ರಗತ್ತ ಸಾಧಿಸಲ್ು ಇದು ಸಹಾಯಕಾರಿಯಾಗಿರುತ್ಿದೆ” (ಸಿರಡ್ಮೋರ್, 
2006, p. 506). ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸಾಂಚ್ಚತ್ ಮಾತ್ು ಅತ್ಯಾಂತ್ ಕರ್ಟಕರ ಸಾಂಗತ್ತಯಾಗಿದೆ. ಏಕೆಾಂದರೆ, 
ಸಾಂಚ್ಚತ್ ಮಾತ್ು ರ್ರ್ಸಲ್ು ಆಯಾ ವಿರ್ಯವಸುಿವಿನ ಕ್ಷೆೋತ್ರದಲ್ಲಲ ರುಜುವಾತಾದ ಗರಹಿಕೆಗಳು 
ಹಾಗ  ಪ್ರತೆಯೋಕ ವಿದಾಯರ್ಥಷಯ ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಳುಳವಿಕೆಯ ನಡುವೆ ಸಮನಾಯ ಸೆೋತ್ುವೆಗಳು 
ನಿಮಾಷಣವಾಗಿರಬೆೋಕು (ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ 2008, p. 111). ಅನೆೋಕ ವೆೋಳ ,ೆ ವಿರ್ಯದ ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ನೆಯೆೋ 
ಆಗದೆ, ವಿದಾಯರ್ಥಷಗೆ ಸಾಾಭ್ಾವಿಕವಾಗಿ ಮ ಡಿರುವ ಪ್ರಿಕಲ್ೆನೆಯ ಮೆೋಲೆ ಆ ವಿರ್ಯದ ಕ್ಷೆೋತ್ರದಲ್ಲಲ 
ರುಜುವಾತಾದ ಗರಹಿಕೆಗಳು ನಿಷ್ಕ್ರಿಯವಾದ ನೆನಪ್ತನ ಪ್ದರವಾಗಿ ಹಬಿಕೆ ಾಂಡಿರುತ್ವಿೆ.   
 
ಬರಿೋ ಸಮರಣ ಶಕಿಿಯನುಷೆಟೋ ಅಲ್ಲದೆ, ಪ್ರಶೆು ಕೆೋಳಿದಾಗ ಉನುತ್ ಆದಯತೆಯ ಚ್ಚಾಂತ್ನಾ ಕೌಶಲ್ಗಳನುು 
(ಉದಾ: ಸೆರ್ಟ ಪ್ಡಿಸುವಿಕೆ, ಸಮಥಷನೆ, ಉದಾಹರಣೆ, ವಿವರಣೆ ಅಥವಾ ವಿಸರಿಣೆ) ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು 
ಬಳಸುವಾಂತೆ ಮಾಡಲ್ು ಸಹ ಆರಾಂಭ, ಪ್ರತ್ತಕಿರಯೆ ಮತ್ುಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ ಕರಮವನುು ಶಿಕ್ಷಕರು 
ಬಳಸಬಹುದೆಾಂದು ವೆಲ್್ ರವರು ಪ್ರತ್ತಪ್ಾದಿಸುತಾಿರೆ. ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನವು ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳ 
ಪ್ರತ್ತಕಿರಯೆಯನಾುಧರಿಸಿ ಅದೆೋ ರಿೋತ್ತ ಸಾಂಕಿೋಣಷವಾಗಿರುವ ರಿೋತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ರಚ್ನೆಯಾಗಬಹುದು. 
(ಸಿರಡೆ ೋರ್ 2006, p. 507). 
 
ವಿಶ್ಾವಸಪೂವಿಕ ಮಾತ್ು: ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಬೆ ೋಧನೆಯಲ್ಲಲ ಪ್ಾರಮಾಣ್ಣಕ ಪ್ರಶೆುಗಳ 
ಬಳಕೆಯಾಗುತಿ್ದೆ ಎಾಂದು ನೆೈಸಾರಾಂಡರವರ ಅಧಯಯನದ ಮ ಲ್ಕ ತ್ತಳಿದು ಬಾಂದಿದೆ. (ಅರಾಷತ್, 
ಕೆೋಳಿದ ಪ್ರಶೆುಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮನಸಿ್ನಲ್ಲಲ ಪ್ೂವಷ ನಿಧಾಷರಿತ್ ಉತ್ಿರವಿರುವುದಿಲ್ಲ), ನಿಜವಾಗಿ 
ಕಲ್ಲಯುವವರ ಸಮುದಾಯವನುು ನಿಮಾಷಣ ಮಾಡಲ್ು ಇದು ಅತ್ಯಾಂತ್ ಮಹತ್ಾದ 
ಅಾಂಶವಾಗಿರುತ್ಿದೆ.   
್ 
 
್ 
ಅಧಿ-ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ು: ಕಿಾಜ್ ಕಾಯಿಕಾಮ ಮಾಸಟರ್ ಮೆೈಾಂಡ್, ಸೆೆಲ್ಲಲಾಂಗ್ ಪ್ರಿೋಕ್ಷೆ ಮತ್ುಿ 
ಇತ್ರ ಉರು ಹಚ್ಚು “ಸರಿಯಾದ ಉತ್ಿರ ಹೆೋಳುವ” ನಿದಶಷನಗಳಿಾಂದ ಜನಮಾನಸದಲ್ಲಲನ ಕಲ್ಲಕೆಯ 
ಪ್ರಿಕಲ್ೆನೆ ಮ ಡಿರುತಿ್ದೆ.  (ಬಾನ್ಷ, 2008, p. 8).  ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಸಿದಾಿಂತ್ಗಳನುು 
ಅಥಷಮಾಡಿಕೆ ಳುಳವ ಬದಲ್ು ಕರಿಹಲ್ಗೆಯ ಮೆೋಲೆ ಬರೆದಿರುವುದನುು ನಕಲ್ು ಮಾಡಿಕೆ ಾಂಡು, 
ನೆನಪ್ತನಲ್ಲಲರಿಸಿಕೆ ಳುಳವುದನುು ಕಲ್ಲಕೆ ಎಾಂದು ಗರಹಿಸಲಾಗುತಿ್ದೆ (ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್, 2008, p. 111). 
 



ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲರುವ ಅಧಿ-ಸಾಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಮಾತ್ತನ ಅವಶಯಕತೆಯನುು ಸಾಂಶೆ ೋಧಕರು ಒತಿ್ತ 
ಹೆೋಳುತಾರಿೆ.  ಇದರಲ್ಲಲ ಪ್ರಶಿುಸುವಿಕೆ ಅಡಕವಾಗಿದೆ: ಕಲ್ಲಕೆ ಅಥವಾ ಚ್ಚಾಂತ್ನೆ ಅಾಂದರೆೋನು? ಚ್ಚೆಷ 
ಹೆೋಗೆ ಉಪ್ಯುಕಿವಾಗಬಲ್ಲದು? ನಾವು ಓದುತ್ತಿರುವುದು ನಿಜವೆೋ ಎಾಂದು ನಮಗೆ ಹೆೋಗೆ 
ತ್ತಳಿಯುತಿ್ದೆ? ಒಾಂದು ಉತ್ಿರ ಉತ್ಿಮವಾಗಿದೆ ಎನುಲ್ು ನಮಗಿರುವ ಮಾನದಾಂಡಗಳ ೋೆನು?  ನನಗೆ 
ಅಥಷವಾಗಿರುವುದೆೋನು ಮತ್ುಿ ಸೆರ್ಟತೆ ಇಲ್ಲದಿರುವುದೆೋನು?  ನಾನು ಏನು ಕಲ್ಲತ್ತದೆದೋನೆ ಹಾಗ  
ಕಲ್ಲತ್ತರುವೆನೆೋ ಇಲ್ಲವೆೋ ಎಾಂದು ತ್ತಳಿಯುವುದು ಹೆೋಗೆ?  ನಾನಿದನುು ಏಕೆ ತ್ತಳಿಯಬೆೋಕು, ಇದರ 
ಮಹತ್ಾವೆೋನು?  ಸಮರಣಶಕಿಿಯ ಬದಲಾಗಿ ಕಲ್ಲಕೆಯಾಗುವ ತ್ರಗತ್ತಗಳನುು ರಚ್ಚಸಲ್ು ಈ ರಿೋತ್ತಯ 
ಪ್ರಶೆುಗಳ ಕುರಿತಾದ ಚ್ಚೆಷ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗಿರುತ್ಿದೆ.   
 
ಸುರಕ್ಷಿತ್ ವಾತಾವರಣವನುು ಮ ಡಿಸುವ ಮಾತ್ು: ಗೌರವಯುತ್ ಮತ್ುಿ ಸುರಕ್ಷಿತ್ ವಾತಾವರಣದ 
ಅಗತ್ಯತೆಯನುು ಎಲ್ಲ ಸಾಂಶೆ ೋಧಕರು ಸಹ ಒತಿ್ತ ಹೆೋಳುತಾಿರೆ. “ಚ್ಚಾಂತ್ನೆಯಲ್ಲಲ ಒಳಗೆ ಳಳಲ್ು 
ಮಕರಳು ಪ್ರಯತ್ತುಸುವುದನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಾನಯ ಅಥವಾ ಅಮಾನಯಗೆ ಳಿಸುವುದರ” ಆಧಾರದ 
ಮೆೋಲೆ ಮಕರಳು ಚ್ಚಾಂತ್ತಸಲ್ು ಮತ್ುಿ ಕಲ್ಲಯಲ್ು ಮಾತ್ನುು ಬಳಸುವುದು ಬಳಸದಿರುವುದರ 
ನಿಧಾಷರವಾಗುತ್ಿದೆ (ಬಾನ್್ಷ, 2008, p. 8).  ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಮಕರಳು 
ಸರದಿಯಲ್ಲಲ ಹೆೋಳುವ ಅವಕಾಶಗಳು ಸೆಧಾಷತ್ಮಕವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ.  ಬದಲ್ಲಗೆ ಎಲ್ಲರ  
ಹಾಂಚ್ಚಕೆ ಾಂಡು ಮಾಡುವ ನಿಯತ್ ಕಾಯಷಕರಮಗಳ ಮ ಲ್ಕ ಸರದಿಯಲ್ಲಲ ಮಾತ್ನಾಡುವ 
ಅವಕಾಶ ದೆ ರಕುವಾಂತೆ ತ್ರಗತ್ತಯ ನಿವಷಹಣೆಯಾಗುತಿ್ದೆ.  ಅರಾಷತ್, ಚ್ಚೆಷಗಳ ನಿವಷಹಣೆ 
ಹಾಗ  ನಿಯಮಬದಿತೆಯ ರ ಪ್ುರೆೋಷೆಗಳನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ುಿ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ಜೆ ತೆಗ ಡಿ 
ನಿಧಷರಿಸುತಾಿರೆ.  (ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್, 2003, p. 37).  ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಕಲ್ಲಕೆಯನುು ಅನುಕ ಲ್ಲಸುವ 
ಮಾತ್ುಕತೆಯನುು ಪ್ರೋತಾ್ಹಿಸಲ್ು ಕೆೋಳುವ ಪ್ರಶೆುಗಳು ಈ ರಿೋತ್ತ ಇರುತಿ್ವೆ ಎಾಂದು 
ಬಾನ್್ಷರವರು (2008) ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಪ್ಡುತಾರಿೆ (p. 10): 
ಇದು ಹಾಗಿದದಲ್ಲಲ, ಅದು ಹೆೋಗೆ ಆಯಿತ್ು? 
ನನಗೆ ತ್ತಳಿಯುತ್ತಲ್ಲ.  ನಿೋನು – A – ಹೆೋಳಿದದರ ಅಥಷವೆೋನು? 
ನಿೋನು ಹೆೋಳುವುತ್ತಿರುವುದಕೆರ – x -  ಉದಾಹರಣೆಯಾಗುವುದೆೋ? 
ಅಕಸಾಮತ್ -Y- ಅನುು (ಹೆೋಳಿಕೆ ಅಥವಾ ಸಾಂದಭಷದ ಒಾಂದು ಅಾಂಶ) ಬದಲಾಯಿಸಿದರೆ, ಇದೆೋ 
ಫಲ್ಲತಾಾಂಶ ಸಿಗುವ ಸಾಧಯತೆ ಇರುವುದೆೋ? 
ಇದು -Z- (ಸಾಮಯತೆ ಇರುವ ವಿದಯಮಾನ ಸ ಚ್ಚಸಿ) ತ್ರಹ ಎಾಂದು ಹೆೋಳಬಹುದೆೋ? 
ಹಿೋಗಿರುವಾಗ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ತ್ಮಮ ವಾದವನುು ಹುಟ್ುಟಹಾಕುವುದರ ಜೆ ತೆಗೆ ಅದಕೆರ 
ಆಧಾರವಾಗುವ ಸಾಕ್ಷಾಗಳನುು ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ಲಸುವುದರಲ್ಲಲಯ  ತೆ ಡಗಿಕೆ ಳುಳತಾಿರೆ.  ಚ್ಚ್ಚಷಸುವ 



ಅಾಂಶಗಳಿಗೆ ಆಧಾರವಾಗುವಾಂತ್ಹ ಪ್ೂರಕ ಸಾಮಗಿರಗಳನುು (ನಕ್ಷೆಗಳು, ಚ್ಚತ್ರಗಳು, ಪ್ಠಯಗಳು, 
ವೆೈಜ್ಞಾನಿಕ ಉಪ್ಕರಣಗಳು) ಕೆ ಡುವ ಜವಾಬಾದರಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೆೋಲ್ಲರುತಿ್ದೆ. 
 
್ 
 
ಸ್ಾಂಪರದಾಯಿಕ ತರಗತಿ ಮಾತು ಬದಲಾಗಲು ಪರತಿರೆ ೀಧವಿರುವುದಕ್ಕೆ ಕಾರಣಗಳು 
ಏಕಮುಖಿ ಮಾತ್ು ಬದಲಾಗಲ್ು ಅನೆೋಕಾನೆೋಕ ಪ್ರತ್ತರೆ ೋಧಗಳಿವೆ.  ಇದೆೋಕೆ ಹಿೋಗೆ? 
ರಾಚ್ನಿಕ ಅಾಂಶಗಳು: ಕಡಿಮೆ ಸಾಂಖ್ೆಯ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಿರುವ ಪ್ಾರಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಹೆ ೋಲ್ಲಸಿದರೆ ಹೆಚ್ಚುನ ಸಾಂಖ್ೆಯಯ ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಿರುವ ಪ್ೌರಢಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಪ್ರತ್ತ ವಿದಾಯರ್ಥಷಯ 
ಚ್ಚಾಂತ್ನೆ ಮತ್ುಿ ಕಲ್ಲಕಾ ಶೆೈಲ್ಲಯನುು ಪ್ತೆಿಹಚ್ುಲ್ು ಸಮಯ ಮತ್ುಿ ಅವಕಾಶಗಳು ಕಡಿಮೆ ಇರುತ್ಿವೆ. 
ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳ ಸಾಂಖ್ೆಯ ಹೆೋರಳವಾಗಿರುವುದು ಮತ್ುಿ ವಿಸೃತ್ ಪ್ರಿೋಕ್ಷೆಗಳಿರುವುದರಿಾಂದ “ಪ್ರಿೋಕ್ಷೆಗಾಗಿ 
ಬೆ ೋಧನೆ” ಮಾಡುವ ಒತ್ಿಡ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮೆೋಲ್ಲರುತ್ಿದೆ.  ಪ್ರಿೋಕ್ಷೆಯ ಸಲ್ುವಾಗಿ ಮಾಡುವ 
ಬೆ ೋಧನೆಯು ಹುಡುಕಾಟ್ ಹಾಗ  ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಳುಳವಿಕೆಗೆ ಅವಕಾಶ ನಿೋಡುವುದರ ಬದಲಾಗಿ 
ನೆನಪ್ತನಲ್ಲಲರಿಸಿಕೆ ಾಂಡು ಮರುಮಾಂಡನೆ ಮಾಡಲ್ು ಸಹಾಯಕಾರಿಯಾಗಿರುತ್ಿದೆ. (ಸಿರಡ್ಮೋರ್, 
2006, p. 511).   
ಸಾಮಾಜಕ-ಸಾಾಂಸೃತ್ತಕ ವಾತಾವರಣ: ಯುರೆ ೋಪ್ತಯನ್ ದೆೋಶಗಳಲ್ಲಲ ಸಾಮುದಾಯಿಕ ಭ್ಾವನೆ 
ಬಲ್ವಾಗಿದೆ.  ಅಲ್ಲಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಒಟ್ುಟ ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಳುಳವಿಕೆಗೆ ಹೆಚ್ಚುನ ಮಹತ್ಾ ನಿೋಡುತಾಿರೆ 
ಎನುುವುದನುು ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ರವರು ಕಾಂಡುಕೆ ಾಂಡರು.  ಯುರೆ ೋಪ್ತನಲ್ಲಲ, ಶಿಕ್ಷಕರು ಸರದಿಯಲ್ಲಲ 
ಹೆೋಳಲ್ು ಹಾಗ  ಗರ್ಟಯಾಗಿ ಆಲೆ ೋಚ್ಚಸುವ ಅವಕಾಶಗಳನುು ನಿೋಡುವುದಕೆರ ಪ್ರಯತ್ತುಸುವುದು 
ಕಾಂಡುಬರುತಿ್ದೆ. ಆದರೆ ಯು. ಕೆ. ಮತ್ುಿ ಯು. ಎಸ್. ನಲ್ಲಲ ವೆೈಯಕಿಿಕ ಸಾಧನೆ ಅತ್ಯಾಂತ್ 
ಮೌಲ್ಲಕವಾದದುದ.  ಕಾದಾಡಿ ವೆೋಗವಾಗಿ ಉತ್ರಿಿಸಿದವರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪ್ರೋತಾ್ಹ ದೆ ರಕುತ್ಿದೆ.  
ಇಲ್ಲಲ ವಿದಾಯರ್ಥಷಯ ಉತ್ಿರ ಸರಿಯಾಗಿರುವುದಕೆರ ಮಹತ್ಾವಿರುತ್ಿದೆ.   
ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆೈದಾಿಾಂತ್ತಕ ನಿಲ್ುವು: ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಶೆೈಲ್ಲಯ ಮಾತ್ತನ ಗುಣಲ್ಕ್ಷಣಗಳು ಮತ್ುಿ 
ಅನುಷಾಾನ ತ್ಾಂತೆ ರೋಪ್ಾಯಗಳನುು ಪ್ರ್ಟ ಮಾಡುವುದರಿಾಂದಷೆಟೋ ಬದಲಾವಣೆಯನುು ತ್ರಲ್ು 
ಸಾಧಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ.  ಶಿಕ್ಷಕರ ನಿಲ್ುವುಗಳು ಮತ್ುಿ ಮೌಲ್ಯಗಳಿಾಂದ ಮಾತ್ು ಹುಟ್ುಟತ್ಿದೆ.  ಈ  
ನಿಲ್ುವು ಮತ್ುಿ ಮೌಲ್ಯಗಳ ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ನೆ ನಡೆಯಬೆೋಕು.   
ಶಿಕ್ಷಕರು ಚ್ಚಾಂತ್ನಾ ಪ್ರಕಿರಯೆಯಲಿ್ಲ ತ್ೆ ಡಗಿಕೆ ಳಳಲ್ು  ಕೆಲ್ವು ಅಂಶಗಳು ಇಲಿ್ಲವೆ:  
ಮಕರಳು ತ್ುಾಂಬಕೆ ಳಳಲ್ು ಸಿದಿವಾಗಿರುವ “ಖ್ಾಲ್ಲ ಪ್ಾತೆರ”ಗಳಲ್ಲ. ಬದಲ್ಲಗೆ, ಅಗಾಧ ಸಾಮಥಯಷ 
ಮತ್ುಿ ವಿಸಮಯಗೆ ಳಿಸುವರ್ುಟ ಆಾಂತ್ರಿಕ ಪ್ರಚೆ ೋದನೆ ಮಕರಳಲ್ಲಲರುವುದನುು ಶಿಕ್ಷಕರು 



ಗುರುತ್ತಸಬಲ್ಲರೆೋ?  “ಮಕರಳು ಜ್ಞಾನ ಕತ್ಷರೆನುುವ - ಅರಾಷತ್, ಅವರ ಜ್ಞಾನವನುು ಸಾತ್ಃ ಅವರೆೋ 
ರಚ್ಚಸಿಕೆ ಳುಳವುದರಲ್ಲಲ ಭ್ಾಗವಹಿಸುತಾಿರೆನುುವ ಭ್ಾವನೆಯಿಾಂದ ಅವರನುು ನಡೆಸಿಕೆ ಳುಳವುದು” 
ಬಹಳ ಮಹತ್ಾದ ಅಾಂಶ (ಸಿರಡ್ಮೋರ್, 2006, p. 505). “ಯಾವುದೆ ೋ ಕೆಲ್ವು 
ವಾಸಿವಾಾಂಶಗಳನುು ಪ್ರತೆಯೋಕಿಸಿ ನೆನಪ್ತನಲ್ಲಲರಿಸಿಕೆ ಾಂಡು ಹೆಚ್ುು ಕಡಿಮೆ ಅವೆೋ ಪ್ದಗಳನುು 
ಬಳಸಿಕೆ ಾಂಡು ಜೆ ೋಡಿಸುವುದನೆುೋ” ಜ್ಞಾನವೆಾಂದು ತ್ತಳಿಯಲಾಗುತ್ಿದೆ. (ಡಿಯರ್ಡನ್, 1968, ಪ್ು. 
61). ಆಯಾ ಶಿಸಿಿನ ಅಡಿಪ್ಾಯವಾಗಿರುವ ರಚ್ನೆಗಳನುು ಪ್ರಿಗಣ್ಣಸದೆೋ, ಒಾಂದರ್ುಟ ವಾಸಿವಾಾಂಶ 
ಮತ್ುಿ ಕೌಶಲ್ಗಳಗಳನುು ಶಾಲಾ ಜ್ಞಾನವಾಗಿ ಬೆ ೋಧಿಸಲಾಗುತ್ಿದೆ.  ಆದರೆ ಪ್ರತ್ತಯಾಂದು 
ಶಿಸಿಿನಲ್ ಲ ಅದರದೆೋ ಆದ ಆಾಂತ್ರಿಕ ಸಾಂಬಾಂಧಗಳುಳಳ ಪ್ರಿಕಲ್ೆನೆಗಳು ಹಾಗ  ಆ ಶಿಸಿಿನಲ್ಲಲ 
ಅಡಕವಾಗಿರುವ ಕಲ್ೆನೆಗಳ ಸತ್ಯತೆ, ನೆೋಪ್ುಷ ಅಥವಾ ಸಮಪ್ಷಕತೆಯನುು ನಿಧಷರಿಸುವ 
ಧೃಢೋಕರಣ ಪ್ರಕಿರಯೆಗಳು ಇರುತಿ್ವೆ.  (ಡಿಯರ್ಡನ್, 1968, ಪ್ು. 63).  ಹಾಗ  ಜ್ಞಾನವು 
ತಾತಾರಲ್ಲಕವಾದದುದ, ಹಾಗ  ಅದರ ಅನಾಯಕೆರ ವಾಯಪ್ತ ಿಮತ್ುಿ ಮಿತ್ತಗಳಿರುತ್ಿವೆ. ಎಲ್ಲ ಜ್ಞಾನವು, 
ವಿಶೆೋರ್ವಾಗಿ ಸಮಾಜ ವಿಜ್ಞಾನಗಳು ಮತ್ುಿ ಮಾನವಿಕ ಅಧಯಯನಗಳ ಜ್ಞಾನವು 
ರಾಜಕಿೋಯವಾಗಿರುತಿ್ದೆ ಮತ್ುಿ ವಿವಾದಿತ್ವಾಗಿರುತ್ಿದೆ. “ಯಾವುದೆೋ ಒಾಂದು ವಿರ್ಯವಸುಿವಿನ 
ಪ್ರಮುಖ್ ಕಾಯಷವಿಧಾನಗಳು, ಪ್ರಿಕಲ್ೆನೆಗಳು ಮತ್ುಿ ಮಾನದಾಂಡಗಳು…. ಆ ವಿರ್ಯದ 
ಪ್ರಿಧಿಯಳಗೆೋ ಸಮಸಾಯತ್ಮಕವಾಗಿರುತ್ಿವೆ”, ಅವು ಕಾಲ್ೆನಿಕ ವಿರ್ಯಗಳ ೋೆ ಹೆ ರತ್ು 
ಪ್ಾರವಿೋಣಯತೆಯ ವಿರ್ಯಗಳಲ್ಲ, ಆದದರಿಾಂದಲೆೋ ಅವು ಮಹತ್ಾದ ಸಾಂಗತ್ತಗಳು (ಸೆಟನ್ಹೌಸ್, 1997, 
p. 85).  ವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲಲಯ  ಸಹ, ಪ್ರತ್ಯಕ್ಷವಾಗಿ ಕಣಿ್ಣಗೆ ಕಾಣುವುದು “ವಾಸಿವಾಾಂಶ”ವಲ್ಲದೆೋ 
ಇರಬಹುದು.  ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಸ ಯಷ ಪ್ೂವಷದಲ್ಲಲ ಹುಟ್ುಟವುದಿಲ್ಲ.  ಸ ಯಷ ಹುಟ್ುಟವ ನಿದಿಷರ್ಟ 
ದಿಕುರ ಆಯಾ ಪ್ರದೆೋಶದ ಅಕ್ಷಾಾಂಶದ ಮೆೋಲೆ, ಆ ಪ್ರದೆೋಶ ಉತ್ಿರಾಧಷ ಅಥವಾ ದಕ್ಷಿಣಾಧಷ 
ಗೆ ೋಳದಲ್ಲಲರುವುದು ಹಾಗ  ವರ್ಷದ ನಿದಿಷರ್ಟ ಸಮಯದ ಮೆೋಲೆ ಅವಲ್ಾಂಬತ್ವಾಗಿರುತ್ಿದೆ.  
ಜ್ಞಾನದ ಕುರಿತ್ು ಶಿಕ್ಷಕರು ತೆಗೆದುಕೆ ಳುಳವ ನಿಲ್ುವುಗಳು ತ್ರಗತ್ತಯ ಮಾತ್ತನ ಮೆೋಲೆ ಪ್ರಿಣಾಮ 
ಬೋರುತ್ವಿೆ.   
ಕಲ್ಲಕೆಯ ಸಾಮಾಜಕ ರಚ್ನಾತ್ಮಕ ಸಾರ ಪ್ವನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ಅರೆೈಷಸಿಕೆ ಾಂಡಿಲ್ಲ ಎನುುವುದರ 
ಕುರಿತಾಗಿ ಸಾಕರ್ುಟ ಚ್ಚೆಷಯಾಗಿದೆ.  ಕಲ್ಲಕೆಯ ಭ್ಾವನಾತ್ಮಕ ಮತ್ುಿ ಸಾಂಬಾಂಧಾತ್ಮಕ 
ಆಯಾಮಗಳನುು ಬಹಳರ್ುಟ ಮರ್ಟಗೆ ಕಡೆಗಣ್ಣಸಲಾಗಿದೆ (ಸಿರಡೆ ೋರ, 2006, ಪ್ು. 512).  ಮಕರಳ 
ಕುತ್ ಹಲ್ ಕೆರಳಿಸುವ, ಕಲ್ಲಕೆಯಲ್ಲಲ ಉತಾ್ಹ ತ್ುಾಂಬುವ, ಕಳವಳ, ಅನಿಶಿುತ್ತೆ ಮತ್ುಿ 
ಗೆ ಾಂದಲ್ಗಳನುು ನಿವಷಹಿಸಲ್ು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ, ಸಾಹಸಗಳನುು ಪ್ರೋತಾ್ಹಿಸುವ, ಸುರಕ್ಷಿತ್, 
ಆಶಾದಾಯಕ ಮತ್ುಿ ಹುಡುಕಾಟ್ ನಡೆಸಲ್ು ಸಾಧಯವಾಗುವ ಒಳಗೆ ಳುಳವ ಮತ್ುಿ ಐಕಯತೆಯ 
ವಾತಾವರಣ ಸೃಷ್ಕ್ಟಸುವ ಮಹತ್ಾದ ಪ್ಾತ್ರವನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿವಷಹಿಸಬೆೋಕು.  ತ್ಮಮ ಒಟಾಟರೆ 



ಪ್ಾತ್ರದ ಈ ಅಾಂಶವನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ಯಾವ ದೃಷ್ಕ್ಟಕೆ ೋನದಿಾಂದ ನೆ ೋಡುತಾಿರೆ?  ಮಕರಳು ಪ್ರಪ್ಾಂಚ್ಕೆರ 
ಹೆ ಾಂದಿಕೆ ಳುಳವುದನುು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೆ ಡುವುದು, ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ ಲ್ಕ ಸಾಮಾಜಕ ಸಿರದಲ್ಲಲ 
ಮೆೋಲ್ಕೆರೋರಿಸುವುದು ಅಥವಾ ರಾರ್ರಕೆರ ಭವಿರ್ಯದ ಕಾಮಿಷಕರನುು ಸಿದಿಗೆ ಳಿಸುವುದು ತ್ಮಮ 
ಕೆಲ್ಸವೆಾಂದು ಶಿಕ್ಷಕರು ಗರಹಿಸಿರಬಹುದೆೋ?  ಅಥವಾ ಅವರಿಗೆ ಇದನ ು ಮಿೋರಿದ 
ಮಹತಾಾಕಾಾಂಕ್ಷೆಯಾಂದಿರಬಹುದೆೋ – ಮಕರಳು ಚ್ಚಾಂತ್ನಾಶಿೋಲ್ರಾಗಿ, ಹುಡುಕಾಟ್ ನಡೆಸಿ, ತಾವೆೋ 
ಸಾತ್ಃ ಯೋಚ್ಚಸಿ, ತಾದಾತ್ಯ ಕಾಳಜ ರ ಢಸಿಕೆ ಾಂಡು, ಅಗತ್ಯ ಕೆಲ್ಸಕೆರ ತ್ಮಮನುು ಹಾಗ  
ಇತ್ರರನುು ಹುರಿದುಾಂಬಸಿ ಕಾಯಷನಿರತ್ರಾಗುವ ದಿಕಿರನಲ್ಲಲ ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ಗುರಿ 
ಇರಬಹುದೆೋ?  ಈ ಎರಡ  ನಿಲ್ುವುಗಳು, ತ್ರಗತ್ತಯಲ್ಲಲ ನಡೆಯುವ ಮಾತ್ು ಕತೆಯನುು ಅತ್ಯಾಂತ್ 
ವಿಭಿನುವಾಗಿ ರ ಪ್ತಸುತ್ಿವೆ.    
 
ದಿೋರ್ಷ ಸಮಯ ಒಾಂದೆೋ ಸಿಳದಲ್ಲಲ ಕುಳಿತ್ತರುವುದು, ಬೆೋಸರ ತ್ರಿಸುವ ಪ್ರವಚ್ನ ಕೆೋಳುವುದು, 
ಸೆ ೋತ್ವರು-ಗೆದದವರು ಎನುುವ ಹಣೆ ಪ್ರ್ಟ ಹಚ್ಚುಸಿಕೆ ಳುಳವುದು, ಅಥಷಹಿೋನ ಕಾಯಷಗಳಲ್ಲಲ 
ಸೆಧೆಷಗಳಲ್ಲಲ ಭ್ಾಗವಹಿಸುವುದು, ತ್ಮಮಳಗಿರುವ ನಿಜ ಭ್ಾವನೆಗಳನುು ಮತ್ುಿ ಪ್ರತ್ತಕಿರಯೆಗಳನುು 
ಹತಿ್ತಕುರವುದನುು ಸಕಾಷರಿ ಶಾಲೆಗಳು ಮಕರಳಿಗೆ ಕಲ್ಲಸುವ ರಿೋತ್ತಗಳನುು ಹೆನಿರಯವರು 
ಭಯವಾಗುವಾಂತೆ ವಿವರಿಸಿದಾದರೆ. ಅಸಾಂಬದ ಿ ಬೆೋಡಿಕೆಗಳ ಪ್ೂರೆೈಕೆಗಾಗಿ ಸಹನೆಯನುು 
ಕಲ್ಲಸುವುದೆೋ ಗುಪ್ ಿ ಪ್ಾಠ.  ಮುಾಂದೆ ಉದೆ ಯೋಗಕೆರ ಇದು ಒಳ ಳೆಯ ತ್ರಬೆೋತ್ತ ಎಾಂದು ಇವರು 
ಅಭಿಪ್ಾರಯ ಪ್ಡುತಾರಿೆ.  (ಹೆನಿರ, 1963, ಪ್ು. 283-321). 
 
ಸಂವಾದಾತ್ಮಕ ಮಾತನುು ಶಕ್ಷಕರು ಹೆೀಗೆ ಕಲ್ಲಯಬಹುದು?  
ಭ್ಾಷೆ ಸಾಂವಹನಕೆರ ಸಿೋಮಿತ್ವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ, ಅದು ವಾಸಿವವನುು ಸೃಷ್ಕ್ಟಸುತ್ಿದೆ ಅಥವಾ 
ರಚ್ಚಸುತ್ಿದೆ….  ಶಿಕ್ಷಣದ ಭ್ಾಷೆಯು ಸಾಂಸೃತ್ತಯನುು ಹುಟ್ುಟಹಾಕುವ ಭ್ಾಷೆಯಾಗಿರುತಿ್ದೆ, ಬರಿೋ 
ಜ್ಞಾನ ಕಬಳಿಸುವ ಅಥವಾ ಜ್ಞಾನ ಗಳಿಸುವ ಭ್ಾಷೆಯಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ” (ಬ ರನರ್, 1986, pp. 132-
133).  ನಿಜವಾದ ಶಿಕ್ಷಣವನುು ಸುಗಮಗೆ ಳಿಸುವಾಂತ್ಹ ತ್ರಗತ್ತ ಸಾಂಸೃತ್ತ ಮತ್ುಿ ಮಾತ್ನುು ಹೆೋಗೆ 
ರಚ್ಚಸುವುದು?   
 
ಪ್ರಸಿಳದ ಭ್ಾಷೆಯನುು ಕಲ್ಲಯುವವರಾಂತೆಯೆೋ ಶಿಕ್ಷಕರ  ಸಹ ಹೆ ಸ ಸಾಂಸೃತ್ತ ಮತ್ುಿ ಮಾತ್ನುು 
ಅದರಲ್ಲಲಯೆೋ ಮುಳುಗಿ ಕಲ್ಲಯಲ್ು ಸಾಧಯ.  ಆದದರಿಾಂದ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸೆೋವಾ ಪ್ೂವಷ ಮತ್ುಿ ಸೆೋವಾ ನಿರತ್ 
ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಲ ಸಾಂವಾದಿ ತ್ರಗತ್ತ ಮಾತ್ತನ ಮಾದರಿಯನುು ಅನುಭವಕೆರ ತ್ರಬೆೋಕು.  ನೆೈಜ 
ಪ್ರಶೆುಗಳನುು ಕೆೋಳುವುದು ಹಾಗ  ಚ್ಚಾಂತ್ನಾತ್ಮಕ ಮತ್ುಿ ವಿಮಶಾಷತ್ಮಕ ಹುಡುಕಾಟ್ದ ದಾರಿಗಳಲ್ಲಲ 



ಸಾಗುವುದು ಬೆ ೋಧನೆಯ ಭ್ಾಗವಾಗಿರಬೆೋಕು. ಶಿಕ್ಷಕರು ನವಿೋನ ಸಿದಾಿಾಂತ್ಗಳನುು ಮತ್ುಿ 
ಮಾಹಿತ್ತಗಳನುು ಮಾತ್ರ ತ್ತಳಿಯುವ ಬದಲ್ು ತ್ಮಮ ನಿಲ್ುವು ಮತ್ುಿ ನಾಂಬಕೆಗಳನುು 
ಪ್ರಿೋಕ್ಷಿಸಿಕೆ ಳಳಬೆೋಕು. 
ನಮಮದೆೋ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲನ ಆಗು-ಹೆ ೋಗುಗಳು ಮತ್ುಿ ಮಾತ್ು-ಕತೆಯನುು ಗಮನಿಸಿ ಹುಡುಕಾಟ್ 
ನಡೆಸುವುದರ ಮ ಲ್ಕ ತ್ರಗತ್ತ ಸಾಂಸೃತ್ತ ಮತ್ುಿ ಮಾತ್ನುು ಪ್ರಜ್ಞಾಪ್ೂವಷಕವಾಗಿ 
ಪ್ುನರಾಚ್ಚಸಿಕೆ ಳಳಬಹುದು. ಬ ರನರ್ರವರು ಹೋಗೆ ಹೆೋಳುತಾರಿೆ: “ಭ್ಾಷಾ ವಿಜ್ಞಾನಿಗಳು ಅಥವಾ 
ತ್ತ್ಾಜ್ಞಾನಿಗಳು ತ್ಾಂತ್ಮಮ ವಿಶೆಲೋರ್ಣಾ ಮಾಗಷಗಳಲ್ಲಲ ಎದುರಾಗುವ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳನುು  ಜಗತ್ಿನುು 
ನೆ ೋಡುವ ಪ್ಾರದಶಷಕ ಕಿಟ್ಕಿಗಳು ಎಾಂದು ನೆ ೋಡದೆೋ ಅವುಗಳನುು ಅವುಗಳ ನೆಲೆಯಲ್ಲಲಯೆೋ 
ತ್ತಳಿದುಕೆ ಳಳಬೆೋಕಾದ ಅಪ್ಾರದಶಷಕ ವಸುಿಗಳು ಎಾಂಬಾಂತೆ ನೆ ೋಡುತಾಿರೆ.  ಯಾರೆೋ ಆದರ  
ತ್ಮಮ ಭ್ಾಷಾ ಬಳಕೆಯನುು ಪ್ರಿಶಿೋಲ್ಲಸಿಕೆ ಳುಳವಾಗ ಮತ್ುಿ ವಿವರಿಸುವಾಗ ಇದೆೋ ರಿೋತ್ತಯಾಗಿ 
ಪ್ರಿಗಣ್ಣಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ.”  (p. 125). 
ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಬೆ ೋಧನಾ ಅಭಿವೃದಿಿ ಪ್ಾರಜೆಕ್ಟ್ಗಳ ಅಾಂಗವಾಗಿ ಲ್ಾಂಡನ್ ಮತ್ುಿ ಯಾಕ್್ಷಶೆೈರ್ನ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಮಮ ತ್ರಗತ್ತಯ ಆಗು ಹೆ ೋಗುಗಳನುು (ಆಚ್ರಣೆಗಳನುು) ಅಧಯಯನ ಹಾಗ  
ಮೌಲ್ಯಮಾಪ್ನ ಮಾಡಿಕೆ ಳಳಲ್ು ತ್ರಗತ್ತಗಳ ವಿಡಿಯೋ ಮಾಡಿಕೆ ಳಳಲಾರಾಂಭಿಸಿದರು. ಕೆಲ್ವು 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಈ ವಿಡಿಯೋಗಳ ವಿಶೆಲೋರ್ಣೆಯನುು ಪ್ಾಠದ ಭ್ಾಗವನಾುಗಿ ಮಾಡಿಕೆ ಾಂಡರು.  
ವಿಡಿಯೋಗಳನುು ವಿಶೆಲೋಷ್ಕ್ಸಲ್ು ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳಿಗೆ ಆಹಾಾನ ನಿೋಡಿದರು. ಇದರ ಮ ಲ್ಕ ಮಕರಳಲ್ಲಲ 
ಅಧಿಭ್ಾಷ್ಟಕ (metalinguistic) ಅರಿವು ಮ ಡಿ ಈ ರಿೋತ್ತಯ ಚ್ಚೆಷಗಳಾಗಲ್ು ಸಾಧಯವಾಯಿತ್ು: 
…..ಅಾಂತ್ರ್ಕಿರಯೆಗಳ ತಾಾಂತ್ತರಕ ರಚ್ನೆಗಳು ಮತ್ುಿ ಸಕಿರಯತೆಯನುು ಮಕರಳು ಹೆಚ್ುು 
ಸಾಂವೆೋದನೆಶಿೋಲ್ರಾಗಿ ಮತ್ುಿ ವಿವೆೋಕದಿಾಂದ  ನೆ ೋಡಲಾರಾಂಭಿಸಿದನುು ಶಿಕ್ಷಕರು ಗಮನಿಸಿದರು: 
ಕಣುಿಗಳು ಸಾಂಧಿಸುವುದರ ಬಳಕೆ, ಆಲ್ಲಸುವಿಕೆ, ಸರದಿ ತೆಗೆದುಕೆ ಳುಳವುದು, ಜೆ ೋರಾಗಿರುವ 
ವಯಕಿಿಯನುು ಸಾಂಭ್ಾಳಿಸುವುದು ಮತ್ುಿ ಸಾಂಕೆ ೋಚ್ ಸಾಭ್ಾವದವರಿಗೆ ಬೆಾಂಬಲ್ ನಿೋಡುವುದು, ತ್ಮಮ 
ಅನಿಸಿಕೆಗಳನುು ಹೆೋಳುವುದರ್ಟಕೆರೋ ಸಿೋಮಿತ್ರಾಗದೆೋ ಇತ್ರರು ಹೆೋಳುವುದನುು ಕೆೋಳಿಸಿಕೆ ಾಂಡು 
ಅದರಲ್ಲಲ ನಿರತ್ರಾಗುವುದು ಇತಾಯದಿಯನುು ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ಗಮನಿಸಿದರು. (ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್, 
2008, p. 107).   ಬದಲಾವಣೆಯ ನಿರ್ಟನಲ್ಲಲ ಶಿಕ್ಷಕರು ಮತ್ುಿ ಮಕರಳಿಗಿರುವ ಸಾಮಥಯಷವನುು 
ತೆರೆದಿಡುವ ಈ ಅಧಯಯನವು ನಮಮಲ್ಲಲ ಭರವಸೆಯನುು ತ್ುಾಂಬುತ್ಿದೆ. 
 
ತಿೀಮಾಾನಗಳು 
ತ್ರಗತ್ತ ಮಾತ್ತನಲ್ಲಲ ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಸಾರ ಪ್ ಇದೆ ಅಥವಾ ಇಲ್ಲವೆಾಂದು ಹೆೋಳಲಾಗುವುದಿಲ್ಲ.  
ಶಿಕ್ಷಕರು ತ್ಮಮ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಜಾರಿಗೆ ತ್ರುವ ತ್ಮಮದೆೋ ಆದ ನಿಲ್ುವು, ಮೌಲ್ಯ, ಕೌಶಲ್ ಮತ್ುಿ 



ಸಾಮಥಯಷಗಳನಾುಧರಿಸಿ ನಡೆಸುವ ಸಾಂವಾದದ ಸರಣ್ಣಯ ಯಾವುದೆ ೋ ಒಾಂದು ಬಾಂದುವಿನಲ್ಲಲ ಆ 
ತ್ರಗತ್ತಯ ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಸಾರ ಪ್ವಿರುತ್ಿದೆ.  ಶೆೈಕ್ಷಣ್ಣಕ ಮತ್ುಿ ನಿೋತ್ತಗಳ ರಾಚ್ನಿಕ 
ಸಾರ ಪ್ಗಳು ಹಾಗ  ಶಾಲೆಯ ಸಾಮಾಜಕ ವಾತಾವರಣದಿಾಂದ ಇದು ಸಬಲ್ಗೆ ಳುಳತ್ಿದೆ ಅಥವಾ 
ನಿಬಷಾಂಧಕೆ ರಳಪ್ಡುತ್ಿದೆ. 
 
೧. ವಿವಿಧ ಸಾಂಶೆ ೋಧಕರು ಕಲ್ಲಕೆಯನುು ಸುಗಮಗೆ ಳಿಸುವ ಮಾತ್ತಗೆ ವಿಭಿನು ಪ್ರಿಭ್ಾಷೆಗಳನುು 
ಬಳಸಿದಾದರೆ: ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಕಲ್ಲಸುವಿಕೆ (ನೆೈಸಾರಾಂಡ್, 1997) ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಹುಡುಕಾಟ್ (ವೆಲ್್, 
1999), ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಶಾಸರ (ಸಿರಡ್ಮೋರ್ 2000),  ಸಾಂವಾದಾತ್ಮಕ ಬೆ ೋಧನೆ 
(ಅಲೆಗಾ್ಾಂಡರ್ 2004), ಹಾಗ  ಅನೆಾೋರ್ಣಾ ಮಾತ್ು (ಬಾನ್್ಷ, 2008).  ಈ ಪ್ರಿಕಲ್ೆನೆಗಳ 
ನಡುವೆ ಕೆಲ್ವು ವಯತಾಯಸಗಳಿವೆ ಆದರೆ ಅನೆೋಕ ಮಹತ್ಾದ ಸಾಮತೆಯಗಳಿವೆ. 
 
ರಜನಿ ಕುಮಾರ್ ಅವರು ಇಂಗಿಿಷ್ ಸ್ಾಹತ್ಾದಲ್ಲಿ ಬಿ.ಎ.ಕೌನ್ೆೆಲ್ಲಂಗ ನ್ಲ್ಲಿ ಡಿಪ್ಲಿಮಾ ಮತ್ುತ ಮುಂಬೆೈನ್ TISS ನಿಂದ 
ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಎಂ.ಎ ಮಾಡಿದಾುರೆ.  ಒಂದು ದಶಕಕ ೂ ಹೆಚ್ುು ಕಾಲ್ ಚೆನ್ೆಿೈನ್ ಕೆ.ಎಫ್.ಐ. ಶ್ಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕಿಯಾಗಿದುರು. 
ಜೆ ತ್ೆಗೆ ಇವರು ಅಜೋಮ್ ಪ್ೆಾಮ್ ಜೋ ಫೌಂಡೆೋಶನ್ ನ್  ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ಕಾಯಿ ನಿವಿಹಸಿದಾುರೆ . 
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ಚಿಂತನಾತಮ ಕ ಪ್ರ ಶೆ್ನ ಗಳು: 

1.ನಿಮಮ ತ್ರಗತ್ತಗಳಲ್ಲಲ ಮಾತ್ತನ ಸಾರ ಪ್ ಹೆೋಗಿದೆ? 
 
2.ವಿದಾಯರ್ಥಷಗಳು ತ್ಡವರಿಸುತಾಿ ತ್ಪ್ುೆ ಮಾಡುತಾಿ ಮಾತ್ನಾಡಲ್ು ಅವಕಾಶ ನಿೋಡಿದರೆ ಕಲ್ಲಯುತಾಿರೆ ಎನುುವುದು 
ಸರಿಯೆೋ?  ಈ ರಿೋತ್ತಯ ಅವಕಾಶ ಕೆ ಡುವ ಮಾತ್ನುು ಏನೆಾಂದು ಕರೆಯುತಾಿರೆ? 
 
3.ಸಾಂಚ್ಚತ್ ಮಾತ್ು ಎಾಂದರೆೋನು? 
 
4.ಕಲ್ಲಕೆಯನುು ಅನುಕ ಲ್ಲಸಲ್ು ಹೆಚ್ುು ಸಾಂವಾದಗಳನುು ಬಳಸುವ ತ್ರಗತ್ತಗಳು ಯಾವ ಅಾಂಶಗಳ ಮೆೋಲೆ 
ಅವಲ್ಾಂಬತ್ವಾಗಿರುತ್ಿವೆ?  ಆ ಅಾಂಶಗಳನುು ಹೆಚ್ಚುಸಲ್ು ಶಿಕ್ಷಕರು ಏನು ಮಾಡಬಹುದು? 
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