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ಪೇಠಿಕ  

ಶಾಲ ಗಳಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನೇಡುರ್ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸೂಚನ ಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟ ಎಂತಹುದ್ ಂಬುದು ಎಂದಿಗೂ 
ಗಂಭಿೇರವಾಗಿ ಆಲ ೂೇಚಿಸಬ ೇಕಾದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದ್ . ಏಕ ಂದರ  ಓದುರ್ ಮತುು ಬರ ರ್ುರ್ 
ಸಾಮರ್ಥಾವದ ಮೌಲ್ಾ ಭಾಷಾ ಪಠ್ಾಕ್ರಮಕ್ಕಷ ಟೇ ಸ್ಥೇಮಿತವಾದುದಲಿ್. ಇತರ ಅಧಾರ್ನ ಶಿಸುುಗಳಲಿ್ಲ 
ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ಮಾಡುರ್ ಸಾಧನ ಗಳ ಮೇಲ್ೂ ಅದು ಪರಭಾರ್ ಬೇರುತುದ್ . ಸಾಕ್ಷರತ ರ್ ಕ್ುರಿತ 
ತಿೇರಾ ಅಲ್ಪ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ಮತುು ತರಗತಿರ್ಲ್ಲ ಿಅರ್ಥವಪೂಣವವಾದ ಸಂವಾದ ಇಲಿ್ದಿರುವಿಕ ಗಳು 
ಬಹುತ ೇಕ್ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ಶಾಲ ಯಂದ ಹ ೂರಗುಳಿರ್ಲ್ು ಬಹುಮುಖ್ಾ ಕಾರಣವ ಂದು ಕ್ುಮಾರ್ 
(1992) ಹ ೇಳುತಾುರ . ತರಗತಿರ್ಲ್ಲಿ ಸಾಕ್ಷರತ ರ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ನುು ವಿನಾಾಸಗ ೂಳಿಸುರ್ಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಪ್ಾತರ ಬಹು ಮಹತವದುು. ಶಿಕ್ಷಕರ ನಂಬಕ ಗಳು ತರಗತಿರ್ ಸಂರ್ಹನ, ಸಾಕ್ಷರತಾ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  
ಮತುು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳ ಸಾಧನ ರ್ ಸವರೂಪರ್ನುು ಪರಭಾವಿಸಬಲಿ್ರ್ು. ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾದ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಬ ೂೇಧನಾ ವಿಧಾನರ್ು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವರ್ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸಾಮರ್ಥಾವರ್ನುು ಪರಭಾವಿಸುತುದ್ . 
ಆದ್ಾಗೂಾ ತರಗತಿರ್ಲ್ಲ ಿಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾದ ಸಂವಾದರ್ನುು ನಡ ಸಲ್ು ಅಗತಾವಿರುರ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 
ಕ್ಲ್ಪನ  ಮತುು ಸಾಮರ್ಥಾವಗಳು ಅರ್ರ ತರಬ ೇತಿ ಮತುು ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ ಪರಭಾವಿತವಾಗಿರುತುವ  
ಎಂಬುದನುು ಬಹಳ ಮುಖ್ಾವಾಗಿ ನಾರ್ು ಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಳಳಬ ೇಕಾಗುತುದ್  (ಸ್ಥನಾಾ 2010). ಅದ್ ೇನ ೇ 
ಇರಲ್ಲ, ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತಾವ ೇ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಿಂದ ರೂಪು ತಳ ದರ್ರಾಗಿರುತಾುರ . ಶಿಕ್ಷಕ್ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಯಾರ್ ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲ ಿಚಚಿವಸಲಾಗುತುದ್  ಎಂಬುದು 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತರಗತಿರ್ನುು ಹ ೇಗ  ನರ್ವಹಿಸುತಾುರ  ಎಂಬುದನುು ಪರಭಾವಿಸುತುದ್ . ಈ ಹಿನ ುಲ ರ್ಲಿ್ಲ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ನೇಡಲಾಗುರ್ ಓದುವಿಕ  ಮತುು ಓದುವಿಕ ರ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ 



ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ದೃಷ್ಟಟಕ ೂೇನರ್ು ಬಹಳ ಕ್ುತೂಹಲ್ಕ್ರವಾದ ಸಂಗತಿಯಾಗಿದ್ . ಓದುವಿಕ  ಮತುು 
ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲ್ಲ ಿ ಹ ೇಗ  ನರ್ವಹಿಸಲಾಗುತುದ್  ಎಂಬ ಬಗ  ೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಹಾಗೂ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಶ  ೇಧಿಸುರ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಈ ಕ್ುರಿತಾದ 
ಅರ್ರ ದೃಷ್ಟಟಕ ೂೇನರ್ನುು ಅರಿರ್ುರ್ುದು ಈ ಪರಬಂಧದ ಉದ್ ುೇಶವಾಗಿದ್ . ಇದಕಾಕಗಿ ದ್ ಹಲ್ಲರ್ 
ಮೂರು ವಿಧದ ಕ ೂೇಸುವಗಳಿಂದ  ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಹಾಗೂ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು ಆಯ್ಕಕ 
ಮಾಡಿಕ ೂಳಳಲಾಗಿತುು. ಅರ್ುಗಳ ಂದರ , ಬಾಾಚುಲ್ರ್ ಆಫ್ ಎಜುಕ ೇಷನ್ (ಬ.ಎಡ್), ಬಾಾಚುಲ್ರ್ 
ಆಫ್ ಎಲ್ಲಮಂಟ್ರಿ ಎಜುಕ ೇಷನ್ (ಬಎಲ ಇಎಡ್ - ಹಿರಿರ್ ಮಾಧಾಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಹಂತದ ನಂತರ 
ನೇಡಲಾಗುರ್ ನಾಲ್ುಕ ರ್ಷವದ ಸಂಯೇಜಿತ ರ್ೃತಿುಪರ ಪದವಿ ಕ ೂೇಸುವ) ಮತುು ಎಲ್ಲಮಂಟ್ರಿ 
ಟೇಚರ್ ಎಜುಕ ೇಷನ್ (ಇಟಇ – ಎರಡು ರ್ಷವದ ಡಿಪ್ಲಿಮಾ ಕ ೂೇಸುವ).  

ಮೊದಲ್ಲಗ  ನಾನು ಭಾರತಿೇರ್ ಶಾಲಾ ತರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ು ಯಾರ್ುದನ ುಲ್ ಿ
ಒಳಗ ೂಂಡಿರುತುದ್  ಎಂಬುದನುು ಚಚಿವಸುತ ುೇನ . ಬಳಿಕ್ ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ 
ಸ್ಥಿತಿಗತಿರ್ ಕ್ುರಿತಾದ  ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಪರಸುುತಪಡಿಸುತ ುೇನ . ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಈ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ಪಡ ದುಕ ೂಂಡ ಜ್ಞಾನರ್ನುು ತರಗತಿಯಳಗ  ಅಳರ್ಡಿಸುರ್ಲಿ್ಲ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಎದುರಿಸುರ್ ಸಮಸ ಾಗಳನುು ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸುತ ುೇನ .      

ಭಾರತಿೇರ್ ಶಾಲಾ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ  

ಭಾರತಿೇರ್ ಶಾಲಾ ತರಗತಿಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ  ವಿಸಂಕ ೇತಿೇಕ್ರಣದ (ಡಿಕ ೂೇಡಿಂಗ್) 
ರೂಪದಲಿ್ಲರುತುದ್ . ವಿಶ ೇಷವಾಗಿ, ಪ್ಾರರಂಭಿಕ್ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ, ಸಾಕ್ಷರತಾ ಬ ೂೇಧನ ರ್ು 
ಅರ್ಥವಗಳಿಗಿಂತ ಶಬುಗಳಲ್ಲಿ, ಸಮಗರಕ್ಕಂತ ಅಂಶಗಳಲಿ್ಲ ಹ ಚ್ಾಾಗಿ ಕ ೇಂದಿರೇಕ್ೃತವಾಗಿರುತುದ್ . 
ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಹಂತದ ನನುದ್ ೇ ಸವಂತ ಬ ೂೇಧನಾನುಭರ್ ಇದಕ್ಕಂತ ಭಿನುವಾದುದ್ ೇನಲಿ್. 
ಪ್ಾರರಂಭಿಕ್ ಹಂತದಲ್ಲ ಿವಿಸಂಕ ೇತಿೇಕ್ರಣ ಕೌಶಲ್ರ್ನುು ಬಲ್ಪಡಿಸುರ್ತು, ಅಂದರ  ಅಕ್ಷರಮಾಲ ರ್ 
ಅಕ್ಷರಗಳನುು ಹಾಗೂ ಬಡಿ ಬಡಿಯಾದ ಪದಗಳನುು ಕ್ಲ್ಲಸುರ್ತು ಭಾಷಾ ಪಠ್ಾಕ್ರಮರ್ು ಗಮನ 
ಹರಿಸುತುದ್ . ಪ್ಾರರಂಭಿಕ್ ಹಂತದಲ್ಲ ಿಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಂಡು ಓದುರ್ುದರತು ಗಮನ ಹರಿಸುರ್ುದು 
ಸಾಧಾವಿಲ್ ಿ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನಂಬರುತಾುರ . ಏಕ ಂದರ  ಆ ಹಂತದಲ್ಲ ಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳಿಗ  ಎಲಾ ಿ
ಅಕ್ಷರಗಳ ಹಾಗೂ ಕಾಗುಣಿತಗಳ ಪರಿಚರ್ವಿರುರ್ುದಿಲಿ್. ನಜ ಹ ೇಳಬ ೇಕ ಂದರ , ಪ್ಾರರಂಭಿಕ್ 
ಹಂತದ ಓದುರ್ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ ಅತಿಮುಖ್ಾ ಉದ್ ುೇಶ ಅಕ್ಷರಗಳನುು ಜ ೂೇಡಿಸ್ಥಕ ೂಂಡು ಓದುರ್ 
ಹಾಗೂ ಅರ್ುಗಳನುು ಪದಗಳ ರೂಪದಲಿ್ಲ ಸಂಯೇಜಿಸುರ್ ಕೌಶಲ್ರ್ನುು 



ಅಭಿರ್ೃದಿಿಪಡಿಸುರ್ುದ್ಾಗಿದ್  ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನಂಬರುತಾುರ . ಓದುವಿಕ  ಮತುು ಅರ್ಥವ 
ಮಾಡಿಕ ೂಳುಳವಿಕ ಗ  ಸಂಬಂಧವ ೇ ಇಲಿ್ದಂತ  ಸುಮಮನ  ಗಟಟಯಾಗಿ ಓದುರ್ುದು ಶಾಲಾ ತರಗತಿರ್ 
ಸಾಮಾನಾ ಅಭಾಾಸವಾಗಿರುತುದ್ . ಅರ್ಥವಪೂಣವವಾಗಿ ಓದುರ್ ಕೌಶಲ್ರ್ನುು ಬ ಳ ಸದ ಇಂತಹ 
ಅಭಾಾಸರ್ು ಓದುರ್ ಕ್ಲ್ಲಕ ರ್ನುು ಇನೂು ಕ್ಷಟ ಸಾಧಾವಾಗಿಸುತುದ್ . ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ಆಂತರಿಕ್ 
ನರ್ಂತರಣರ್ನುು ಸಾಧಿಸ್ಥಕ ೂಂಡು ರ್ಾರ್ಸಿ್ಥತ ಕಾರ್ವತಂತರದ ಮೂಲ್ಕ್ ಸಮರ್ಥವ ಓದುಗರಾಗಿ 
ಬ ಳ ರ್ುರ್ ನಟಟನಲಿ್ಲ ಕ್ಲ್ಲಸುರ್ುದಿಲಿ್. ಉನುತ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲರ್ೂ ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಪಠ್ಾ ಅರ್ಥವಾ ಕ್ಿಷಟ 
ಪದಗಳ ವಿರ್ರಣ ರ್ನುಷ ಟೇ ನೇಡುತಾುರ . ಪಠ್ಾದ್ ೂಂದಿಗ  ತ ೂಡಗಿಸ್ಥಕ ೂಂಡು ತಮಮ ಭಾರ್ನ ಗಳನುು 
ಅಭಿರ್ಾಕ್ುಸುರ್ ಅರ್ಕಾಶ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳಿಗ  ಸ್ಥಗುರ್ುದ್ ೇ ಇಲಿ್. ಹಾಗಾಗಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ಸವತಂತರ 
ಓದುಗರಾಗುರ್ ಬದಲಾಗಿ ಓದಲ್ು ಮತುು ಪಠ್ಾರ್ನುು ಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಳಳಲ್ು ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು 
ಅರ್ಲ್ಂಬಸುತಾುರ .                    

ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ  

ಈ ಹಿಂದ್  ವಿರ್ರಿಸ್ಥದಂತ , ತರಗತಿರ್ ಕ ೂೇಣ ರ್ಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪ್ಾತರ ಮಹತವದುು. ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳ 
ಕ್ಲ್ಲಕ  ಹಾಗೂ ಸಾಧನ ರ್ ಮೇಲ  ಅರ್ರ ನಂಬಕ , ನಲ್ುರ್ು ಹಾಗೂ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳು ಪರಬಲ್ವಾದ 
ಪರಿಣಾಮ ಉಂಟ್ು ಮಾಡುತುವ . ಆದರೂ ತರಗತಿ ಕ ೂೇಣ ರ್ಲ್ಲಿ ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ಕ್ಲ್ಲಸುರ್ಲಿ್ಲ 
ಎಡವಿದರ  ಮತುು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ ಗ  ಸಾಕ್ಷುಟ ಪ್ಲರೇತಾಾಹ ಸ್ಥಗದಿದುರ  ಅದಕ ಕ ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುಷ ಟೇ 
ಪೂತಿವಯಾಗಿ ಹ ೂಣ ಗಾರರನಾುಗಿ ಮಾಡುರ್ುದು ಸಾಧುರ್ಲಿ್. ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ 
ಮೂಲ್ಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾದ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ಹಾಗೂ ಪರಿಣಿತಿರ್ನುು ಯಾರ್ 
ಪರಮಾಣದಲಿ್ಲ ಗಳಿಸ್ಥರುತಾುರ  ಎಂಬುದನೂು ಪರಿಗಣಿಸಬ ೇಕಾಗುತುದ್ . ಆದುರಿಂದ ಓದುವಿಕ ರ್ 
ಕ್ುರಿತಂತ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ ಮೂಲ್ ಯಾರ್ುದು ಎಂಬುದನುು ಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಳಳಲ್ು ಶಿಕ್ಷಕ್ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥಿತಿಗತಿರ್ ಕ್ುರಿತಾದ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳ ೇನು 
ಎಂಬುದನುು ಪರಿಶಿೇಲ್ಲಸಬ ೇಕಾಗುತುದ್ . ಓದುವಿಕ ಗ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದಂತ  -ಸ್ಥದ್ಾಿಂತ ಹಾಗೂ 
ಓದುವಿಕ ರ್ ಬ  ೋಧನಾ ವಿಧಾನ ಎರಡನೂು ಒಳಗ ೂಂಡಂತ - ಭಾಷಾ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತವದ ಬಗ ೆ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳ ೇನು ಎಂಬುದನುು ಈ ಸಂಶ  ೇಧನಾ 
ಪರಬಂಧದಲ್ಲ ಿ ಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಳಳಲ್ು ಪರರ್ತಿುಸ್ಥದ್ ುೇನ . ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ 
ದ್ ೈನಂದಿನ ಕ್ಲ್ಲಕ ಯಂದಿಗ  ರ್ಾರ್ಹರಿಸುರ್ುದರಿಂದ ವಿದ್ಾಾರ್ಥಿ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಿಗ  ಶಿಕ್ಷಕ ಶಿಕ್ಷಕರ ೇ ಅತುಾತುಮ ತಿೇಪುವಗಾರರಾಗಿದ್ಾುರ .  



ಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥತಿಿಗತಿರ್ ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅನಸ್ಥಕ  ಏನು; 
ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಹ ಚಿಾನ ಬ ಳರ್ಣಿಗ  ಹ ೂಂದುರ್ ನಟಟನಲಿ್ಲ ಅರ್ರ ಓದುವಿಕ ರ್ ಕೌಶಲ್ ಹಾಗೂ 
ಧ ೂೇರಣ ಗಳನುು ಅಭಿರ್ೃದಿಿಪಡಿಸಲ್ು ಹಾಲ್ಲ ಇರುರ್ ಪಠ್ಾಕ್ರಮ ಎಷಟರ ಮಟಟಗ  
ಪರಯೇಜನಕಾರಿಯಾಗಿದ್ ; ಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಈ ಅಂಶರ್ನುು ಸ ೇರಿಸ್ಥಕ ೂಳುಳರ್ 
ಉದ್ ುೇಶ ಮತುು ಭಾಷಾ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಅಂಶಕಾಕಗಿ ನಗದಿತ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ ಮೂಲ್ಕ್ ಈ 
ಉದ್ ುೇಶ ಎಷಟರ ಮಟಟಗ  ಈಡ ೇರುತುದ್ ; ಮತುು ಕ ೂನ ರ್ದ್ಾಗಿ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತ-
ಪರಮೇರ್ಗಳ ಕ್ುರಿತಾಗಿ ಅರ್ರಿಗ  ಎಷಟರ ಮಟಟಗ  ಜ್ಞಾನವಿದ್  ಎಂಬರ್ುಗಳತು ನನು ಅಧಾರ್ನ 
ಮುಖ್ಾವಾಗಿ ಗಮನ ಹರಿಸುತುದ್ . ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಮತುು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಸಂದಶವನ ನಡ ಸ್ಥ 
ಅರ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಸಂಗರಹಿಸಲಾಯತು. ಮೊದಲ್ಲಗ  ವಿವಿಧ ಆಶರ್ಗಳನುು ಗುರುತಿಸ್ಥ 
ಬಳಿಕ್ ಅರ್ುಗಳಡಿರ್ಲಿ್ಲ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಪರತಿಕ್ರಯ್ಕಗಳನುು ವಿಂಗಡಿಸುರ್ ಮೂಲ್ಕ್ ವಿಶ ಿೇಷಣ  
ಪ್ಾರರಂಭವಾಯತು. ಉದ್ಾಹರಣ ಗ , ಭಾಷಾ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥಿತಿಗತಿ, ಓದುವಿಕ ರ್ 
ಉದ್ ುೇಶಗಳು, ವಿವಿಧ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳು ಇವ ೇ ಮುಂತಾದರ್ುಗಳ ಕ್ುರಿತ ಅರ್ರ 
ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಸಂಗರಹಿಸಲಾಯತು. ಹಿೇಗ  ಸಂಗರಹಿಸಲಾದ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳಲಿ್ಲ ಎರಡು ಬಗ ರ್ 
ಪರತಿಕ್ರಯ್ಕಗಳು ರ್ಾಕ್ುವಾದರ್ು. ಒಂದು ಪರತಿಕ್ರಯ್ಕ ಓದುವಿಕ ರ್ ಅಂಶ ತೃಪುಕ್ರವಾಗಿದ್  ಎಂಬುದನುು 
ಸೂಚಿಸ್ಥದರ  ಮತ ೂುಂದು ಪರತಿಕ್ರಯ್ಕ ವಿಮಶಾವತಮಕ್ ನಲ್ುರ್ುಗಳನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥತಲಿ್ದ್ ೇ ಈ 
ಅಂಶರ್ನುು ಸುಧಾರಿಸಬ ೇಕ ಂದು ಒತಾುಯಸ್ಥತು. ಬ ೂೇಧಕ್ರನುು ಅರ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು 
ಆಧರಿಸ್ಥ ಎರಡು ಗುಂಪುಗಳಾಗಿ ವಿಂಗಡಿಸಲಾಯತು. ಒಂದು ಗುಂಪು ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲ 
ಹಾಲ್ಲ ಇರುರ್ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥಿತಿಗತಿಯಂದಿಗ  ತೃಪು ಹ ೂಂದಿದುರ್ರನುು ಒಳಗ ೂಂಡಿದುರ  
ಮತ ೂುಂದು ಗುಂಪು ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿ ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ನಲ್ವಕ್ಷಿಸಲಾಗಿದ್  ಎಂದು 
ಭಾವಿಸ್ಥದುರ್ರನುು ಒಳಗ ೂಂಡಿತುು. ಎರಡೂ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳ ರ್ಾತಾಾಸಗಳನುು ಈ ಕ ಳಗಿನಂತ  
ಚಚಿವಸಲಾಗಿದ್ .    

ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳ ಬಗ  ೆತೃಪು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದ  ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳು: 

ಮಕ್ಕಳು ಓದುವಿಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಬಹಳ ಹಿಂದುಳಿದಿದ್ಾುರ  ಎಂಬ ಅಂಶದ ಬಗ ೆ ಎಲಾ ಿಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರೂ ಕಾಳಜಿ 
ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು ಎಂಬುದು ಗಮನಾಹವ ಮತುು ಉತ ುೇಜನವಿಲ್ಿದ ಬ ೂೇಧನ /ಕ್ಲ್ಲಕ ಯ್ಕೇ ಇದಕ ಕ 
ಮುಖ್ಾ ಕಾರಣವ ಂದ  ಸಹ ಅರ್ರ ಲ್ಿರೂ ನಂಬದುರು. ಆದ್ಾಗೂಾ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಜ್ಞಾನ ಪರರ್ಧವನ ರ್ಲ್ಲ ಿ
ತರಬ ೇತಿರ್ ಪ್ಾತರದ ಸಂಬಂಧವಾಗಿ ಅರ್ರು ಭಿನಾುಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು. ಮೊದಲ್ 
ಗುಂಪನ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥಿತಿಗತಿರ್ ಬಗ  ೆ



ಸಕಾರಾತಮಕ್ವಾದ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು. ಓದುವಿಕ ರ್ ಸವರೂಪ ಕ್ುರಿತಾಗಿ 
ತಮಗಿರುರ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ ಬಗ ೆ ಮತುು ಅದನುು ಅಭಿರ್ೃದಿಿಪಡಿಸುರ್ಲಿ್ಲ ತಾರ್ು ರ್ಹಿಸಬ ೇಕಾದ 
ಪ್ಾತರದ ಬಗ ೆ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ವಾಾಪಕ್ವಾಗಿ ಚಚಿವಸ್ಥದರು. ಆಶಾರ್ವದ ಸಂಗತಿ ಎಂದರ  ಈ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ 
ಪ್ ೈಕ್ ಯಾರ ೂಬಬರೂ ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾದ ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ಹ ೂಂದಿರಲ್ಲಲಿ್. ಅರ್ರು 
ಓದುವಿಕ ರ್ ಯಾಂತಿರಕ್ ಕ್ರಯ್ಕರ್ ಕ್ಡ ಗಷ ಟೇ ಗಮನ ಹರಿಸ್ಥದುರು. ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಲ್ಲ ಿ
ಸರಾಗವಾಗಿ, ಗಟಟಯಾಗಿ, ಸರಿಯಾದ ಉಚ್ಾಾರಣ ಯಂದಿಗ  ಹಾಗೂ ಸೂಕ್ುವಾದ ಧವನರ್ 
ಏರಿಳಿತದ್ ೂಂದಿಗ  ಓದುರ್ ಸಾಮರ್ಥಾವರ್ನುು ಅಭಿರ್ೃದಿಿ ಪಡಿಸುರ್ುದು ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ ಮುಖ್ಾ 
ಆಶರ್ವಾಗಿರತಕ್ಕದುು ಎಂದು ನಂಬದುರು. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಓದುವಿಕ ರ್ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ ಬಗ  ೆ
ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ನಡ ಸ್ಥದ ಚಚ್ ವರ್ೂ ಸಹ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಗಟಟಯಾಗಿ ಓದಬ ೇಕ್ು, ಕ್ಷಟಕ್ರ ಪದಗಳ 
ಅರ್ಥವರ್ನುು ವಿರ್ರಿಸಬ ೇಕ್ು ಮತುು ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಪರಶ ು-ಉತುರಗಳನುು ಬರ ರ್ಬ ೇಕ್ು ಎಂಬುದರ 
ಕ್ಡ ಗ ೇ ಕ ೇಂದಿರೇಕ್ೃತವಾಗಿತುು. ಇದು ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾದ ಶುದ ಿ ಸಾಂಪರದ್ಾಯಕ್ 
ಪದಿತಿಯಾಗಿದ್ . ಇದು ಪದಗಳನುು ವಿಸಂಕ ೇತಿಕ್ರಿಸ್ಥ ಅರ್ಕ ಕ ಧವನ ನೇಡುರ್ುದಕ್ಕಷ ಟೇ 
ಸ್ಥೇಮಿತವಾದುದ್ಾಗಿದುು ಇದು ಓದುವಿಕ ರ್ ಸಂಕ್ೇಣವವಾದ ಸಮಗರವಾದ ಸವರೂಪರ್ನುು 
ನಲ್ವಕ್ಷಿಸುತುದ್  ಎಂದು ಈ ಪದಿತಿರ್ನುು ಈಗಾಗಲ ೇ ಸಾಕ್ಷುಟ ಬಾರಿ ಟೇಕ್ಸಲಾಗಿದ್ . ಈ ಗುಂಪನ 
ಬ ೂೇಧಕ್ರ ಪರಕಾರ ಗಟಟಯಾಗಿ ಓದುರ್ುದು ಮಕ್ಕಳ ಓದುವಿಕ ರ್ ತಪುಪಗಳನುು ತಿದುಲ್ು 
ಬಳಸಲಾಗುರ್ ಕ ೇರ್ಲ್ ಒಂದು ಬ ೂೇಧನಾ ವಿಧಾನದ ಪರಿಕ್ರವಾಗಿದ್ . ಅರ್ರ ಪರಕಾರ 
ಬ ೂೇಧಕ್ರಾದರ್ರು ಒಂದು ಆದಶವಮರ್ ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಿ ಓದಬ ೇಕ್ು ಮತುು ಅದನುು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಅನುಕ್ರಿಸಬ ೇಕ್ು. ನಸಾಂಶರ್ವಾಗಿ, ಇಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಓದುವಿಕ ರ್ ಈ ಬ ೂೇಧನಾ 
ವಿಧಾನರ್ನುು ತಮಮ ತರಗತಿರ್ಲ್ಲ ಿ ಶಿರಸಾರ್ಹಿಸ್ಥ ಪ್ಾಲ್ಲಸುತಾುರ ; ಇದು ಪಠ್ಾದ ಓದುವಿಕ ಗೂ 
ಪಠ್ಾದಲ್ಲಿನ ಅರ್ಥವಕ್ೂಕ ಸಂಬಂಧವಿಲ್ ಿ ಎಂದು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ನಂಬುರ್ಂತ  ಮಾಡುತುದ್ . 
ನದಿವಷಟವಾಗಿ, ಇಟಇ ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ಇರಲ್ಲಲಿ್. ಅರ್ರ ಪರಕಾರ 
ಓದುರ್ುದ್ ಂದರ  ಕ ೇರ್ಲ್ ಅರ್ಥವಗರಹಿಸುರ್ ಕೌಶಲ್ವಾಗಿದ್ .  

ಇಂತಹ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  “ನಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ ರ್ ಉದ್ ುೇಶವ ೇನು, ಆಶರ್ವ ೇನು?” ಎಂಬ 
ಪರಶ ು ಕ ೇಳಿದ್ಾಗ ಅರ್ರು “ಓದುವಿಕ  ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ರ್ಾಕ್ುತವರ್ು ಸವಾವಂಗಿೇಣ ಬ ಳರ್ಣಿಗ  ಹ ೂಂದಲ್ು 
ನ ರವಾಗುತುದ್ ” ಎಂಬಂತಹ ಸವ ೇವ ಸಾಮಾನಾವಾದ ಹ ೇಳಿಕ  ನೇಡುತಾುರ . ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  
ಓದುವಿಕ ರ್ ನದಿವಷಟವಾದ ಉದ್ ುೇಶವ ೇನು ಎಂಬುದರ ಅರಿವಿರಲ್ಲಲಿ್ ಅರ್ಥವಾ ಆ ನಟಟನಲಿ್ಲ ಅರ್ರು 
ಯೇಚಿಸುರ್ ಪರರ್ತುರ್ನೂು ಮಾಡಿರಲ್ಲಲಿ್. ಅದ್ ೇ ರಿೇತಿ, ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ಯಾರ್ 



ರಿೇತಿರ್ಲ್ಲ ಿ ಗರಹಿಸ್ಥದುರು ಎಂಬ ಸಂಗತಿರ್ೂ ಸಹ ಓದುವಿಕ ರ್ ಬ ೂೇಧನಾ ವಿಧಾನದ 
ಮೌಲ್ಾಮಾಪನದ ಮೇಲ  ಪರಿಣಾಮ ಬೇರಿತುು. ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಓದುವಿಕ ರ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ಗ  
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಥದಂತ  ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಬ ಳರ್ಣಿಗ ರ್ ಮೌಲ್ಾಮಾಪನಕ ಕ ಯಾರ್ುದ್ ೇ ನದಿವಷಟ 
ಮಾನದಂಡರ್ನುು ಸೂಚಿಸಲ್ಲಲಿ್. ಬದಲಾಗಿ ಅರ್ರು ಗಟಟಯಾಗಿ, ದ್ ೂೇಷವಿಲ್ಿದ ಉಚ್ಾಾರದ್ ೂಂದಿಗ  
ಓದುರ್ರ ೇ, ಕ್ಿಷಟ ಪದಗಳಿಗ  ಹಾಗೂ ಪಠ್ಾಗಳಿಗ  ಅರ್ಥವ ವಿರ್ರಿಸುರ್ರ ೇ ಎಂಬರ್ುಗಳ ಆಧಾರದ 
ಮೇಲ  ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಮೌಲ್ಾ ಮಾಪನ ಮಾಡಿದರು. ಮಕ್ಕಳು ಪಠ್ಾದ್ ೂಂದಿಗ  
ತ ೂಡಗಿಕ ೂಳುಳರ್ ಅರ್ಕಾಶರ್ನುು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಕ್ಲ್ಲಪಸ್ಥಕ ೂಡುರ್ರ ೇ ಇಲಿ್ವ ೇ ಎಂಬ ಬಗ  ೆ
ಅರ್ರಿಗ  ಕಾಳಜಿ ಇಲಿ್ದಿರುರ್ುದು ಅರ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳಿಂದ ರ್ಾಕ್ುವಾಯತು. 

ತಮಮ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿ ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ನಲ್ವಕ್ಷಿಸಲಾಗಿದ್  ಎಂಬ ಅನಸ್ಥಕ  ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದ 
ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳು: 

ಎರಡನ ರ್ ಗುಂಪನ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಪರಸುುತದಲ್ಲಿರುರ್, ಓದುರ್ ಪರಕ್ರಯ್ಕ ಹಾಗೂ ಬ ೂೇಧನಾ 
ವಿಧಾನದ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳ ಬಗ ೆ ತಕ್ಕಮಟಟಗ  ಉತುಮ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ನುು ಹ ೂಂದಿದುರು. ಅರ್ರು 
ಎರಡು ಬಗ ರ್ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು: ಮೊದಲ್ನ ರ್ದು, ತಮಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ್ ತಳಹದಿ ಇಲಿ್ದಿರುರ್ುದು; ಎರಡನ ರ್ದು, 
ತರಗತಿರ್ ಕ ೂೇಣ ರ್ಲ್ಲ ಿ ಈ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳನುು ಅನವಯಸಲ್ು ಅರ್ರಿಗಿರುರ್ ಅಸಾಮರ್ಥಾವ. ಈ 
ಎರಡೂ ವಿಷರ್ಗಳ ಕ್ುರಿತಂತ  ಅರ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಇಲಿ್ಲ ವಿರ್ರವಾಗಿ ನೇಡಲಾಗಿದ್ .  

ನದಿವಷಟವಾಗಿ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ  ಅತಾಂತ ನಲ್ವಕ್ಷಯಕ ಕ 
ಒಳಗಾದ ಸಂಗತಿ ಎಂಬುದು ಈ ಗುಂಪನ ಎಲಾ ಿಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಗಳ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ವಾಗಿತುು. ಅಲಿ್ದ್ ೇ 
ಓದುವಿಕ ರ್  ಸ್ಥದ್ಾಿಂತ ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿರ್ೂ ಇರಲ್ಲಲಿ್ ಹಾಗೂ ಅದಕ ಕ ಪರಮುಖ್ 
ಸಾಿನರ್ನೂು ಬ ೂೇಧನ ರ್ಲಿ್ಲ ನೇಡಿರಲ್ಲಲಿ್. ಅರ್ರ ಪರಕಾರ, ಸ್ಥದ್ಾಂಿತಗಳ ಹ ಸರಿನಲಿ್ಲ ಕ ೇರ್ಲ್ 
ಕ ಲ್ವ ೇ ಕ ಲ್ರ್ು ಆಶರ್ಗಳನುು ಹಾಗೂ ಓದುವಿಕ ರ್ ವಿಧಾನಗಳನುು ವಿರ್ರಿಸ್ಥ ಚಚಿವಸಲಾಯತು. 
ಈ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಸಮಕಾಲ್ಲೇನ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳನುು ಬಲಿ್ರ್ರಾಗಿದುು ಇರ್ು ಭಾಷಾ 
ಪಠ್ಾಕ್ರಮದ ಭಾಗವಾಗತಕ್ಕದುು ಎಂಬ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ರ್ನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು. 
ಕಾಲಾರ್ಕಾಶವಿಲ್ಿದುದರಿಂದ ಈ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳನುು ಪಠ್ಾಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿ ಸ ೇರಿಸಲಾಗಿಲ್ಿ ಎಂಬ 
ಅಭಿಪ್ಾರರ್ರ್ೂ ರ್ಾಕ್ುವಾಯತು.  



ತರಗತಿ ಕ ೂೇಣ ರ್ಲ್ಲ ಿ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳನುು ಅನವಯಸುರ್ ಕ್ುರಿತೂ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಆತಂಕ್ 
ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು, ಬಹುತ ೇಕ್ ಸಂದಭವಗಳಲ್ಲ,ಿ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳ ಬ ೂೇಧನ ರ್ನುು ಕ ೇರ್ಲ್ 
ಕಾಟಾಚ್ಾರಕ ಕ ಹ ೇಳಿಕ ೂಡಲಾಗುತುದ್  ಎಂದೂ ಅರ್ರಿಗ  ಅನುಸ್ಥತು. ತತಪರಿಣಾಮವಾಗಿ, ಹಳ ರ್ 
ಅಭಾಾಸಗಳು ಹಾಗೂ ಹ ೂಸ ಬ ಳರ್ಣಿಗ ಗಳ ನಡುವಿನ ಅಂತರದಿಂದ್ಾಗಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು 
ಅನವಾರ್ವವಾಗಿ ಪ್ಾರಂಪರಿಕ್ ವಿಧಾನಗಳನುು ಅರ್ಲ್ಂಬಸಬ ೇಕಾಯತು. ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ಸ್ಥದ್ಾಿಂತ 
ಹಾಗೂ ಅಭಾಾಸಗಳ ನಡುವಿನ ಅಂತರ ಗ ೂತಿುಲಿ್ದಿರಲ್ಲಲಿ್. ಅದಕಾಕಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಹಾಗೂ 
ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಇಬಬರೂ ಸಹ ಸಾಕ್ಷುಟ ಪರರ್ತು ಮಾಡಬ ೇಕಾಗುತುದ್  ಎಂಬುದನುು 
ಒಪಪಕ ೂಂಡರು. ಬಹಳಷುಟ ಸಂಖ್ ಾರ್ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ಅಸಮಪವಕ್ ಸಮಯಾರ್ಧಿರ್ 
ಕಾರಣದಿಂದ್ಾಗಿ ಈ ಸಮಸ ಾ ಇನುಷುಟ ಉಲ್ಬಣಿಸ್ಥತು. ನಾಲ್ುಕ ರ್ಷವದ ಬ.ಎಲ.ಎಡ್. 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲರ್ೂ ಸಹ ಈ ಸಮಸ ಾರ್ನುು ಸಮಪವಕ್ವಾಗಿ ಚಚಿವಸಲಾಗಿಲಿ್. ಈ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಪ್ಾರರ್ಥಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಹಂತದಲ್ಲ ಿಓದುವಿಕ ಗ  ಸಾಕ್ಷುಟ ಒತುು ನೇಡಲಾಗಿತುು. ಆದರ  
ಮಾಧಾಮಿಕ್ ಶಾಲಾ ಬ ೂೇಧನ /ಕ್ಲ್ಲಕ ರ್ಲಿ್ಲ ಇದಕ ಕ ತೃಪುಕ್ರವಾದ ಮಹತವ ನೇಡಿಲಿ್. ಆದ್ಾಗೂಾ 
ಬ. ಇಎಲ. ಇಡಿ.  ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಹಾಗೂ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳು ವಿಚ್ಾರಪೂಣವ 
(ರಿಫ್ ಿಕ್ಟವ್) ನರ್ತಕಾಲ್ಲಕ  ಹಾಗೂ ಪರತಿಕ್ರಯಾತಮಕ್ (ರ ಸಾಪನ್ಾ) ನರ್ತಕಾಲ್ಲಕ ಗಳನುು 
ನರ್ವಹಿಸುರ್ುದು, ಇವ ೇ ಮುಂತಾದ ನಾವಿೇನಾಪೂಣವ ಪರಯೇಗಗಳನುು ಮಾಡಲ್ು 
ಪರರ್ತಿುಸ್ಥದುರೂ ಅರ್ರ ನಡುವ  ಮುಖ್ಾಮುಖಿ ಚಚ್ ವರ್ ಅಗತಾವಿತುು. ಸ್ಥನಾಾ ಅರ್ರು 
ವಾದಿಸುರ್ಂತ  (2010), ತರಗತಿರ್ ಸಂದಭವದಲ್ಲ ಿ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳ ಂದರ ೇನು ಎಂಬುದನುು 
ಶ  ೇಧಿಸಬ ೇಕಾದುದು ಮುಖ್ಾ. ಆದರ  ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅನುಭರ್ಗಳು ಮತುು ಅರ್ರು 
ಎದುರಿಸುರ್ ಸವಾಲ್ುಗಳಿಗೂ ಗಮನ ಕ ೂಡಬ ೇಕಾಗುತುದ್  ಮತುು ಆ ನಟಟನಲಿ್ಲರ್ೂ ಚಚ್ ವ 
ನಡ ರ್ಬ ೇಕಾಗುತುದ್ . 

ಈ ಗುಂಪನ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಓದುವಿಕ ರ್ನುು ಕ್ಡಾಾರ್ ಪತಿರಕ ರ್ನಾುಗಿ ಮಾಡಬ ೇಕ್ು, ಅದರಲ್ಲ ಿ
ಮುಖ್ಾವಾಗಿ ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ ೈದ್ಾಂಿತಿಕ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ನುು ರೂಪಸುರ್ ನಟಟನಲಿ್ಲ ಗಮನ ಹರಿಸಬ ೇಕ್ು 
ಎಂಬ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ರ್ನುು ರ್ಾಕ್ುಪಡಿಸ್ಥದರು. ಆಗ ಸ್ಥದ್ಾಂಿತ ಮತುು ಅಭಾಾಸಗಳ ನಡುವಿನ 
ಅಂತರರ್ನುು ಚಚಿವಸಬಹುದ್ಾಗಿದ್  ಮತುು ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿಕ್ಲ್ಲತ ಸ್ಥದ್ಾಂಿತಗಳನುು ಬ ೂೇಧನಾ 
ವಿಧಾನದಲ್ಲ ಿಅಳರ್ಡಿಸ್ಥಕ ೂಳುಳರ್ತು ಗಮನ ಹರಿಸಬ ೇಕಾಗುತುದ್ . ನಜ ಹ ೇಳಬ ೇಕ ಂದರ  ಒಬಬ ಶಿಕ್ಷಕ್ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ಎಲಾ ಿ ಸಾುತಕ್ಪೂರ್ವ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳಲ್ೂಿ ಓದುವಿಕ  ಕ್ಡಾಾರ್ವಾದ ಮೂಲ್ಭೂತ 
ಪತಿರಕ ಯಾಗಬ ೇಕ್ು ಎಂಬುದಕ ಕ ಹ ಚಿಾನ ಒತುು ನೇಡಿದರು.             



ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳು 

ಈ ಭಾಗರ್ು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತಮಮ ಶಾಲ ರ್ಲಿ್ಲ ಎದುರಿಸುರ್ ಸವಾಲ್ುಗಳನುು ಪರಿಹರಿಸುರ್ 
ನಟಟನಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಘಟ್ಕ್ದ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತವರ್ನುು 
ಶ  ೇಧಿಸುತುದ್ . ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರ ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳನುು ಅರ್ಥವ ಮಾಡಿಕ ೂಳುಳರ್ ಪರರ್ತು 
ನಡ ಸಲಾಯತು; ಅರ್ರಿಗ  ತಾರ್ು ಅಧಾರ್ನ ಮಾಡುತಿುರುರ್ ಓದುವಿಕ  ಕ ೂೇಸ್ಥವನ ಬಗ  ೆ 
ಏನನುಸ್ಥತು; ಆ ಕ ೂೇಸ್ಥವನ ಓದುವಿಕ ರ್ ಘಟ್ಕ್ರ್ು ಅರ್ರಿಗ  ತಮಮ ಪರಯೇಗದಲಿ್ಲ ಹಾಗೂ 
ತದನಂತರ ರ್ೃತಿುರ್ಲಿ್ಲ ಸಹಾರ್ಕಾರಿಯಾಯತ ೇ ಎಂಬುದರ ಕ್ುರಿತು ಚಚಿವಸಲಾಯತು. 
ಅಂತಿಮವಾಗಿ ಓದುವಿಕ  ಕಾರ್ವಕ್ರಮ ತೃಪುಕ್ರವಾಗಿತ ುೇ ಅರ್ಥವಾ ಇಲಿ್ವ ೇ ಎಂದೂ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು ಕ ೇಳಲಾಯತು.  

ಬಹುತ ೇಕ್ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ ಓದುವಿಕ ರ್ ಘಟ್ಕ್ರ್ು ತರಗತಿಗ  
ಅಗತಾವಿರುರ್ ಪರಿಣತಿ ನೇಡುರ್ಷುಟ ಸಮಪವಕ್ವಾಗಿರಲ್ಲಲಿ್ವ ಂದು ಒಪಪಕ ೂಂಡರು. ತರಗತಿರ್ಲ್ಲ ಿ
ಅರ್ರು ಎದುರಿಸುರ್ ವಿವಿಧ ಬಗ ರ್ ಸವಾಲ್ುಗಳು ಮತುು ಸಮಸ ಾಗಳನುು ಅರ್ರು ಹಂಚಿಕ ೂಂಡರು. 

ಮೊದಲ್ಲಗ , ಓದುವಿಕ  ಮತುು ಅದರ ಬ ೂೇಧನಾ ವಿಧಾನದ ಆಚರಣ ಗಳನುು ಅರ್ರು ವಾಾಖ್ಾಾನಸ್ಥದ 
ರಿೇತಿರ್ನುು ಗಮನಸ್ಥದರ  ಓದುವಿಕ ರ್ ಕ್ುರಿತಾದ ಅರ್ರ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ತಿೇರಾ 
ಸ್ಥೇಮಿತವಾದುದ್ಾಗಿತುು. ಓದುರ್ುದ್ ಂದರ  ಪದಗಳನುು ಗಟಟಯಾಗಿ ಉಚಾರಿಸುರ್ುದಕ್ಕಂತ 
ಮಿಗಿಲ್ಲನದುಲ್ ಿಎಂದು ಅರ್ರು ನಂಬದುರು. ಓದುವಿಕ  ಒಂದು ಅಧಾರ್ನ ಕ್ ೇತರವಾಗಿ ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳು 
ಹಾಗೂ ಸಂಶ  ೇಧನ ಗಳನುು ಆಧರಿಸ್ಥದ್  ಎಂದು ಅರ್ರಿಗ  ಕ್ಲ್ಲಪಸ್ಥಕ ೂಳಳಲ್ು ಆಗಿರಲ್ಲಲಿ್. ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ 
ಶಿಕ್ಷಕ್ರಾಗಿ ಅರ್ರು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವಗಳಲಿ್ಲ ಓದುವಿಕ ರ್ ಬಗ ೆ ಆಸಕ್ು ಮೂಡಿಸುರ್ಲಿ್ಲ ಅಸಮರ್ಥವರಾಗಿದ್ ುೇವ  
ಎಂಬುದನುು ಹಂಚಿಕ ೂಂಡರು. ಎಲಿ್ಕ್ಕಂತ ಹ ಚ್ಾಾಗಿ, ಈ ಸಮಸ ಾರ್ನುು ಹ ೇಗ  ನರ್ವಹಿಸಬ ೇಕ್ು 
ಎಂಬುದರ ಕ್ಲ್ಪನ ರ್ೂ ಅರ್ರಿಗಿರಲ್ಲಲಿ್. ಕ ಲ್ರ್ರು ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ ರಚನ ರ್ಲ್ಲಿನ 
ಕ ಲ್ರ್ು ಲ ೂೇಪದ್ ೂೇಷಗಳ ಬಗ ೆ ಹ ೇಳಿದರು. ಆ ಲ ೂೇಪದ್ ೂೇಷಗಳಿಂದ್ಾಗಿ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಾಗಿ 
ಅರ್ರು ಓದುವಿಕ ರ್ ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ಯಂದಿಗ  ಸಜುುಗ ೂಳಳದಂತಾಗಿತುು. ಸ್ಥದ್ಾಿಂತರ್ನುು 
ಬ ೂೇಧಿಸುರ್ ಮುನು ಬ ೂೇಧನ ರ್ನುು ಅಭಾಸ್ಥಸುರ್ ರ್ಾರ್ಸ ಿರ್ಲ್ಲಿನ ಎಲಿ್ರಿಗೂ ವಾಾಪಕ್ವಾಗಿ 
ಗ ೂತ ುೇ ಇರುರ್ ಅರ್ಾರ್ಸ ರಿ್ನುು ಸೂಚಿಸುರ್ ಮೂಲ್ಕ್ ಅರ್ರು ತಮಮ ದೂರನುು ವಿರ್ರಿಸ್ಥದರು. ಈ 
ಅಭಾಾಸರ್ು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ಓದುವಿಕ ರ್ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದಲ್ಲ ಿ ಕ್ಲ್ಲತಿದುಕ್ಕಂತಲ್ೂ ಶಾಲ ರ್ಲ್ಲ ಿ
ಕ್ಲ್ಲತುದನು ಅರ್ಲ್ಂಬಸುರ್ಂತ   ಅರ್ರನುು ಪ್ಲರೇತಾಾಹಿಸ್ಥತು.   



ಕ ಲ್ರ್ು ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರಿಗ  ತಮಮ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮರ್ು ನಾವಿೇನಾಪೂಣವವಾಗಿತುು, 
ಏಕ ಂದರ  ಓದುವಿಕ  ಬಗ ೆ ಒಳ ಳರ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ  ತಮಗ  ದ್ ೂರ ಯತು ಎಂದು ಅನುಸ್ಥದುುಂಟ್ು. ಅರ್ರು 
ಓದುವಿಕ  ಮತುು ಬರ ರ್ುವಿಕ  ಕಾಲ್ಕಾಲ್ಕ ಕ ಹ ೇಗ  ಅರ್ಥವದ ಕ್ಡ ಗ  ಗಮನ ಹರಿಸುತುದ್  ಎಂಬುದನುು 
ಮತುು ಓದುವಿಕ ರ್ ಪ್ಾರಂಪರಿಕ್ ಗರಹಿಕ ಯಂದ್ಾಚ್ ಗ  ಚಲ್ಲಸಲ್ು ಇದು ಹ ೇಗ  ಸಹಾರ್ ಮಾಡಿತು 
ಎಂಬುದನುು ವಿರ್ರಿಸ್ಥದರು. ಕ ಲ್ವರು ಈ ಕ್ ೇತರದಲ ಿೇ ಸಂಶ  ೇಧನ  ಕ ೈಗ ೂಳಳಬ ೇಕ ಂದು ಮತುು ಈ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮರ್ು ತಮಮ ಕ ಲ್ರ್ು ಪರಶ ುಗಳಿಗ  ಉತುರಿಸುರ್ುದ್ ಂದು ಬರ್ಸ್ಥದರು. ಸ ೈದ್ಾಿಂತಿಕ್ 
ಜ್ಞಾನರ್ನುು ತರಗತಿಯಳಗ  ಅನವಯಸುವಾಗ ಅರ್ರು ಎದುರಿಸ್ಥದ ಸವಾಲ್ುಗಳು ಅಂತಹ 
ಪರಶ ುಗಳಲಿ್ಲ ಬಹುಮುಖ್ಾವಾದುದು. ಅರ್ರು ಸ್ಥದ್ಾಿಂತಗಳನುು ಕ್ಲ್ಲರ್ುವಾಗ ಇಂತಹ ಸವಾಲ್ುಗಳು 
ಎಂದೂ ಚಚ್ ವರ್ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಿರಲ್ಲಲ್ ಿ ಎಂದು ನಂಬದುರು; ಮುಖ್ಾವಾಗಿ ಅರ್ು ಶಾಲಾ 
ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ ಅರ್ಧಿರ್ಲ್ಲ ಿಅನುಭರ್ಕ ಕ ಬಂದವ ಂದು ನಂಬದುರು. ಅಂತಹ ಸವಾಲ್ುಗಳು ಎಲಿ್ 
ಚಚ್ ವಗಳ ಕ ೇಂದರವಾಗಿರಬ ೇಕ್ು ಮತುು ಎಲಿ್ರೂ ಸಾಮೂಹಿಕ್ವಾಗಿ ಪರಿಹಾರಗಳನುು 
ಶ  ೇಧಿಸಬ ೇಕ್ು ಎಂದು ಅರ್ರು ಸೂಚಿಸ್ಥದರು. ಮುಂದುರ್ರಿದು, ದ್ ೈನಂದಿನ ಬ ೂೇಧನ ರ್ 
ಸಂದಭವದಲಿ್ಲ ತಾರ್ು ಹ ೇಗ  ಸವಾಲ್ುಗಳನುು ಪರಿಹರಿಸ್ಥಕ ೂಂಡ ರ್ು ಎಂಬ ತಮಮ ಅನುಭರ್ರ್ನುು 
ಹಂಚಿಕ ೂಳಳಲ್ು ಶಿಕ್ಷಕ್ರನುು ಆಹಾವನಸುರ್ ಒಂದು ವ ೇದಿಕ ರ್ನುು ಒದಗಿಸ್ಥಕ ೂಡಬ ೇಕ ಂದೂ ಸಹ 
ಅರ್ರು ಸೂಚಿಸ್ಥದರು.   

ಈ ಸಲ್ಹ  ಸೂಚನ ಗಳು ನಜವಾಗಿರ್ೂ ವಿದ್ಾಾರ್ಥವ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು ತರಗತಿಯಳಗ  ಎದುರಿಸ್ಥದ 
ಕ್ಷಟಗಳಿಂದ ಒಡಮೂಡಿದುದ್ಾಗಿವ . ಇರ್ು ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮದ ಉದ್ ುೇಶಗಳನುು ಕ್ುರಿತು 
ಆಲ ೂೇಚಿಸುರ್ುದರ ಜ ೂತ ಗ  ಅರ್ರ ಸಲ್ಹ ಗಳನುು ಕ ಡ ಪರಿಗಣಿಸಬ ೇಕಾಗುತುದ್  ಎಂಬುದನುು 
ಸೂಚಿಸುತುದ್ .    

ಉಪಸಂಹಾರ 

ಸ ೇವಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಕ್ ತರಬ ೇತಿ ಕಾರ್ವಕ್ರಮಗಳ ಬಗ ೆ ಸಾಕ್ಷುಟ ಚಚ್ ವ, ವಿಮಶ ವ 
ನಡ ರ್ಬ ೇಕಾಗಿದ್  ಹಾಗೂ ಬದಲಾರ್ಣ ಗಳನುು ತರಬ ೇಕಾಗಿದ್  ಎಂಬುದು ಪರಶಿಕ್ಷಕ್ರ 
ಅಭಿಪ್ಾರರ್ಗಳಿಂದ ಸಪಷಟವಾಯತು. ಅಲಿ್ದ್ ೇ, ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಕ್ರು  ವಾಸುರ್ದ ತರಗತಿರ್ಲ್ಲ ಿ
ಅನುಸರಿಸುರ್ ವಿಧಾನರ್ನುು ಸ ೇವಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಕ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ವಕ್ರಮರ್ು ಪರಭಾವಿಸುರ್ುದರಿಂದ 
ಸ ೇವಾಪೂರ್ವ ತರಬ ೇತಿರ್ ಆಮೂಲಾಗರ ಪರಿಶಿೇಲ್ನ  ಆಗಬ ೇಕ್ದ್ . ಈ ಆಮೂಲಾಗರ ಪರಿಶಿೇಲ್ನ  
ಆಗದ್ ೇ ಹ ೂೇದರ  ಅರ್ರು ಓದುವಿಕ ರ್ ಪ್ಾರಂಪರಿಕ್ ತಿಳಿರ್ಳಿಕ ರ್ ಪರಕಾರವ ೇ ತಮಮ 



ಬ ೂೇಧನ ರ್ನುು ಮುಂದುರ್ರಿಸುತಾುರ  ಮತುು ತರಗತಿರ್ಲಿ್ಲ ಮಕ್ಕಳು ಓದುವಿಕ ರ್ನುು 
ಅರ್ಥವಹಿೇನವಾದ ಯಾಂತಿರಕ್ವಾದ ಪರಕ್ರಯ್ಕರ್ಂತ  ಪರಿಭಾವಿಸ್ಥ ಅದನ ುೇ ಅನುಸರಿಸುತಾುರ . 
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